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Przedmowa

W dobiegajacym do kofica 2013 roku w ,,Zeszytach Nauko-
wych Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin w Warszawie — Seria Pe-
dagogiczna” nastapilo wiele satysfakcjonujacych Redakcje zmian.

Powstala strona internetowa pisma (http://www.swpr.-
edu.pl/zeszyty-naukowe/seria/seria-pedagogiczna), na ktorej w for-
macie PDF zostaly zamieszczone opublikowane wczesniej w wersji
papierowej numery periodyku. W ten sposob ,, Zeszyty” za posSred-
nictwem Internetu sg powszechnie dostepne, co nie tylko poszerza
grono ich potencjalnych Czytelnikow i Wspotpracownikow, ale jak
ufam, przyczyni sie do szerszego dyskursu na temat teoretycznych
i filozoficznych podstaw wychowania. Strona internetowa ,,Zeszy-
tow” bedzie systematycznie uzupelniana rowniez o informacje do-
tyczace skladu Rady Naukowej pisma, jego specyfiki i celow oraz
zasad przygotowania tekstow do druku.

W pazdzierniku 2013 roku nasz periodyk pozytywnie przeszed}
proces ewaluacji IC Journals Master List 2012 (Index Copernicus),
ktorej wynikiem jest przyznanie wskaznika ICV (Index Copernicus
Value) w wysokosci 2.82 pkt., zas§ w dn. 17 grudnia 2013 roku ,,Ze-
szyty Naukowe SWPR — Seria Pedagogiczna” otrzymaly punktacje
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w wysokosci 3 punk-
tow (BNP). W latach ubieglych (20111 2012) punktacja ta wynosita
zaledwie jeden punkt. Redakcja ,,Zeszytow” w kolejnych latach za-
mierza ubiegaé sie o powyzszenie obecnej punktacji pisma do ma-
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ksymalnej przewidzianej dla tego typu periodykdw. Priorytetem Re-
dakcji tego periodyku jest uczynienie go atrakcyjnym merytorycznie
dla tych, ktorzy zdecydowali sie na publikacje na jego famach.

W 2013 roku podjeto wspolprace z Towarzystwem Pedagogiki
Filozoficznej im. Bronistawa E Trentowskiego w L.odzi (TPF), ktore
poprzez swoje badania i wydawnictwa naukowe (seria wydawnicza:
Pedagogika Filozoficzna i periodyki: Pedagogika Filozoficzna on-line
i Kultura i Wychowanie) oraz organizowanie krajowych i miedzyna-
rodowych konferencji naukowych faktycznie ksztattuje polska filo-
zofie wychowania, oddziatujac takze na Srodowiska zagraniczne,
glownie w Czechach (Uniwesytet Karola w Pradze; Central Euro-
pean Philosophy of Education Society), na Stowacji (Uniwersytet w
Trnavie) i Ukrainie (Pafistwowy Uniwersytet w Doniecku). ,, Zeszyty
Naukowe SWPR — Seria Pedagogiczna” nie maja na celu konkuren-
cji z wyzej wymienionymi srodowiskami, ale tworcza koegzystencje,
uzupelnianie ich o wlasciwg ,Zeszytom” specyfike ujecia i rozumie-
nia filozofii wychowania.

W ostatnich miesigcach godnos¢ czlonka Rady Naukowej pisma
przyjeli: Pan Profesor dr hab. Stawomir Sztobryn (Uniwersytet
b.odzki; Wyzsza Szkola Pedagogiczna w YF.odzi; prezes TPF), Pan
Prof. dr hab. Stanistaw Gatkowski (Akademia Krakowska im. A.
Frycza Modrzewskiego), Ks. Prof. dr hab. Marian Nowak (Kato-
licki Uniwersytet Lubelski), Pani dr Barbara Kieres (Katolicki Uni-
wersytet Lubelski), Pani dr Anna Szudra-Barszcz (Katolicki
Uniwersytet Lubelski) oraz Pan Prof. doc dr hab. Andrej Rajsky
(Trnavska Univerzita), za$ Pan dr Stefan Szary dziekan Wydzialu
Studiéw Edukacyjnych z poznafiskiej Wyzszej Szkolty Edukacji
i Terapii dotaczyt do Redakcji pisma. W poszerzonym sktadzie Rada
Naukowa ,,Zeszytow” ma 12 Czlonkdéw, w tym 7 samodzielnych
pracownikow naukowych z Polski i 3 z zagranicy.
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W aktualnym podwdjnym numerze pisma zostaly opubliko-
wane rozprawy nowych Autoréw. Do grona osob publikujacy na
tamach ,,Zeszytow” dolaczyli: dr hab. Witold Starnawski, prof. Uni-
wersytetu Kardynala Stefana Wyszyfskiego, dr Krystyna Klimska
(Uniwersytet Kardynala Stefana Wyszynskiego), dr Jadwiga Kno-
towicz (Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa w Koninie oraz Wy-
zsza Szkota Edukacji i Terapii w Poznaniu), s. dr hab. M. Opiela
(Katolicki Uniwersytet Lubelski), dr M. Lejzerowicz (Wyzsza
Szkola Rehabilitacji w Warszawie) oraz prof. dr hab. Krzysztof
Kalka i dr Wiestawa Woloszyn-Spirka z Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy. Niniejszy numer zostal zrecenzowany za-
rowno przez pedagogdw zajmujacych sie filozofiag wychowania (dr
hab. Stawomir Sztobryn prof. UL i WSP i doc. dr hab. Andrej Raj-
sky, prof. TU) jak i przez filozofa zajmujacego sie antropologia i
etyka (prof. zw. dr hab. Artur Andrzejuk z UKSW).

W imieniu swoim oraz Redakcji pragne podziekowaé Pafistwu
za dotychczasowe wsparcie, proszac zarazem o poinformowanie w
swoich srodowiskach o mozliwosci publikowania tekstow z zakresu
filozofii wychowania i teorii wychowania na lamach naszego pisma.
Zalezy mi, aby ten periodyk wlaczyt sie w bogata dyskusje dotyczaca
filozoficznych i teoretycznych podstaw wychowania. W Polsce i Eu-
ropie istnieje kilka prestizowych pism zajmujacych sie ta problema-
tyka. Chcialbym aby ,Zeszyty” nie odstepowaly w tym naukowym
dialogu, reprezentujac nasze ujecia i badania. Jestem otwarty na
Panstwa propozycje i na nowych Autordéw tekstow. Mam Swiado-
mos¢, ze bez Panstwa pomocy nie bedzie mozliwe szersze oddzia-
lywanie tego periodyku. Zatem jeszcze raz zapraszam do wspolpracy
w tworzeniu pedagogicznych ,Zeszytow Naukowych SWPR”.

28 grudnia 2013
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W ramach wspolpracy Wydawnictwa Szkoly Wyzszej Przymie-
rza Rodzin w Warszawie — wydawcy ,,Zeszytow Naukowych
SWPR?” z miedzynarodowym Towarzystwem Pedagogika Filozo-
ficznej w Lodzi ukazal si¢ IX tom serii wydawniczej FILOZOFIA
I PEDAGOGIKA pt. Mysl pedagogiczna neoscholastyki i neto-
mizmu (red. naukowa tomu: M. Krasnodebski, red. naukowa
serii: A. Murzyn, Warszawa 2014, 258 str.). Wszystkich Czytelni-
kow naszego periodyku zachecam do lektury niniejszego tomu.

22 kwietnia 2014

Dr Mikotaj Krasnodebsk:
Redaktor naczelny
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ROZPRAWY

Witold Starnawski*

POSTULAT NEUTRALNOSCI
I ZAANGAZOWANIA W POSTAWIE PEDAGOGA-
TEORETYKA I PEDAGOGA-PRAKTYKA

1. Ustalenia wstepne. 2. Postawa pedagoga-teoretyka. 3. Postawa pe-
dagoga-praktyka 4. Bezinteresowno$¢ poznania i dziatania.

Abstrakt

Przeciwstawienie neutralnos¢ — zaangazowanie bywa zazwyczaj
traktowane dychotomicznie i jednoplaszczyznowo, co zdaje sie za-
cierad jego istote. Wydaje sie, ze ma ono raczej charakter ambiwa-
lencji wystepujacej miedzy poznaniem a dzialaniem, jest wyrazem
napiecia wynikajacego z przesilania sie dwu tendencji wystepuja-
cych w jednym podmiocie, a nie charakterystyka dwu odmiennych
postaw. Ambiwalencja ta jest znaczaca, odstania bowiem wazny rys
duchowosci czlowieka, ktory jest postawiony zarazem w sytuacji
zaangazowania i neutralno$ci — na réznych poziomach — i to czy
przeciwstawienie to rozbija jedno§¢ cztowieka, czy potrafi on zin-

* Dr hab., Wydzial Nauk Pedagogicznych UKSW, Warszawa
e-mail: starnawski@gmail.com
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tegrowac obydwie tendencje ma duze znaczenie dla spojnosci zycia
i dzialania podmiotu, zwlaszcza kiedy jest on wychowawca. Wlasnie
w wychowaniu kwestia ta staje sie wyrazista, ciekawa poznawczo,
ale i trudna, zwlaszcza w sytuacji, kiedy ta sama osoba jest zarazem
teoretykiem i praktykiem (wychowawca). Takze w sytuacji, kiedy
dotyczy to dwoch roznych osob, problem okreslenia zwigzkdw mie-
dzy teoretycznym badaniem i praktycznym wychowywaniem jest
podstawowy dla jednosci pedagogiki. Ponizej chce przedstawic ar-
gumenty na rzecz tezy, ktora wyznacza zwigzek miedzy wspomnia-
nymi nastawieniami ograniczony do dziedziny wychowania. Teza
ta zawiera sie w stwierdzeniu, ze bezinteresowne poznanie uwarun-
kowane jest zaangazowaniem podmiotu, a warto$¢ zaangazowania
wyznaczona jest bezinteresownoscig (obiektywnoscia) poznawania.
Zwykle przyjmuje sie, ze postawa neutralnosci wlasciwa jest dla po-
dejscia teoretycznego, a zaangazowanie — dla praktycznego. Chce
pokazad, ze moze by¢ rowniez odwrotnie, co nalezy traktowac jako
dopelnienie a nie podwazenie powszechnie przyjmowanej tezy
przeciwne;.

Stowa kluczowe: pedagogia, neutralnosé, zaangazowanie, pe-
dagog-praktyk, pedagog-teoretyk, doswiadczenie wychowania,
bezinteresownos¢

1. Ustalenia wstepne

Nie wydaje sie, aby istniala potrzeba kwestionowania podzialu
na dzialania teoretyczne i praktyczne w dziedzinie wychowania i
edukacji. Pedagogiem-teoretykiem nazywam tego, kto podejmuje
refleksje poznawcza nad dziedzing wychowania, pedagogiem-prak-
tykiem tego, kto podejmuje dzialalno$¢ w tej dziedzinie. Nie wyklu-
cza to oczywiscie sytuacji, w ktorej ten sam cztowiek bedzie zarazem
teoretykiem i praktykiem, cho¢ nie w tym samym momencie i nie w
tym samym nastawieniu. W wyrazisty sposob ten problem ,zapet-
lenia” teorii i praktyki wystepuje tam, gdzie méwimy o pedagogii,
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ktora zdaje sie by¢ zarazem i refleksja (w dziataniu), i praktyka (re-
fleksyjna)'. Wtasciwie trudno sobie wyobrazi¢, aby dobra praktyka
nie zwierata rowniez dojrzalej refleksji; czy moze by¢ odwrotnie, to
sprawa bardziej ztozona. Gleboki mysliciel nie musi by¢ efektywnym
wychowawcg. Czy jednak mozna dociera¢ do istoty wychowania nie
uczestniczac zarazem w praktyce zycia i nie siegajac do zrodlowego
dosSwiadczenia wychowania?? — pytanie to pozostawiam otwarte.
Kim jest ,teoretyk wychowania”? — mam $wiadomos¢ wieloznacz-
nosci tego okreslenia, zwlaszcza dzisiaj, kiedy mozna spotkac sie z
rozmaitymi teoriami pedagogicznymi, ktore ani nie zrodzily sie z
praktyki wychowawczej, ani nie pretenduja do tego, aby sprawdzic¢
sie w niej’. Z drugiej strony trudno byloby nazwac teoretykiem wy-
chowania w waskim rozumieniu tego stowa Karola Wojtyle, cho¢
byt on niewatpliwie pedagogiem, a takze uprawial refleksje nad me-
todami wychowawczymi, cho¢ w innym paradygmacie niz ten, ktory
jest dominujacy we wspolczesnej pedagogice*. Czy teoretykiem nie
byt rowniez Janusz Korczak w wielu swoich dzielach, ktore przeciez
nie s3 tylko kronikarskim zapisem wydarzen czy przezyc? W wiek-
szym stopniu i teoretykiem, i praktykiem byla Helena Radlinska;
mozna powiedzied, ze uczestnictwo w srodowisku zycia bylo istot-
nym elementem jej metody badawczej.

! Zdaje sie to jedna z najwazniejszych cech wyrdzniajacych pedagogie od pedagogiki.

2 Czym jest ,do$wiadczenie wychowania”? Odwolaniem sie do wystepujacej w §wiecie
rzeczywistym niesymetrycznej relacji miedzy dwojgiem osob, ktora mozna opisaé jako
ytroskliwa wladze” i ,kierujaca troske”. Wydaje sie, ze tak rozumiane wychowanie jest
czym§ pierwotnym dla ludzkich kontaktow, a wszelkie inne formy spotecznej (instytu-
cjonalnej) edukacji sa wtdrne i powinny by¢ odniesione do tego pierwotnego kryterium.
Wiecej na temat ,,do§wiadczenia wychowania” w mojej pracy Prawda jako zasada wy-
chowania (Wydawnictwo UKSW, Warszawa 2008), s. 160-194.

3> Czym zatem s3? Pelnig np. funkcje ukierunkowania dzialan polityki edukacyjnej. Taka
role mozna przypisa¢ wielu nurtom z teorii krytycznej wywodzacym sie z postmarksow-
skiej szkoly frankfurckie;j.

4 W przypadku Karola Wojtyly — Jana Pawta IT chodzi o przemyslane nawigzanie do arys-
totelesowskiego znaczenia teorii (jako ogladu prawdy). Sadze, ze w jego dzielach zawarta
jest rowniez teoria wychowania w wezszym znaczeniu, rozumiana jako system, trzeba ja
tylko umiejetnie wydoby¢.
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Mowiac o ,,postawie” mam na mysli zdolnos¢, dyspozycyjnosé
do pewnego rodzaju aktywnosci (lub jej nie podejmowania), nie
mysle tylko o dzialaniu, ale rowniez o poznawaniu, a takze nasta-
wieniach emocjonalnych.

Czym jest ,zaangazowanie”? Jest (nie zawsze w pelni Swiado-
mym) opowiedzeniem sie za czym§, gotowoscia do dzialania, ukie-
runkowaniem na rzecz czego$ (lub przeciw czemus). ,,Neutralno$¢”
jest jego przeciwiefistwem, pozbyciem sie tego nastawienia, zdys-
tansowaniem wobec niego. W niniejszych rozwazaniach zwracam
uwage przede wszystkim na zaangazowanie, w ktorym czynnikiem
dynamizujacym jest wola. Istnieja rowniez inne typy zaangazowa-
nia, ktore latwiej oceni¢ — w przewazajacej mierze szkodza one pro-
cesowi wychowania podsuwajac wychowankowi/wychowawcy inne
cele lub wypaczajac jego przebieg. Mam na mysli czysto emocjo-
nalne upodobania i uprzedzenia, dzialanie na rzecz wlasnych inte-
resow, ze wzgledu na przyjemnos¢ czy wygode, wreszcie uleganie
zewnetrznym naciskom, a wiec zaangazowanie ideologiczne, poli-
tyczne, sekciarskie (realizowane z chtodnym wyrachowaniem, bez-
refleksyjna ustuznoscia lub fanatyczng wiara).

2. Postawa pedagoga-teoretyka

Nie kwestionuje powszechnego zalozenia, ze postawa peda-
goga-teoretyka zasadniczo ma charakter neutralny, niemniej chce
wskazad, ze nie jest tak wylacznie; wystepuja w niej bowiem mo-
menty zaangazowania: w punkcie wyjscia pedagogiki, w doswiad-
czeniu wychowania oraz wtedy, kiedy patrzymy na proces
wychowania z perspektywy obecnych w nim wartosSci i norm.

Punkt wyjScia pedagogiki (pedagogii). Punktem wyjscia peda-
gogiki, odslaniajacym jej specyfike jest nastawienie praktyczne, a
wiec shuzebno$¢ teorii wobec dziatan ukierunkowanych na dobro
(doskonalenie) wychowanka’. Ten, kto podejmuje teoretyczng re-
fleksje powinien mie¢ na uwadze, ze — wedlug rozroznienia Arys-
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totelesa — nie chodzi tu o poznanie teoretyczne (poznac, aby wie-
dzie¢), lecz praktyczne (poznaé, aby dziala¢). Nastawienie prak-
tyczne przejawia sie w tym, aby podejmowaé przede wszystkim te
tematy, ktore sg potrzebne dla rozwigzania waznych i trudnych pro-
bleméw praktycznych, a nie tylko dla zaspokojenia czystej cieka-
wosci (pasji) poznawczej. Nastawienie to nie niszczy i nie podwaza
znaczenia tej pasji, lecz ja ukierunkowuje, wskazuje jej zadania.
Moze by¢ tak, ze pozyteczne staja sie rozwazania badacza, ktory
wychowaniem zajmuje sie wylacznie z ciekawosci lub z jakichs in-
nych wzgledow, jako jednym z wielu ,przedmiotow”, lecz mozna
watpi¢ czy moga one stanowi¢ fundament wiedzy pedagogicznej
i czy moga by¢ narzedziem korygujacym i oczyszczajacym wyste-
pujace w do$wiadczeniu bledy, wreszcie, czy moga sthuzy¢ za pod-
stawe roztropnego, madrego dzialania.

Doswiadczenie wychowania. Wazna rzecza jest refleksja peda-
goga-teoretyka nad zrodlami wiedzy pedagogicznej. Wydaje sie, ze
poza tym co pedagogika zapozycza od innych nauk (zalozenia me-
todologiczne, filozoficzne, treSci zaczerpniete z nauk szczegdlo-
wych) istnieje samodzielne Zrodlo jej wiedzy, odslaniajace jej
specyfike — jest nim doswiadczenie wychowania®. Jest to swoiste
doswiadczenie wielorakich faktow wychowywania dokonujacych
sie w rzeczywistosci ludzkiej od zarania dziejow, wszedzie tam,

> Wydaje sie, ze tak szeroko zakre§lony punkt wyj$cia powinien by¢ niekwestionowalny,
tak jednak nie jest, w niektorych wspolczesnych ujeciach pomija sie ten aspekt (dobro
wychowanka) lub wrecz — na pietrze metateoretycznym — kwestionuje sie mozliwo$é
uje¢ uniwersalistycznych (powszechnych) czy obiektywistycznych odrzucajac pojecie
prawdy. Wtedy jednak dyskusje przenosi si¢ na teren filozoficzny. Wydaje sie, ze pedagog
nie moze czekaé biernie na rozstrzygniecie, ktore zakomunikuja mu filozofowie. Para-
doks polega na tym, Ze podjecie sie misji pedagogicznej zawiera imzplicite rozstrzygniecia
teoretyczne, bez ktorych nie ma ona sensu — jest wsrod nich przekonanie o realnosci
rzeczywisto$ci i podmiotéw relacji wychowawczej, obiektywnosci prawdy, ale rowniez
zasada zyczliwosci (troski, opieki, towarzyszenia) dla wychowanka.

¢ Innym aspektem wymagajacym odrebnego rozwazenia jest doswiadczanie wychowania
dokonujace sie w sposob ciagly, cho¢ zmienny w calym procesie wychowania lub jego
etapach.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 18

18 ZESZYTY NAUKOWE SWPR - SERIA PEDAGOGICZNA 5-6/2013-2014

gdzie czlowiek, dostrzegajac w sobie lub w drugim niedopehnienie,
brak, potrzebe rozwoju (samorozwoju), realizuje ja, pomagajac,
wspierajac proces doskonalenia, stwarzajac ku temu dogodne wa-
runki. Taka potrzeba wyrasta z natury (ontyczne niedopelnienie
czlowieka, potencjalnos?), ale jest realizowana na polu kultury (od-
powiedz na nie). Doswiadczenie wychowania zdaje sie wystepowac
w dwu postaciach: negatywnej (ochrona przed zlem, deprawacja,
zagrozeniem) lub pozytywnej (aktualizowanie zdolnosci, powiek-
szanie sit i umiejetnosci, tworcza autokreacja). Jesli przyjmiemy, ze
doswiadczenie wychowania jest zrodtem specyfiki pedagogicznej,
to trudno wyobrazic sobie, aby ten, kto zajmuje sie pedagogika teo-
retycznie mogt to zrodlo pominaé i wreszcie, aby mogl je ,,zneut-
ralizowac”, oczysci¢ z elementéw angazujacych podmiot. Wypada
zatem uznad, ze rozpoznanie faktu wychowania, sytuacji wycho-
wanka, relacji wychowawczej powinno dokonywac sie z pozycji
uczestniczacej a nie neutralnej’.

WartoSci i normy obecne w procesie wychowania. Trudno wy-
obrazi¢ sobie realizacje procesu wychowania bez odniesienia do
Swiata wartoSci i uymowania wystepujacych w nich treSci w sposob
normatywny. Wartosci wystepuja w okresleniu celéw wychowania,
wzorow wychowawczych, charakteru relacji miedzyosobowych,
normy potrzebne s3 dla wskazania prawidtowosci / nieprawidlowo-
§ci (shusznosci / niestusznosci, odpowiednio$ci / nieodpowiedniosci
itp.) podejmowanych dzialan. Pedagogika, chcac nie cheac, pozos-
taje w zasiegu oddzialywania wartoSci, a te ,naruszaja” teoretyczna
neutralno$¢, sa przeciez tym, co pociaga, porusza, nie pozostawia

" Do takiej konkluzji mozna dojs¢ takze i w inny sposdb. Dla o. Jacka Woronieckiego,
ktory kwestionowal potrzebe pedagogiki jako odrebnej nauki, byto oczywistym, ze ten,
kto zajmuje sie wychowaniem w jakikolwiek sposob, powinien czyni¢ to w postawie za-
angazowania. Interesujace jest to, ze we wspolczesnej pedagogice coraz wickszego zna-
czenia nabiera przekonanie o koniecznoSci przyjecia aktywnej (uczestniczacej) postawy
w badaniu rzeczywistosci ludzkiej, spolecznej. Jest to m.in. zwiazane z poglebieniem
metodologii badan jako$ciowych.
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obojetnym (wedlug klasycznego okreslenia dobra-wartosci). Meto-
dologia badania dziedziny nasyconej warto$ciami i normami w tak
duzym stopniu jak wychowanie® powinna zatem uwzgledniac te spe-
cyfike. Jak gleboko powinna ona wplywaé na postawe badacza to
kwestia odrebna. To prawda, ze wprowadzenie tego postulatu kom-
plikuje metodologie badania, podwaza poznawczg ,,czysto$¢” nauki,
prowadzi do niebezpieczenistwa subiektywizacji czy ideologizacji
wplywow wychowawczych. Czy mozna jednak unikac tego niebez-
pieczenstwa zachowujac bezpieczng neutralnosé, skoro trudnosé te
przynosi sama rzeczywisto§¢ wychowania?

3. Postawa pedagoga-praktyka

Zasadniczo charakteryzuje ja zaangazowanie nakierowane na
dobro wychowanka, niemniej wystepuja w niej momenty neutral-
noSci: w rozpoznaniu realnej sytuacji wychowanka, koniecznosci
stawiania mu wymagan, wreszcie potrzebie zdystansowania sie.

Rozpoznanie realnej sytuacji wychowanka. Zadaniem pedagoga
jest najpierw wlasciwe rozpoznanie sytuacji dla postawienia diag-
nozy. Nie jest to mozliwe bez ukierunkowania sie na to co rzeczy-
wiste, pominiecia tego, co wymyslone, urojone, zasugerowane przez
kogos. Punktem wyj$cia nie moze by¢ w tym przypadku uczucie
zyczliwosci przedstawiajace cechy, okolicznosci, relacje, zdolnosci,
mozliwosci wychowanka tylko w dobrym $wietle (ulepszone i
upiekszone). Trudno tez przyjaé, aby takim punktem wyjScia mo-

8 Mam $wiadomos¢, ze taka teza zostalaby uznana za kontrowersyjna, gdyby rozpatrywaé
ja z perspektywy scjentystycznej, kwestionujacej zasadno$¢ mowienia w nauce o warto-
§ciach czy postmodernistycznej, podwazajacej w ogole obiektywno$é, nie tylko wartosci,
ale i prawdy. Nie wydaje sie jednak, aby dyskusja ze stanowiskami, ktore w tak skrajny
sposob wykorzystuja postulat sceptycyzmu byta konieczna przy okazji kazdych rozwazan
merytorycznych. Szkodliwo$¢ tak osobliwie rozumianego krytycyzmu widoczna jest w
naukach praktycznych, a zwlaszcza w pedagogice, paralizuje on bowiem wszelkie dzia-
tanie, a praktycznosé (praxis) jest przeciez tym co specyficzne dla pedagogiki.
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globy by¢ wylacznie krytyczne spojrzenie nakierowane na ulomno-
Sci, bledy, a nie dostrzegajace tego, co potencjalnie kryje sie w nim,
kim moze, powinien sie sta¢. Ten akt rozpoznania powinien by¢
ukierunkowany realistycznie, to znaczy przezwyciezac plynace z
zyczliwosci pragnienie, aby poznanie , wypadlo jak najlepiej”, jak
rowniez nie zwazaé na przykroSci wynikajace z odkrywania ciem-
niejszych stron (co jest rownie dotkliwe dla wychowanka jak i dla
wychowawcy). Chociaz wychowawca podejmuje swoja misje kie-
rujac sie ku temu co lepsze i nie tracac nadziei, ze jest to mozliwe
do realizacji, to przeciez bylby nieskutecznym — a w pewnym sy-
tuacjach nawet groznym — pomocnikiem, gdyby nie chciat dostrze-
gal pelnych wymiaréw rzeczywistosci, gdyby wciaz nie staral sie,
aby nic nie przestanialo mu prawdy, jakakolwiek by ona byta. Ten
realizm — przybierajacy nieraz okrutny, pozbawiony zludzen ksztalt
— mozna na przyklad dostrzec w refleksjach Janusza Korczaka na
temat dziecka, co przeciez w zaden sposob nie podwaza jego czyn-
nej mitosci®. Postulat niezbednosci realizmu w wychowaniu pod-
kresla wielu pedagogdow!’; nie mozna zapominaé, ze oznacza on
rowniez wysilek wychowawcy skierowany na ogarniecie potencji
tkwigcych w wychowanku i jego duchowych wymiarow. Ujecie ich
w sposob realistyczny, a wiec pozbawiony naiwnoSci, sentymenta-
lizmu i postawy zyczeniowej pokazuje wychowawcy trudnosci, kto-
rym trzeba sprosta¢, a od ktorych moglby sie latwo uwolnic¢
porzucajac postawe bezinteresownego nakierowania na prawde.
Nie sposob oprzec sie sugestii, ze skutecznos¢ pedagogicznej inter-

% Dla kogo$, kto powierzchownie zna jego tworczo$é, niektére uwagi Korczaka moga
wydawac sie szokujace w swym realizmie. Interesujaca bylaby z tego punktu widzenia
analiza jego utwordw literackich takich jak Kré/ Macius I, a zwlaszcza Krél Macius na
wyspie bezludney.

10 Potrzeba realizmu, poszukiwania prawdy, realizowania jej, wiernosci prawdzie — to naj-
wazniejsze czynniki ksztaltowania dojrzatego cztowieczenstwa w koncepcji K. Wojtyly;
praktyczne znaczenie realizmu w wychowaniu podkresla o. J. Woroniecki; jest to row-
niez jeden z wazniejszych postulatow w pedagogii Luigi Giussaniego.
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wencji uzalezniona jest w duzym stopniu od realistycznego nasta-
wienia poznawczego.

Postawienie wymagan. WlaSciwe rozpoznanie prowadzi wycho-
wawce do postawienia wymagan, zobowigzania do ich wypelnienia,
oceny ich realizacji. (Bez odpowiedzi pozostawiam pytanie jak
praca wychowawcza moze realizowac sie tam, gdzie nie stawia sie
wymagan w obawie przed posadzeniem o autorytaryzm — nawet
wtedy jednak nie usuwa to postulatu obiektywnosci wobec stojacej
u ich podstaw refleksji). Relacja wychowawcza wchodzi w tym mo-
mencie w faze najtrudniejsza, kryzysowa, okazuje sie, ze nie zawsze
jest dobrze i przyjemnie, miedzy wychowawca i wychowankiem wy-
stepuje napiecie, ktore moze przyjac postac walki, nie powinno jed-
nak prowadzi¢ do wrogosci'l. Jest to jednak walka specyficzna,
ktora odbywa sie nie tylko ,,miedzy” wychowawca i wychowan-
kiem, ale rowniez w nich samych (w nieco innym znaczeniu). Wy-
chowawca moze przezwyciezy¢ to napiecie, jesli skupi sie nie na
osobie wychowanka, ale na tym, co jest , prawdziwym dobrem”, a
zatem, jesli w pewien sposob zmieni nastawienie na teoretyczne'?,

Umocnienie wlasnej podmiotowosci. Wtasciwa relacja wycho-
wawcza potrzebuje wzajemnoSci odniesien, wychowawca nie moze
by¢ w niej traktowany instrumentalnie. Gdyby przyjal pozycje
,stugi” (czy tez ,fachowca” wynajetego do realizacji zadania) osta-
bitby site oddzialywania, podwazylby wiarygodnosé stojacej u pod-

" Lapidarne ujecie tego dramatycznego napiecia mozemy odnalezé w stowach Karola
Wojtyly wypowiedzianych podczas , rekolekcji watykanskich” wygloszonych na prosbe
papieza Pawla VI (...) zadanien: wszystkich Nauczycieli i Pasterzy, jest zmagad si¢ nieraz
o czlowieka z samym czlowiekien. Walczyé o czlowieka z samym czlowiekien!. (Kardynat
Karol Wojtyla, Znak, ktéremu sprzeciwiaé sie bedq. Rekolekcie w Watykanie. Rzym —
Watykan Stolica Apostolska 5-12. I11. 1976, Pallotinum, Warszawa 1976, s. 97).

12 Platon pisze o tym w nastepujacych stowach: Bo jesli 7 tu sq dwa wypadki, to chyba manzy
w jedmym z nich schlebianie i brzydkg retoryke ludowa, a w drugim rzecz pigkng: prace
nad udoskonaleniem dusz wspolobywateli i walke, ktéra zawsze mowic kaze to, co nay-
lepsze; wszystko jedno, czy to bedzie mile, czy niemile stuchaczom (Platon, Gorgiasz,
503A).
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staw relacji, ktora nie moze by¢ osobowa ,jednostronnie”. Jest
zatem potrzebne, aby dbal on o zachowanie wlasnej podmiotowo-
Sci i poglebianie wlasnego doskonalenia. Nakierowanie na wycho-
wanka, uprzywilejowanie jego pozycji nie moze przekroczyc
granicy, ktora zagrazalaby jego pozycji jako osoby. Zdaje sie, ze ko-
niecznos¢ takiego zdystansowania sie wobec wychowanka mial na
mysli Jan Wiadystaw Dawid kiedy mowit o potrzebie ,, ptodnej bez-
czynnosci”. Pociagga ona za sobg (czasowe) usuniecie wszelkiego
,zaangazowania” na rzecz wychowanka, odsuniecie sie od jego
spraw, po to, aby poprzez dystans i refleksje nabra¢ sit i umocnic
samego siebie.

4. Bezinteresowno$¢ poznania i dziatania

Napiecie wystepujace miedzy postawa neutralnosci i zaangazo-
wania wydaje sie by¢ nieusuwalne, czlowiek jest skazany, aby pod-
lega¢ nakierowanym przeciwstawnie sitom. Wydaje sie jednak, ze
nie nalezy patrzec na ten fakt wylacznie jako na obcigzenie wynika-
jace z utomnosci ludzkiej natury lub traktowac je jako paradoks rze-
czywistosci. Jest ono dane czlowiekowi, aby je przezwyciezal, inaczej
nie jest bowiem w stanie skutecznie poznawac ani dziala¢. Warto
zwroci¢ uwage, ze rownoczesnie odstania duchows potencjalnosé
osoby, to znaczy zdolno$¢ do przekraczania samego siebie. W jaki
sposob dokonuje sie przezwyciezenie ambiwalencji neutralnosé —
zaangazowanie mozna dostrzec na przykladzie bezinteresownosci
poznania i dziatania. W samym rozumieniu bezinteresownosci wy-
stepuje antagonistyczne napiecie, ktore nalezy najpierw odslonic i
zrozumieé. W przypadku poznania klasyczna formula podkresla
bezinteresownos¢, otwarcie na prawde i wyeliminowanie czynnikow,

B Zob. J.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, w: tenze, Pisma pedagogiczne, Ossolineum,
Wroclaw — Warszawa — Krakow 1961.
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ktore mogly by ja przestonié, w tym wszelkiego rodzaju zaangazo-
wan. Czy jednak sformulowanie moéwiace o ,zaangazowaniu bezin-
teresownym” (,zaangazowaniu sie w bezinteresownos$¢”) jest
pozbawione sensu? Czy nie jest tak, ze postawa wzorcowa, o ktorg
chodzi w poznaniu (mozna ja zgodnie ze starg tradycja okreslic jako
kontemplacje prawdy) nie wymaga przyjecia i utrzymywania okre-
slonego nastawienia i zatem czy nie moze zostaé zinterpretowana
jako swoistego rodzaju zaangazowanie na rzecz prawdy?

W przypadku dzialania naturalne jest wskazanie jego instru-
mentalnoSci, nakierowania na cel; podmiot podejmujacy dzialanie
kieruje sie jakim§ motywem, jest wiec zrozumiale, Ze jest wen za-
angazowany. Co jednak sie dzieje, kiedy ,,celem” jest drugi czlo-
wiek, a motywem dzialanie na rzecz jego dobra? Czy nie jest w
takim przypadku sluszne nadanie dzialaniu znamienia bezintere-
sownosci, ktora w tym przypadku znaczy wyeliminowanie wszyst-
kiego poza nastawieniem na prawdziwe dobro wychowanka.
Rozpoznanie tego dobra i trwale dzialanie na jego rzecz wymaga
zdystansowania sie od wlasnych i zewnetrznych uwarunkowan,
ktore moglyby je znieksztalci¢. Takie przezwyciezenie ambiwalencji
wyrazajace sie z jednej strony w formule ,,zaangazowania na rzecz
prawdy”, z drugiej natomiast — w odkrywaniu i umacnianiu bezin-
teresownosci dzialania wydaje sie zgodne z doSwiadczeniem i doj-
rzala praktyka wychowawcza.
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Woroniecki J., Wychowanie czlowieka. Pisma wybrane, Wydawnictwo Znak,
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Woroniecki J., Katolicka etyka wychowawcza, t. I-11, RW KUL, Lublin 1986.
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POSTULATE OF NEUTRALITY
AND INVOLVEMENT IN THE ATTITUDE
OF PEDAGOGUE-THEORIST
AND PEDAGOGUE-PRACTITIONER

The contrast between neutrality and involvement is found in
every educational activity. Usually neutrality corresponds to the at-
titude of pedagogue-theorist and involvement to the attitude of
pedagogue-practitioner. However involvement can be found in the-
oretical attitude as well: in the approach to education, in the expe-
rience of education and in the values of education. Furthermore
neutrality can be found in the practical attitude: in recognising the
real situation of a pupil, in educational requirements setting and in
the consolidation of one’s own subjectivity. The antinomy between
neutrality and involvement is distinctive of disinterestedness of
human knowledge and activity.

Key words: pedagogy, neutrality, involvement, pedagogue-theo-
rist, pedagogue-practitioner, experience of education, disinterest-
edness
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Sebastian Tabol”

HERMENEUTYKA PEDAGOGICZNA
JAKO METODA BADAWCZA

1. Geneza i pojecie hermeneutyki. 2. Przeglad wspdlczesney lite-
ratury na temat bermeneutyki pedagogicznej w Polsce. 3. Hermeneu-
tyka pedagogiczna w wujeciu metodologicznym. 4. Rozumienie i
interpretacia jako fundament hermeneutyki. 5. Zakorczente.

Abstrakt

Hermeneutyka pedagogiczna na stale weszta do metod badaw-
czych pedagogiki. Podwaliny tej metody mozna doszukiwac sie
w starozytnej historii filozoficznej. Jednak jej znaczny rozwoj przy-
padl na przelom XIX i XX wieku. W Polsce metoda ta zostata opi-
sana i stosowana w okresie dwudziestolecia miedzywojennego. Jako
pierwszy w tej materii wypowiedzial sie Bogdan Suchodolski.
W kwestii tej glos zabrali takze m.in. Ludwig Chmaj oraz Sergiusz
Hessen. W latach 1945 — 1989 pedagogiczna perspektywa herme-
neutyki nie byta poddawana dokladnym analizom, poniewaz nie zga-
dzala sie na to dwczesna wladza, dopatrujaca sie w hermeneutyce
znamion szkodliwej zachodniej nauki. Dopiero w latach 90. XX po-
jawiaja sie liczne prace wybitnych pedagogdw, ktorzy w swych ana-

* Dr, Wyzsza Szkola Pedagogiczna im. Janusza Korczaka w Warszawie (filia Katowice).
E-mail: seba.tab@poczta.onet.pl
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lizach badawczych odwoluja sie do tradycji hermeneutycznej, trak-
tujac hermeneutyke jako nowoczesng metode badawcza, ktorej fun-
damentem jest pojecie rozumienia i interpretacji.

Stowa kluczowe: hermeneutyka pedagogiczna, metoda badawcza,
pedagogika w Polsce

1. Geneza i pojecie hermeneutyki

Czlowiek postugiwal sie hermeneutyka juz od starozytnosci.
Analizujac teksty mitologiczne dowiadujemy sie, ze owa hermeneu-
tyka postugiwal sie bog Hermes, bedacy posrednikiem miedzy bo-
gami z Olimpu a ludZmi. Jego zadanie polegalo na interpretowaniu
wyrokow boskich oraz by te wyroki przekaza¢ w sposob zrozumialy
dla ludzi.

Pierwsze analizy rozumienia tekstu biblijnego pochodza od
Orygenesa, ktory opracowal schemat interpretacji. Ten schemat
zostal ograniczony do rozumienia Biblii, ktorg pojmowat w sposob
dostowny i duchowy. Jednak sens duchowy wychodzi na plan
pierwszy. Malo istotna byla dla autora wyktadnia literalna. Opra-
cowanie metody dokonywania interpretacji kontynuowal Tertulian.
Natomiast dzieki staraniom $w. Augustyna poczyniono znaczny
postep w rozwoju rozumienia i interpretacji tekstu. Uczony z Hip-
pony dostrzegal roznice miedzy znaczeniem przeno$nym a konkret-
nym. Slowa to znaki oznaczajace rzeczy. Sw. Augustyn polaczyl
teorie hermeneutyczng z teorig znakow. Teolog katolicki uwazal,
ze rozumienie Pisma §w. nalezy ujmowac w sposob literalny'.

U A. Veraart, R. Wimmer, Hermeneutyka, [w:1 Wokét rozumienia. Studia i szkice z herme-
neutyki, przekl. i wybor G. Sowinski, Krakow 1993, s. 10.
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Hermeneutyka jest nurtem refleksji naukowej, ktory bada ob-
szary wielu dyscyplin naukowych, w tym pedagogiki. Jest nurtem
filozoficznym uksztaltowanym w nowozytnosci. Jej pojawienie na-
lezy wigza¢ z odkryciem na nowo literatury i filozofii antycznej w
epoce renesansu. Do rozwoju hermeneutyki przyczynily sie takze
toczone spory wokot interpretacji Pisma §w. Wowczas doktor teo-
logii Marcin Luter podwazyt sposob rozumienia Biblii, ustalony
przez Kosciot katolicki. Jako pierwszy sformulowat inne od kato-
lickich reguly interpretacji tekstu.

Hermeneutyka rozumiana jest jako teoria interpretacji i rozu-
mienia tekstu pisanego lub méwionego. Jest to najbardziej popu-
larna proba zdefiniowania tego nurtu. Poza tym nie ogranicza sie
tylko do ustalenia regul poprawnego rozumienia i interpretowania,
ale opisem rozumienia, jego struktury, warunkow oraz potencjaha’.
Jednak pojecie hermeneutyki pojawilo sie w 1654 roku, w tytule
ksiazki pt. Hermeneutica sacra sive methodus exponendarum sacra
rum litterarum, autorem ktorej byl Johann Conrad Dannhauer®.

W okresie nowozytnym mamy do czynienia ze zwrotem herme-
neutycznym. Wowczas hermeneutyke uprawiano jako prace nau-
kowa o charakterze historyczno-filozoficznym. Powoli odchodzono
od dogmatycznego interpretowania Biblii a samg hermeneutyke ro-
zumie sie jako cze$¢ logiki praktycznej. Postep metody badawczej,
jaka jest hermeneutyka, nastapit za czasow reformaciji.

Intensywny rozwdj hermeneutyki jako metody badawczej nasta-
pit dopiero w XIX wieku. Hermeneutyke rozumiano wtedy, jak i
we wspolczesnych czasach, jako metode stosowang w naukach hu-
manistycznych, za pomoca ktorej analizuje sie ogdlnie rozumiane
wytwory kultury. Czolowi mysliciele przelomu XIX i XX wieku

2 P. Dybel, Oblicza hermeneutyk:, Krakow 2012, s. 111.

* B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religiz, Warszawa 2011,
s. 25.

4 Tamze, s. 24 in.
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stwierdzili, ze problematyka interpretacji i rozumienia wykracza
poza kompetencje teologii i filologii. Zauwazono, ze interpretacji
nie mozna zawezaé tylko do tekstow. Natomiast rozumienie nie
mozna ograniczy¢ tylko do sporéw o Pismo Swicte®. Problem her-
meneutyczny zaczal mieé¢ znaczenie uniwersalne, ktore zaczeto
uwzglednia¢ podczas przeprowadzania badan na gruncie nauk hu-
manistycznych. W XIX wieku Dithey oraz Schleiermacher zauwa-
zyli, ze hermeneutyki nie mozna utozsamia¢ tylko z filologia oraz
teologia. Zbudowali wtedy 0gdlng teorie rozumienia. Hermeneutyka
byla rozumiana jako nurt, ktory miat za zadanie interpretowac tek-
sty, a ich rozumienie traktowat jako odgadywanie intencji autorow.

Na poczatku XX wieku pojawily sie takze opracowania Ed-
munda Husserla, Martina Heideggera oraz Hansa Georga Gada-
mera, ktore ukazuja hermeneutyke jako nowa metode badawcza,
stosowang w naukach humanistycznych. Wedlug Gadamera rozu-
mienie, do ktorego odwoluje sie hermeneutyka, staje sie kategoria
uniwersalng oraz podstawa do wszelkiego filozofowania®. Ponadto
w tym czasie tworzg sie nowe tradycje hermeneutyczne: struktura-
listyczne, psychoanalityczne, nietzscheanskie, kognitywistyczne czy
pragmatyczne. Zdaniem Dybela z okreSleniem ,hermeneutyczny”
czy ,hermeneutyka” ,w coraz mniejszym stopniu wigzemy dzisiaj
jakis okreslony nurt lub kierunek wspodtczesnej humanistyki albo
filozofii, a coraz czesSciej pewnego typu postawe wobec wszelkich
zjawisk tego Swiata, w ktorych mozna dopatrywac sie jakiegos
>>sensu<<’,

Warto w tym miejscu przytoczy¢ podzial szkot hermeneutycz-
nych wedtug Jozefa Tischnera oraz ujecie ich z perspektywy antro-
pologicznej. Autor wymienia nurt, ktoérego punktem wyjscia jest

> Tamze, s. 112 in.

°H. G. Gadamer, Zarys hermeneutyki filozoficznej, ttum., B. Baran, Krakow 1993, s. 179
-255.

" P. Dybel, Oblicza hermeneutyks, dz. cyt., s. 116.
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ogolnie pojeta kultura. Celem tak rozumianej hermeneutyki jest od-
stoniecie wszelkich motorow ludzkiego dzialania, do ktorych
mozna zaliczy¢ religie, moralno$¢, kultura. Marks czy Nietzsche,
reprezentujacy mentalnie te szkole, powatpiewaja w mozliwosci ro-
zumienia czlowieka. Nie uwazaja, aby czlowiek byl w stanie wyjas-
ni¢ rzeczy skryte. Jego starania s3 skazane na niepowodzenie.
Ponadto widzenie przez czlowieka rzeczywistosci ciagle sie dezak-
tualizuje, w zwiazku z tym nigdy jego rozumienie nie bedzie auten-
tyczne. Doswiadczanie przez czlowieka §wiata nigdy nie bedzie
biezace. Nigdy nie bedziemy w stanie osiaggnaé ostatecznego po-
ziomu kompetencji. Istnienie czlowieka wymaga od niego ciaglej
zmiany i dostosowywania sie do dynamicznie zmieniajacej sie rze-
czywistoSci®.

Drugi nurt hermeneutyki koncentruje sie na jezyku. Ukazuje on
ukryte struktury, ktore moga wplywac na doswiadczanie otaczajacej
rzeczywistoSci. Jezyk jest elementem egzystencji czlowieka i tym,
co czlowieka wyrdznia sposrod innych bytow. Jezyk jest takze na-
rzedziem uprawomocnienia rozumienia Swiata. Czlowiek ma im-
manentng potrzebe rozumienia §wiata. Celem uzywania jezyka jest
nie tylko dokonanie opisu, ale rowniez w dalszej konsekwencji in-
terpretacji. Jezyk jest takze sposobem zdobywania przez czlowieka
doswiadczenia, ktore dokonuje sie w komunikacji. Sensowne ro-
zumienie §wiata czlowiek ujmuje za pomoca jezyka ojczystego.
Jezyk poszerza i wzbogaca doswiadczenie czlowieka’.

Kolejna szkola hermeneutyczna koncentruje sie na tekstach
zrodtowych chrzeScijanstwa. Podczas dokonywania interpretacii,
tekst zostaje ,oczyszczony” z nalecialo$ci epoki, ktore utrudniaja
i zaciemniajg zrozumienie. Czlowiek w tym nurcie staje sie bytem,

8J. Tischner, Perspektywy hermeneutyki, [w:] J. Tischner (red.), Filozofia wspotczesna,
Krakéw 1989, s. 94 in.
? Tamze, s. 99-102.
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ktory uaktualnia swoja egzystencje w konkretnej czasowosci i prze-
strzeni. Dokonuje nieustannej interpretacji Swiata, ludzi i samego
siebie. Kazde pytanie, jakie stawia czlowiek, jest wyrazem troski
o nalezytg interpretacje rzeczywistoSci. Czlowiek nie tylko do-
strzega swoj Swiat, ale takze samego siebie. Nie ma rozumienia
Swiata bez rozumienia siebie i odwrotnie. Te dwa elementy s3 nie-
rozerwalne. Czlowiek jest motorem dokonywania rozumienia.

Inicjatorem narodzenia sie czwartej szkoly hermeneutycznej jest
Paul Ricoeur. Autor skoncentrowat sie na jezyku religii, ktory jest
w stanie poinformowac czlowieka o bycie transcendentnym. Jezyk
stuzy nie do demaskowania religii, ale do skrupulatnego opisu,
czym jest religia w Swiadomosci czlowieka'®, Rozumienie czlowieka
dokonuje sie m.in. przez jego wytwory. Parzac na budowle sakralne,
dochodzimy do wniosku, ze czlowiek jest bytem, ktory uwzglednia
w swej egzystencji religie, wiare w byt transcendentny. Wiara
w Boga jest wpisana w nature czlowieka. Przez hermeneutyke
mozna odstonié¢ ludzkie bycie!'.

Wiek XXI takze moze poszczycié sie dalszym rozwojem tego
nurtu. Stal sie on Zrodlem pytan, ktore formulowane s3 na gruncie
nauk humanistycznych, w tym na gruncie pedagogiki. Nalezy nad-
mienié, ze poczatek konfrontacji miedzy naukami humanistycznymi
a przyrodniczymi dat Dilthey, ale rzeczywistymi tworcami metodo-
logicznej odrebnosci nauk humanistycznych byli neokantysci H.
Rickert i W. Windelband. Hermeneutyka stala sie przeciwwaga dla
metodologii pozytywistycznej'?. Zaczela takze by¢ spostrzegana
jako nowy sposob prowadzenia badan naukowych w zakresie nauk
humanistycznych zorientowanych na rozumienie. Natomiast me-
todologia nauk przyrodniczych nastawiona jest na wyjaSnienie.
Hermeneutyka miala by¢ metoda zapewniajaca obiektywnos¢. Po-

10 Tamze, s. 94-96.
' Tamze, s. 102-106.
127, Stelmach, Co to jest hermeneutyka, Wroctaw 1989, s. 3.
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nadto nauki przyrodnicze oraz humanistyczne roznia sie sposobem
poznawania rzeczywistoSci. Nauki przyrodnicze pragna doprowa-
dzi¢ do tego, aby badaniami naukowymi nazywa¢ tylko te aktyw-
nos¢, w ktorej badacz stosuje ich metody. Uwazam, ze ,,nie mozna
(...) przy stwierdzeniu naukowosci danego problemu stosowac
<<brzytwy>> metodologicznej ograniczajacej naukowos¢ do moz-
liwosci wykorzystania jednej tylko metody”?. Wedlug pozytywis-
tow, jesli w poszukiwaniu odpowiedzi na problemy badawcze, nie
stosujemy obliczef matematycznych, wowczas 6w problem jest do-
niosly, ale nie jest bynajmniej problemem naukowym. Jest to sta-
nowisko radykalne, ktore wupraszcza metodologie badan
naukowych. Owa konfrontacja miedzy naukami humanistycznymi
i przyrodniczymi trwa juz od kilkudziesieciu lat. Nadal brakuje po-
rozumienia miedzy tymi stanowiskami empirycznymi. Nalezy takze
dodaé, Ze hermeneutyka dostarcza uprawomocnienia naukowego
wielu dyscyplinom oraz stanowi perspektywe badawcza dla huma-
nistyki',

Hermeneutyka w naszych rozwazaniach jest metoda, za pomoca
ktorej m.in. pedagogika moze badac wlasny obszar przedmiotowy.
Nalezy ja rozumiec jako metode naukows, badajaca wycinek rze-
czywistosci, w tym wycinek rzeczywistosci wychowawczej. Anali-
zujac wycinek rzeczywistosci wychowawczej, badamy go takze z
punktu antropologicznego, poniewaz nie mozna oddzieli¢ wycho-
wania od czlowieka. Wychowanie w tym rozumieniu ma swdj an-
tropologiczny charakter. Poza tym edukacja i wychowanie jako
podstawowe pojecia pedagogiczne, podlegaja procesowi interpre-
tacji oraz rozumienia. Owe pojecia, poddawane interpretacji oraz
rozumieniu, nadaja im perspektywe pedagogiczna.

B K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badasi w pedagogice, Kra-
kow 1994, s. 12.

4 B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, Warszawa
2011, s. 23.
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2. Przeglad wspolczesnej literatury na temat hermeneutyki peda-
gogicznej w Polsce

Opracowania Friedricha D. E. Schleiermachera oraz Wilhelma
Diltheya dostarczyly fundamentu, na ktoérym pedagogika mogla
zbudowac teoretyczne podstawy hermeneutyki pedagogicznej. Po-
nadto relacje, jakie lacza pedagogike i hermeneutyke s obecne juz
od lat 20. XX wieku. Wydaje sie, ze jako pierwszy w tej materii wy-
powiedziat sie Bogdan Suchodolski, ktory wskazat na rozne aspekty
rozumienia, ktore jest rdzeniem metody hermeneutycznej. Jednak
rozumienie autor nie odnosit do konkretnych kwestii pedagogicz-
nych, analizowanych w czasach sobie wspolczesnych®. W latach
30. XX wieku w kwestii rozumienia wypowiedziat sie takze Ludwik
Chmaj, ktory stwierdzil, Ze ,,podstawowym warunkiem mozliwosci
rozumienia nie jest jednorodnos¢ treci podmiotu rozumiejacego i
przedmiotu rozumienia, ale ta sama prawidlowos¢ strukturalnej bu-
dowy”'¢. Autor aspekcie rozumienia odwolywat sie do dokonan
Sprangera. Jednak, opracowujac poglady wybitnych pedagogdw,
odwolywal sie nie do hermeneutyki, lecz do orientacji aksjologicz-
nej. Przydzial pogladow pedagogicznych do poszczegdlnych nur-
tow autor dokonal w oparciu o kryterium filozofii ducha a nie
hermeneutyki pedagogiki'’. Jednak nadal brakowalo w tamtych
czasach dokladnej analizy kategorii rozumienia oraz sensu, ktore
razem stanowilyby osnowe hermeneutyki.

Do hermeneutyki w swoich badaniach odwolywal sie rowniez
Bogdan Nawroczynski, ktory stwierdzil, ze tradycja hermeneu-
tyczna pomoze w zrozumieniu czlowieka jako bytu, ktory powinien
stac sie centralng kategorig pedagogiki'®. Rowniez Sergiusz Hessen

5 B. Suchodolski, Stan badari nad metodologiq nauk humanistycznych w Niemczech, ,Prze-
glad Historyczny” 26 (1926) 26, s. 417-479.

16 L. Chmaj, Kéerunk: i prady pedagogiki wspdtczesnes, Warszawa-Wilno 1938, s. 536 i n.

7 B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna, dz. cyt.,s. 113.

18 B, Nawroczyfski, Zycie duchowe. Zarys filozofii kultury, Krakow 1947, s. 137 — 187.
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odwolywal sie w swych analizach do kategorii hermeneutycznych.
Autor uwazal, ze teoria pedagogiczna powinna odwolywac sie do
uswiadomienia, jako odmiany rozumienia'. Dokonania niektorych
polskich pedagogow, dotyczace hermeneutyki, byly czynione na
gruncie filozofii. Dopiero w pdzniejszym okresie dokonywano tego
na obszarze pedagogiki®.

W latach 1945 — 1989 pedagogiczna perspektywa hermeneutyki
nie byla dokladniej analizowana, poniewaz nie zgadzala sie na to
owczesna wladza, dopatrujaca sie w nurcie hermeneutyki znamion
szkodliwej zachodniej nauki. Dopiero w latach 90. XX, czyli w
nowej rzeczywistoSci politycznej, pojawiaja sie liczne prace wybit-
nych pedagogdw, ktorzy w swych analizach odwoluja sie do tradycji
hermeneutycznej, traktujacej hermeneutyke jako nowoczesng me-
tode badawcza, ktora przeprowadzane sa badania naukowe w ob-
szarze pedagogiki. Nalezy tu wspomnie¢ prace Roberta Kwasnicy?!,
Bogustawa Sliwerskiego?, Lecha Witkowskiego? oraz Zbigniewa
Kwiecifiskiego?, ktore byly poswiecone zagadnieniom racjonalno-
§ci oraz teorii wychowawczej. Ponadto hermeneutyka dostrzegana
jest w analizach poSwieconych teoriom krytycznym, ktore opraco-
wali: Tomasz Szkudlarek® i Maria Czerepaniak-Walczak?. Rowniez
watek hermeneutyczny jest ujety w monografii Zbyszko Melosika?,

'S. Hessen, Podstawy pedagogiki, Warszawa 1997, s. 63.

20 B, Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna, dz. cyt.,s. 115.

2l Dwie racjonalno$ci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogdlnes, wyd. 2, Wroctaw 2007.

2 Catery orientacje badawcze w teoriach wychowania, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
(red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, Warszawa 2004, t. 2, s. 28-50.

B Miedzy pedagogika, filozofia i kulturq. Studia, eseje, szkice, t. 111, Warszawa 2007,

2 Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspotczesnych pedagogiach, Warszawa
1993 oraz Nieobecne dyskursy cz.1-6.

> Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiks, Krakow 1993.

2 Pedagogika emancypacyjna. Rozwdy Swiadomosci krytycinej cilowieka, Gdansk 2006.

2 Postmodernistyczne kontrowersje wokdt edukacyi, Poznan 1995 oraz Wspdlezesne ame-
rykariskie spory edukacyjne. Miedzy socjologia edufkacyi a pedagogika postmodernistycing,
Poznan 1994.
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Janusza Gajdy?, Wiadyslawa Cichonia® oraz Joanny Rutkowiak?®.
Wazna role w upowszechnianiu metody hermeneutycznej petnit
Mirostaw S. Szymanski®! oraz Mieczystaw Sawicki®2,

Andrea Folkierska dokonala opracowania podstaw hermeneu-
tycznej refleksji pedagogicznej”®. Opowiadala sie za opcja rozumienia
pedagogiki jako teorii hermeneutycznej. Zdaniem autorki hermeneu-
tyka jest w stanie uja¢ rozumienie wychowania. Poprzez hermeneu-
tyke starala sie ukazac¢ rozumienie procesu wychowania. Ponadto
hermeneutyka dla Folkierskiej jest fundamentem wychowania*.

Pedagogika hermeneutyczna byla takze rozwijana przez Janusza
Gniteckiego®. Wsrod wyrdznionych modeli pedagogiki znalazta sie
takze pedagogika hermeneutyczna. Hermeneutyke Gnitecki ograni-
czal do wewnetrznego doswiadczania jednostki, a nie na rozumieniu
iinterpretowaniu wychowania. Autor wyrdznit trzy modele pedago-
giki, wsrod ktorych wyrdznil pedagogike hermeneutyczna. Model
ten badania koncentruje na analizie wartosci i kwestii, ktore maja is-
totny wplyw na wiedze hermeneutyczna*®. Zdaniem Gniteckiego,
podczas prowadzonych badan pedagogicznych wedlug modelu her-
meneutycznego, najwazniejsze jest odniesienie do do§wiadczenia we-
wnetrznego badacza.

Do inspiracji hermeneutycznych odnosila sie rowniez Krystyna
Ablewicz”’. Analizujac roznice miedzy pedagogika hermeneutyczng
i hermeneutyka pedagogiczna doszla do wniosku, ze pedagogika

28 Pedagogika kultury w zarysie, Krakow 2006 oraz Antropologia kulturowa. Wprowadze-
nie do wiedzy o kulturze, Toruf 2005.

2 Wartosci, czlowiek, wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej, Kra-
kow 1996.

30 Pytanie — dialog — wychowanie, Warszawa 1992.

31 Niemiecka pedagogika reforny 1890-1933, Warszawa 1992.

32 Hermeneutyka pedagogicina, Warszawa 1996.

3 Pytanie o pedagogike, Warszawa 1990.

> Tamze, s. 205.

*» J. Gnitecki, Metodologia badan w pedagogice hermeneutycznej, Poznan 2007.

36 Tamze, s. 60 — 64 oraz 92 —95.

7K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badan w pedagogice, Kra-
kow 1994,
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hermeneutyczna bazuje na perspektywie hermeneutycznej. Nato-
miast hermeneutyka pedagogiczna to metoda badawcza, ktora in-
terpretacje oraz rozumienie ogranicza do obszaru pedagogicznego.
Przedmiotem badan hermeneutyki pedagogicznej jest, zdaniem au-
torki, rzeczywisto$¢ wychowawcza i zjawiska z nig zwigzane, czyli:
literatura, sztuka, wierzenia. Hermeneutyka pedagogiczna bada
takze: teksty (w tym pedagogiczne), historie, rzeczywistos¢ wycho-
wawcza, proces interpretacji w badaniach empirycznych®®. Able-
wicz dodaje, ze hermeneutyka pedagogiczna analizuje rowniez:
1) w jaki sposob wychowawca rozumie wychowanka,
2) w jaki sposob pedagog rozumie proces ksztalcenia wycho-
wanka,
3) jak siebie rozumie wychowawca oraz wychowanka z perspek-
tywy wychowanka,
4) rozumienie instytucji wychowawczych,
5) rozumienie zjawisk pedagogicznych,
6) interpretacji relacji, jaka zachodzi miedzy teorig a praktyka®.

Metodologiczne inspiracje hermeneutyka sa takze dostrzegalne
w pracy Dariusza Kubinowskiego i Mariana Nowaka*’. Jednak
prace te mialy raczej charakter wspominania o hermeneutyce niz
dokladnego opracowania i opisania tej metody badawczej. Wiece;j
uwagi hermeneutyce poswiecono w pracy Danuty Urbaniak-Zajac
i Jacka Piekarskiego*!. Istotng kwestig poruszong w monografiach
tych autoréw jest obiektywnos¢ metody hermeneutycznej oraz ana-
lizy hermeneutycznej w badaniach biograficznych.

38 Taz, Hermeneutyka i fenomenologia w badaniach pedagogicznych, [w:] S. Palka (red.),
Orientacje w metodologii badai pedagogicznych, Krakow 1998, s. 25 — 41.

3 Tamze, s. 34 in.

4 D. Kubinowski, M. Nowak (red.), Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycz-
nie, Krakdw 2006.

#“D. Urbaniak-Zajac, J. Piekarski (red.), Jakosciowe orientacje w badaniach pedagogicz-
nych, £.6dz 2003.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 38

38 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 5-6/2013-2014

Mieczystaw Sawicki w swojej pracy wskazal na to, ze hermeneu-
tyka pedagogiczna powstala dzieki mysli filozoficznej, ktora stwo-
rzyli: Martin Buber, Ferdinand Ebner, Hans Georg Gadamer,
Martin Heidegger, Edmund Husserl oraz Paul Ricoeur*. Poza tym
analizie poddal relacje miedzy procesem wychowania a ksztalce-
niem z perspektywy dialogu. Autor traktuje te metode jako syno-
nim, ktorym nalezy sie postugiwaé podczas interpretowania sytuacji
wychowawczych. Jednak na szczegdlng uwage zastluguje dokonanie
przez Sawickiego opisania wychowania, uwzgledniajac rozumienie
tego, co zachodzi miedzy wychowankiem a wychowawca. Ponadto
autor uwaza, ze pod kategorig hermeneutyki nalezy takze rozumieé:
otwarcie sie, dialog, mowe, spotkanie i oczywiscie rozumienie®.

Wielkie znaczenie dla popularyzacji hermeneutyki pedagogicz-
nej ma praca Bogustawa Milerskiego*. Ukazuje ona rdznice miedzy
hermeneutyka pedagogiczng a pedagogika hermeneutyczna. Autor
przeprowadzil badania hermeneutyczne, odnoszace sie do tekstow
niemieckich pedagogow religii. Monografia ma ogromne znaczenie
dla wspotczesnej mysli pedagogicznej. Milerski zawart takze analize
interpretacji pedagogiki religii z punktu widzenia réznych nurtow.

Ostatnig prace, ktora chce w tym miejscu przedstawic¢ a nawia-
zujaca do perspektywy hermeneutycznej jest monografia Jolanty
Kruk®. Wedlug autorki w filozofii hermeneutycznej, analitycznej,
fenomenologicznej i w wielu innych istnieje wiele koncepcji rozu-
mienia. Kruk poszukiwala odpowiedzi na pytanie: Czym jest rozu-
mienie w perspektywie pedagogicznej i filozoficznej? Jakie zwiazki
wystepuja miedzy filozofia oraz pedagogika w aspekcie rozumie-
nia? Czy kazda pedagogiczna teoria rozumienia jest tozsama z her-
meneutyka pedagogiczna? Proces rozumienia w tej pracy zostal
ujety wieloaspektowo. Autorka stwierdzila, ze rozumienie nie jest

2 M. Sawicki, Hermeneutyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 9.
® Tamze, s. 9, 145.
* Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiks religii, Warszawa 2011.
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procesem analizowanym tylko przez hermeneutyke. Jednak samo
pojecie hermeneutyki pedagogiczne nalezy zawezi¢ do teorii rozu-
mienia, ktora zostala sformulowana przez tradycje filozofii herme-
neutycznej i hermeneutyke filozoficzng*.

Do powyzszej egzemplifikacji badaf hermeneutycznych prowa-
dzonych w ujeciu pedagogiki prowadzili takze Lech Witkowski*’
oraz Robert Kwasnica*®. Prace wymienionych badaczy posrednio
podejmuja problemy hermeneutyczne, lecz nie czynia tego w spo-
sob bezposredni. Pewne tendencje hermeneutyczne z perspektywy
pedagogicznej zostaly ujete w pewnej pracy zbiorowej* oraz na la-
mach czasopisma pedagogicznego™.

3. Hermeneutyka pedagogiczna w ujeciu metodologicznym

Wspolczesna hermeneutyka pedagogiczna narodzila sie na fun-
damencie badan nad tekstami kultury, do ktorych nalezy zaliczy¢ tek-
sty biblijne. Metoda hermeneutyczna rozwinela sie takze dzieki
opracowaniom Martina Heideggera. Oryginalne konkluzje zawarte
sa rowniez w pracach Hansa-Georga Gadamera oraz Paula Ricouera.

Hermeneutyka jest nurtem refleksji naukowej, w tym takze re-
fleksji pedagogicznej. W niniejszym opracowaniu hermeneutyka
stanowi punkt odniesienia dla pojecia hermeneutyki pedagogicznej.
Przyjmuje sie, ze hermeneutyka, w ogdlnym rozumieniu, jest teorig
rozumienia i interpretacji, dla ktorej kryterium poznania stanowi
racjonalizm. Przyjecie rozumowania hermeneutycznego daje moz-
liwo§¢ poznania wychowania oraz moze stanowi¢ przestanke dla
teorii i praktyki wychowania. Hermeneutyka pedagogiczna moze

# 1. Kruk, Filozoficzno-pedagogiczne aspekty rozumienia tekstu, Krakow 1998.

4 Tamze, s. 8 — 10.

Y Wyzwania autorytetu w praktyce spolecznej i kulturze symboliczney, Krakdw 2009.
% Dwie racionalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogélnej, wyd. 2, Wroctaw 2007.
# 1. Gajda (red.), Pedagogika kultury, Lublin 1998.

>0 Pedagogika Kultury”.
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postuzy¢ jako metoda do uprawomocnienia pedagogiki jako nauki.
Ponadto okazuje sie niezbedna takze przy formowaniu refleksji
edukacyjnej i wychowawczej. Hermeneutyka pedagogiczna przy-
czynia sie rowniez do wypracowania oraz ugruntowania pedago-
gicznej teorii rozumienia. Metoda hermeneutyczna ma charakter
interdyscyplinarny, tzn. ze wyniki badaf wykraczaja poza obszar
pedagogiki. Ponadto perspektywa badan hermeneutycznych sta-
nowi podstawe dla badaf w naukach humanistycznych takze dla
pedagogiki. Stosujac hermeneutyke pedagogiczng jako metode ba-
dawcza stosowang w pedagogice, akcentuje sie nie tylko walor me-
todologiczny, ale podkresla sie fakt, odnoszenia wynikow
rozumienia i interpretacji do rzeczywisto$ci wychowawczej, nada-
jacej calosci okreslony sens.

Poprzez zastosowanie podejscia hermeneutycznego, mozna nie
tylko zrozumie¢ i zinterpretowac teksty danego autora, ale rowniez
dokonac takze opisu dorobku autora pod wzgledem historycznym.
Dlatego tez podczas prowadzonych badan nalezy przyjac historio-
graficzng perspektywe jako cze$¢ szeroko rozumianej humanistyki
oraz metode badania. Przyjmujac taka perspektywe badawcza na-
lezy krytycznie przeanalizowac my$l danego autora, ukazaé ak-
tualne rozumienie pewnej idei oraz wnie§¢ wlasny, odrebny,
oryginalny wklad w rozumienie jego dziel. Ponadto przyjecie tej
metody badawczej przez pedagoga umozliwia ukazanie, ze dorobek
przeszlosci moze by¢ zrodtem pedagogii, z ktorej wspolczesni pe-
dagodzy moga czerpac inspiracje do pracy.

Fundament perspektywy hermeneutycznej w procesie badaw-
czym stanowi rozumienie. W ujeciu hermeneutycznym rozumienie
to rozpoznanie sensu. We wspolczesnej perspektywie hermeneu-
tyka ujmowana jest jako teoria rozumienia i interpretacji. Z tego
tez wzgledu zwigzana jest z nadawaniem humanistycznego sensu
rzeczywistosci. W przypadku podjecia sie rozumienia i interpreta-
cji, doswiadczamy §wiata spoleczno-historycznego, ktorego do-
swiadczal autor, w czasach, w ktorych tworzyl. Poza tym analiza
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filozofii wychowania danego mysliciela jest analiza jednostka, kon-
kretnego bytu, ktora nie zastrzega sobie praw uniwersalnoSci.
Hermeneutyka to teoria interpretacji i rozumienia, ukierunko-
wang w tym opracowaniu na nadanie sensu pewnej mysli, odczyty-
wanej z perspektywy nie tylko historycznej, jak to wczeSniej
nadmienitem, ale rowniez jezykowej. W tym przypadku metoda
hermeneutyki pedagogicznej mozna zastosowaé do zapoznania
z pewng okreslong ideg ksztalcenia, wychowania, wypracowang na
gruncie pedagogiki polskiej, niemieckiej czy francuskiej. Badania
w tym okre§lonym przypadku moga polegac na powigzaniu herme-
neutycznego rozumienia z istotg ksztalcenia lub wychowania.
Metode hermeneutyki pedagogicznej mozna rozumie¢ jako kon-
cepcje ksztalcenia i wychowania, ktorego centrum stanowiloby ro-
zumienie z perspektywy pedagogicznej oraz odniesienie hermeneu-
tycznej teorii interpretacji tekstu do interpretacji tekstu w ujeciu pe-
dagogicznym. Hermeneutyka pedagogiczna jest takze sposobem na
ukazanie implikacji pedagogicznej dla teorii i praktyki edukacyjnej
oraz wychowawczej. Glownym celem hermeneutyki pedagogicznej
jest ukazanie zwigzku miedzy interpretacja oraz rozumieniem
a wspoOlczesng pedagogika. Metoda ta moze rowniez ukazac konsek-
wencje pojmowania edukacji i wychowania z perspektywy samej her-
meneutyki. Konsekwencjg zastosowania tej metody staje sie
powiazanie praktyki edukacyjnej i wychowawczej z hermeneutyczng
interpretacja tekstu. Owa hermeneutyka tekstu ma ogromne znacze-
nie dla samej pedagogiki, poniewaz w obszarze pedagogiki wypra-
cowano okreslone idee edukacyjne, ktore moga by¢ poddane
interpretacji z perspektywy hermeneutycznej. Interpretacji moga by¢
takze poddane sytuacje dydaktyczne oraz wychowawcze. Nalezy pa-
mietad, ze samo rozumienie stanowi podstawe egzystencji czlowieka.
Czlowiek w toku swojego zycia stara sie wielu znakom, sytuacjom,
dzielom nada¢ pewne zrozumienie, w tym takze zrozumienie sytuacji
pedagogicznych. W tym przypadku hermeneutyka pedagogiczna
moze stanowi¢ implikacje dla zrozumienia istoty edukacji i wycho-
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wania cztowieka’. Hermeneutyka pedagogiczna moze takze ukazac
znaczenie, jak w przypadku prac Jeremiego Brunera, rozumienia i
jego znaczenie dla edukacji. Czlowiek jest istota, ktora nadaje pew-
nym narracjom okreslone znaczenie, takze mozna moéwi¢ w tym kon-
tekScie o hermeneutyce zdolnosci rozumienia tychze narracji®.

Podsumowujac powyzsze rozwazania dotyczace hermeneutyki pe-
dagogicznej nalezy stwierdzié, ze refleksja hermeneutyczna w pedago-
gice pelni wazng funkcje. Ponadto hermeneutyka pedagogiczna jawi
sie jako pedagogiczna teoria rozumienia i interpretacji. Jednak inter-
pretacja i rozumienie oparte jest na tradycji hermeneutycznej. Nalezy
takze nadmienié, ze w hermeneutyce pedagogicznej rozumienie i inter-
pretowanie jest elementem egzystencji cztowieka jako okreslonej formy
zachowania. To rozumienie i interpretowanie jest rozwijane w kontek-
Scie teorii i praktyki pedagogicznej, odstaniajac fundament wychowania
oraz edukacji. To z kolei pozwoli badaczowi na dokonywanie zmiany
w stanowisku rozumienia i interpretacji w kontekscie edukacji i wycho-
wania. Hermeneutyka pedagogiczna jest zagniezdzona w teorii rozu-
mienia i interpretacji, ale dokonywanej z perspektywy tradycji myslowej
pedagogiki. Hermeneutyka pedagogiczna ogranicza swa interpretacje
i rozumienie wypracowang dzieki pedagogicznej teorii. Hermeneutyka
pedagogiczna zawiera sie w pedagogice hermeneutycznej”, stanowiac
jej element. Jest pedagogiczna teorig rozumienia i interpretacji procesu
edukacji i wychowania. W tym przypadku jawi sie nam ona z perspek-
tywy metodologicznej jako sposob badania rzeczywistosci pedagogicz-
nej. Stanowi ona koncepcje hermeneutycznego uprawiania badan
pedagogicznych™. Moze takze przyczynic sie do zbudowania herme-
neutycznej koncepdji edukacji i wychowania.

>1 B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna, dz. cyt., s.125 - 128.

52 1. Bruner, Kultura edukacyi, przekl., T. Brzostowska-Tereszkiewicz, Krakow 2006, s. 191
in, 253.

> B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna, dz. cyt., s.131 - 133.

>4 Pedagogika hermeneutyczna — ,,calosciowy nurt teorii i praktyki pedagogicznej stosu-
jacym podejscie hermeneutyczne do gléwnych dzialow pedagogiki i do gtownych za-
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4. Rozumienie i interpretacja jako fundament hermeneutyki

Rozumienie to podstawowa umiejetnos¢ cztowieka, ktorg musi
naby¢ w toku doswiadczen. W przeciwnym razie zycie takiej jed-
nostki moze sie powaznie skomplikowaé. Wystarczy przytoczyc
przyklad osoby, ktora podpisata dokument, ktorego tresci nie zro-
zumiala, w ktorym zostaly umieszczone ustalenia wysoce niekorzys-
tne dla niej. Ponadto czlowiek najpierw musi zrozumie¢ pewna
rzeczywistos¢, by w dalszej kolejnosci moc przyjac w stosunku do
niej jakies stanowisko. Przyjmowanie okreslonego stanowiska ma
wieksze znaczenie w zyciu czlowieka, niz zrozumienie idei. Wedlug
Ablewicz ,rozumienie jest procesem, wedlug ktorego rozwija sie
historia. Sens kazdego wydarzenia historycznego i historycznych
przemian zalezy od tego, jak zrozumie je generacja wspolczesna i
jakie zajmie w konsekwencji wobec nich stanowisko”. Stanowisko
uczonej ma wielkie znaczenie dla dokonywania interpretacji mysli
wielu wybitnych pedagogdw, ktorzy tworzyli nie tylko w innym je-
zyku, ale takze w innych czasach. Interpretacja ich idei dokonywana
jest z punktu historycznego i lingwistycznego.

Przez metody jakoSciowe rozumie sie takie metody, ktore zwia-
zane s3 z wprowadzaniem wartoSciowania, interpretacji’® i rozu-
mienia’’. Do metod jakosciowych zalicza sie, podajac za A. Wyka,
miedzy innymi jakoSciows analize treSci’®. J. Pieter metode te na-

gadnienr problemowych zwiazanych z ksztalceniem ogdlnym w szkole, wychowaniem
w rodzinie, ksztalceniem ogdlnym doroslych czy do edukacji i socjalizacji w spoleczen-
stwie” — cyt za: B. Milerski, Hermeneutyka pedagogiczna, dz. cyt.,s. 133.

» K. Ablewicz, Hermeneutyczno-fenomenologiczne, dz. cyt., s. 55.

>¢ Interpretacja — ,wyjasnienie, thumaczenie czynnosci lub wytwor6éw ludzkich przez wska-
zanie ich genezy i struktury” - G. Pyszczak W. Lagodzinski (red.), Filozofza. Leksykon
PWN, Warszawa 2000, s. 173 i n.

°7 Rozumienie - forma myslenia ,, polegajaca ujmowaniu sensu zjawisk i przedmiotow dzieki
poznawaniu i przyswajaniu zasad ich funkcjonowania oraz znaczenia zwrotéw i symboli
jezykowych” — G. Pyszczak W. Lagodzinski (red.), Filozofia, dz. cyt., s. 291 i n.

8 A. Wyka, Ku nowym wzorcom badar spolecznych w Polsce. Cechy bada# jakosciowych
w ostatnich latach, ,Kultura i Spoleczefistwo” 34(1990) 1, s. 162-164.
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zywa analiza i krytyka piSmiennictwa. Wedtug J. Pietera metoda
analizy i krytyki piSmiennictwa jest metoda badawcza i odkrywcza.
Rola tej metody jest ,,wykazanie podobiefstw, roznic, zwigzkow za-
leznosci i cech istotnych w teoriach naukowych (...), w przekona-
niach, w pogladach na warto$ci”.

Wstepne rozumienie jest niezbedng przestanka dla zrozumienia
tekstu. Zdaniem H-H. Krugera ,,poprzez interpretacje tekstu moz-
liwe staje sie przyswojenie wiedzy o omawianej dziedzinie, dzieki
ktoremu poszerzone zostaje rozumienie pierwotne. Na drugim eta-
pie za$ skorygowane zostaje takze pierwotne rozumienie tekstu (...)
Nie jest mozliwe osiagnaé absolutnej zgodnosci pomiedzy osoba
dazaca do zrozumienia (badaczem, przyp. S.T.) a autorem tekstu”®.
Podstawe teoretyczna hermeneutyki pedagogicznej moze stanowic
takze poglad M. Kreutz, dotyczacy rozumienia tekstow®!. Poglad
autora na kwestie rozumienia jest typowym pedagogicznym podej-
$ciem do istoty tego procesu. Autor uwaza, ze ,,rozumienie oznacza
to, ze jakie$ stowo pobudza osobe do przedstawienia przedmiotu,
ktorego jest ono znakiem”%?. Jego zdaniem rozumienie to odkrycie
danego sensu zawartego w tekscie, ale nie jest to pelne wyjasnienie
istoty rozumienia. Uznal rowniez, ze mozliwe jest osiggniecie zro-
zumienia, ktore pojawia sie wtedy, gdy osoba potrafi postugiwac
sie wiadomosciami i relacjami wczes$niej nabytymi. Koncepcja
Kreutz sprowadza zagadnienie rozumienia do plaszczyzny psycho-
logicznej. Jego zdaniem poprawne rozumienie tekstu to rowniez
umiejetno$¢ podania glownej mysli autora tekstu, nadania tytulu
partii tekstu oraz wyjasnienie znaczenia uzytej w tekScie metafory.
Oddzielal on rozumienie tekstu od jego interpretacji, uwazajac, ze
jest ona domenag filologii i odnosi sie do tekstow dawnych, niezro-

7. Pieter, Zarys metodologii pracy naukowej, Warszawa 1975, s. 103.

0 H.-H. Kruger, Wprowadzenie w teorie i metody badawcze nauk o wychowaniu, , przekl.,
D. Sztobryn, wstep i oprac., B. Sliwerski, Gdafsk 2005, s. 144.

o' M. Kreutz, Rozumienie tekstow. Badania psychologiczne, Warszawa 1968.

%2 Tamze, s. 25.
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zumialych jezykowo, o archaicznej sktadni. Skoncentrowat sie row-
niez na logice myslenia osoby czytajacej i jej sprawnosci jezykowe;j.
W mniejszym stopniu za$ uwzglednit operacje mySlowe, bioragce
udzial w procesie rozumienia. Jego zdaniem rozumienie jest pro-
cesem, w ktorym dochodzi do poprawnego skojarzenia znaku z
przedstawieniem przedmiotu, ktory moze roznie wygladac®®. Zwro-
cil uwage na to, ze rozumienie jest pewnym sposobem poznawania,
cechg zjawiska intelektualnego. Rozumie¢ jakis wyraz to znaczy
mie¢ w §wiadomosci desygnat tego wyrazu, a rozumie¢ zdanie to
tyle samo, co pojawienie sie w §wiadomosci mysli w tym zdaniu wy-
razonej. Ale do bardziej poglebionej analizy rozumienia tekstu pe-
dagogice potrzebne jest tlo filozoficzne.

Przystepujac do istoty zagadnienia rozumienia pod katem filo-
zoficznym, warto zapoznal sie z dwoma zasadniczymi watkami.
Pierwszy z nich zwigzany jest tradycja kartezjanska, odwolujaca sie
do relacji przedmiotowo-podmiotowej. Rozumienie w tym ujeciu
to relacja poznawcza do czegos. Rozumienie w tym ujeciu to akt
poznania, relacja miedzy podmiotem poznajacym a przedmiotem
poznawanym. Kartezjanska koncepcja rozumienia nierozerwalnie
zwigzana jest z postawg poznajacego podmiotu. W naszym przy-
padku bedzie to relacja czytajacego do czytanego tekstu. Rozumie-
nie w tym nurcie to nie cecha bytu, ale relacja bytu rozumnego do
przedmiotu poznania.

Drugi sposob ujmowania rozumienia to widzenie rozumienia
jako kategorii bytowej, przynaleznej egzystencji czlowieka. Jest to
stanowisko Heideggera, ktory uwazal rozumienie za samo odnie-
sienie sie do bycia bytu®. Punktem wyjscia tej koncepcji stanowi
analiza wlasnych uprzedzen bedaca pierwotng strukturg rozumie-
nia. Heidegger uwazal, ze byt poznaje sie, ale rozumienie odnosi
sie juz do bycia bytu.

® Tamze, s. 29.
% M. Heidegger, Bycie 7 czas, Warszawa 1994, s. 205 i n.
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Problem rozumienia tekstu w ujeciu filozoficznym mozna row-
niez rozpatrywac na dwoch poziomach: poziomie epistemicznym i
epistemologicznym. Rozumienie tekstu na poziomie epistemicznym
to ujecie znaczenia jego treSci. Natomiast rozumienie tekstu na po-
ziomie epistemologicznym oznacza sposob uzycia pojec i oznacza-
nia relacji pomiedzy nimi. Sens tekstu nie jest z gory dany, nie jest
zatem jednoznacznie zdeterminowany. Nie istnieje ostateczna i jed-
noznaczna wersja rozumienia tekstu. Mozliwe sg w tym ujeciu
rozne, poprawne odczytywania.

Rozumienie tekstu na poziomie epistemologicznym oznacza
sposoOb uzycia pojec i oznaczania relacji pomiedzy nimi. Ponadto
sens tekstu nie jest z gory dany, nie jest zatem jednoznacznie zde-
terminowany. Nie istnieje ostateczna i jednoznaczna wersja rozu-
mienia tekstu. Mozliwe sa w tym ujeciu rézne, poprawne
odczytywania.

Problem rozumienia tekstu w pedagogice zwykle przedstawiany
jest z perspektywy psychologii poznawczej a pomija sie ujecie filozo-
ficzne. Oprdcz tego badania pedagogiczne koncentrujg sie na czynni-
kach wplywajacych na tempo i adekwatno$¢ rozumienia. Analizowana
jest motywacja czytajacego, pamied, inteligencja, procesy hamowania
i pobudzania. Czynniki te maja wplyw na poziom rozumienia tekstu
mierzonego odpowiednimi testami. Natomiast wykorzystanie teorii fi-
lozoficznych daje — jak informuje J. Kruk — ,, pedagogom mozliwos¢
wielowymiarowego ujmowania tej problematyki”®.

Badania dotyczace rozumienia tekstu, prowadzone s3 rowniez
przez psycholingwistow od lat szeS¢dziesiatych XX wieku. Na grun-
cie psycholingwistyki powstalo wiele interesujacych modeli, probu-
jacych wyjasnic¢ sposob rozumienia czytanego tekstu. Analizujac te
badania jeden ob6z psycholingwistow jest zdania, ze w czasie recep-
cji czytanego tekstu, w umysle czytajacego, teksty reprezentowane

© T, Kruk, Filozoficzno-pedagogicine aspekty rozumienia tekstu, Krakow 1998, s. 27.
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sa w formie struktury sadéw razem z pewnymi procesami wniosko-
wania, dotyczacego informacji zawartych w tekScie. Na podstawie
sadow oraz procesdw wnioskowania w umysle odbiorcy budowana
jest tzw. podstawa tekstowa. Naukowcy tego obozu twierdza, ze ,ro-
zumienie to proces polegajacy na konstruowaniu takich umystowych
struktur, w obrebie ktorych reprezentowane sg aspekty realnych sy-
tuacji czy tez zdarzen opisywanych w tekscie”®.

W latach 60. XX wieku wskazywano na znaczenie wnioskowania
w procesie rozumienia tekstu. Z przeprowadzonych wowczas badan
wynikalo, ze wnioskowanie wzbogaca recepcje tekstu o dodatkowe
informacje wydobyte z zasobow pamieci czytelnika. Prowadzi to
w konicowym efekcie do przechowywania w pamieci czytelnika in-
formacji wydobytych z tekstu oraz wnioskowanie na podstawie in-
formacji zawartych w tekscie i w zasobach wiedzy juz posiadanej
przez czytelnika. Naukowcy wyrdznili dwa rodzaje wnioskowania —
wnioskowanie laczace oraz wnioskowanie typu opracowywania in-
formacji. Ogdlnie rzecz ujmujac wydaje sie, ze wnioskowanie typu
opracowywanie informacji przeprowadzane jest w procesie rozu-
mienia tekstu, lecz rozwija sie powoli i nie jest reprezentowane
w pelnym zakresie w modelu umyslowym czytanego tekstu.

Druga koncepcja badawcza zagadnienie rozumienia tekstu
opiera na zalozeniu wystepowania zstepujacego kierunku przetwa-
rzania informacji, opartego na pojeciach. Teoretyczne przestanki
tej koncepcji podkreslaja znaczenie posiadanej wiedzy czytajacego,
bedacej podstawa oczekiwan dotyczacych tresci oraz struktury tek-
stu, ktory ma zostaé przeczytany. Istotng wage przyklada sie w tym
podejsciu do procesow zachodzacych w pamieci dlugotrwalej,
w ktorej czytelnik przechowuje i wydobywa z niej swoja wiedze®'.

¢ M. Klis, Modele umystowej reprezentacyi czytanego tekstu, ,Psychologia Wychowawcza”
57 (2000) 2-3,s. 119.67
7 Tamze, s. 387.
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Rozumienie w podejsciu pedagogicznym interpretowane jest jako
umiejetno$¢ funkcjonalna oraz jest rowniez wynikiem procesu, ktory
zdaniem B. Majer-Geminskiej obejmuje ksztaltowanie umiejetnosci:

— rozumienia sensu wyrazow, zdan, akapitow, umiejetne wyod-
rebnianie postaci, przedmiotow, zjawisk, watkow i wzajemny
ich stosunek,

— rozumienia komunikatu dostownego tekst, tj. odnajdywanie
powigzan glownych mysli tekstu, rozumienie szeregu naste-
pujacych po sobie zdarzen, formulowanie gtownej mysli za-
wartej w tekscie,

— rozumienia drugiej warstwy tekstu, na ktore skladaja sie uza-
sadnianie pytan, wyodrebnianie komunikatu przekazanego w
sposob domyslny®s,

Rozumienie jest pojeciem definiowanym przez psychologow w
roznych znaczeniach. Wielu z nich uwaza, Ze rozumienie czytanego
tekstu obejmuje nie tylko spostrzeganie i odtwarzanie, ale takze wy-
maga tworczej pracy mySlowej. Procesy spostrzegania, abstrahowa-
nia i wnioskowania stanowig psychologiczng podstawe rozumienia
czytanego tekstu. Okazuje sie, ze jezeli nie rozumiemy czytanego
tekstu, mamy wowczas problemy z zapamietaniem i wykorzysta-
niem zawartych informacji w czytanym tekscie. Wplyw na rozumie-
nie czytanego tekstu majg doswiadczenie i wiedza ucznia.

Rozumienie tekstu to nie tylko pojmowanie znaczen i mysli au-
tora, lecz rowniez ich interpretacja. Poza tym rozumienie tekstu
wplywa na poziom rozwoju umystowego czytelnika, a zwlaszcza na
jego zasob pojeciowy. Poziom rozumienia czytanego tekstu zalezny
jest od poziomu umystowego czytelnika, a samo czytanie i rozumie-
nie jest czynnikiem rozwijajacym odbiorce tekstu.

Analiza tekstu ma polegaé na rozpoznawaniu, wyodrebnianiu
elementow utworu oraz ustalenie ich kolejnosci. Uwaza takze, ze

8 B. Majer-Gemifiska, Przygotowanie uczniow klas poczgtkowych do nauki literatury, Zie-
lona Goéra 1993, s. 17.
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wyzszy poziom analizy tekstu polega na wychodzeniu mys$lami poza
elementy treSci obecne w tekscie oraz na szukaniu dla nich wyjas-
niefi i nadawania im nowych powigzan oraz znaczen®.
Poznawanie tresci tekstu zaczyna sie od dostownego rozumienia
sensu, co przejawia sie w poprawnym odpowiadaniu na pytania oraz
odczytywanie odpowiedniego fragmentu potwierdzajacego udzie-
long odpowiedz. O rozumieniu tekstu Swiadczy takze umiejetnosé
laczenia faktow powigzanych ze soba, ale znajdujacych sie daleko
od siebie w czytanym tekscie. Kolejnym dowodem na to, ze uczen
rozumie czytany tekst jest trafne dobieranie fragmentow do ilustra-
cji, ilustracji do tekstu, jak rowniez ilustrowanie tresci, co stanowi
dowdd na tworzenie sie u ucznia pelnych i jasnych wyobrazen.

5. Zakonczenie

Podjeta tematyka ma charakter teoretyczny. Jej zamiarem jest
zapoznanie z zarysem podstaw hermeneutyki pedagogicznej. Kon-
cepcja hermeneutyki pedagogicznej stanowi istotny element w bu-
dowaniu teorii edukacji i wychowania. Istnieje jedna mozliwosé¢
zastosowania hermeneutyki pedagogicznej w badaniach nauko-
wych, prowadzonych w pedagogice. Nalezy przede wszystkim wy-
jasni¢, czym sama hermeneutyka jest, okresli¢ jej status naukowy
oraz ukaza¢ implikacje pedagogiczne. Zlozonos§¢ rzeczywistosci,
w tym rzeczywistoSci pedagogicznej powoduje, ze badacze siegaja
po rozne metody badan, takze po hermeneutyke pedagogiczna,
ktora staje sie humanistyczna metodologia badan pedagogicznych.
Hermeneutyka pedagogiczna umozliwia analize dorobku pedago-
giki, a co za tym idzie, ukazanie dynamiki rozwoju pedagogicznych
kierunkow teoretycznych odnoszacych sie do proceséw wychowa-
nia i edukacji. Badania pedagogiczne zorientowane hermeneutycz-

© J. Stawiniski (red.), Problenzy metodologicine wspdlezesnego literaturoznawstwa, Krakow
1976, s. 109.
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nie, stajg sie alternatywa wobec innych tendencji metodologicz-
nych. Hermeneutyka pedagogiczna jest w stanie wesprze¢ peda-
goga w procesie wychowania, edukacji oraz ksztalcenia, poprzez
ukazanie rozumienia i interpretacji tychze procesow. Zrozumienie
i interpretowanie zlozonych proceséw pedagogicznych staje sie fun-
damentem wszelkiej dzialalnosci pedagogicznej, poniewaz rozu-
mienie procesdw powoduje, ze czlowiek, ktory nadaje im pewien
ksztalt, sam widzi ich sens.
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PEDAGOGIC HERMENEUTICS AS A RESEARCH
METHOD

Pedagogic hermeneutics permanently entered the research
methods of pedagogy. The foundations of this method can be
traced back to the ancient history of philosophy. However, its sig-
nificant growth occurred during the late nineteenth and early twen-
tieth centuries. In Poland, the method has been described and
applied in the interwar period. The first who raised this issue was
Bogdan Suchodolski as well as other speakers including Ludwig
Chmaj and Sergiusz Hessen. In the years 1945 - 1989 pedagogical
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perspective of hermeneutics was not subjected to thorough analysis
because it did not agree with the government policy at that time.
Hermeneutics was considered as a harmful constituent of Western
science. The numerous works of many outstanding teachers began
to appear just in the 90s who in their research studies refer to the
hermeneutical tradition, treating hermeneutics as a modern method
of research based on the concept of understanding and interpreta-
tion.

Key words: pedagogic hermeneutics, research method, pedagogy
in Poland
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W OBRONIE GODNOSCI DZIECKA.
AKTUALNOSC PRZESEANIA
DOKTORA JANUSZA KORCZAKA

1. Wstep. 2. Godnosé dziecka. 3. Troska o fizycany rozwdj czlowieka.
4. Zakoriczenie

Abstrakt

Janusz Korczak (1878 lub 1879-1942) pozostawil po sobie nie
tylko obszerng spuscizne literacka, ale przede wszystkim wymowny
przyklad zycia, poprzez ktory przebija sie wolanie o obrone god-
nosci dziecka takze w §wiecie wspotczesnym. Chociaz okolicznosci
w ktorych zyl doktor Korczak bardzo sie zmienily, to jednak wciaz
dochodzi do sytuacji, w ktorych ofiarami sg dzieci. ,, Krzyk” Janusza
Korczaka w wieku dwudziestym wypowiadany byl m.in. przez bt.
Jana Pawta II, ktory podczas licznych pielgrzymek na wszystkich
kontynentach upominat sie o szacunek dla dzieci i ochrone ich
praw. Lekcewazenie dziecka jest zawsze lekcewazeniem czlowieka,
dlatego bardzo wazne znaczenie ma ochrona godnosci dziecka pod
wzgledem wlasciwego wychowania. Celem wlasciwego wychowania

* Dr, WSEiT Poznan, e-mail: st.szary@gmail.com
" Dr, PWSZ Konin, WSEiT Poznan, e-mail: j.knotowicz@wseit.edu.pl
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jest tylko i wylacznie dobro dziecka. Wszelkie inne aspekty, np.
ekonomiczny, czy tzw. mozliwos¢ realizacji wlasnej kariery, zawsze
powinny zajmowac miejsce drugorzedne. Istotne znaczenie w pro-
cesie wychowania zajmuje troska o rozwdj catego czlowieka, ktory
obejmuje rozwdj fizyczny, umyslowy, duchowy oraz spoleczny.
Zwlaszcza dzi§ nalezy zwrdci¢ uwage na coraz czestszy problem
braku aktywnosci fizycznej dziecka, ktore spedza swdj czas przed
komputerem. Przestanie Janusza Korczaka majace na uwadze god-
nos$¢ i prawa dzieci powinno w szczegdlny sposob staé sie wyzwa-
niem skierowanym do wychowawcow, nauczycieli, rodzicow,
politykow, bowiem troska o dziecko jest zarazem troska o cztowieka
i troska o Swiat.

Stowa kluczowe: godnos¢ dziecka, prawa dziecka, pedagogika,
wychowanie, Janusz Korczak

1. Wstep

,Nie jesteSmy pewni «prawdy», ale jesteSmy pewni «godnosci».
«Prawda» jest sprawa rozumu, a «rozumOow» moze by¢ wiele: jest
«rozumy» marksistowski, «rozum» nazistowski, «rozum» katolicki,
«rozum» protestancki i kazdy ma swoja «prawde», ktdrej nie moze
przekazaé innemu «rozumowi». «Godno§é» natomiast nie jest
sprawg tych «rozumow». Wyglada na to, jakby byla «wyzsza» niz
rozum. Ona zobowiazuje absolutnie”.

Slowa ks. prof. Jozefa Tischnera odzwierciedlajg istote zycia dra
Janusza Korczaka. Bylo ono przede wszystkim §wiadectwem wier-
nosci wobec godnosci dziecka, zwlaszcza dziecka zagrozonego i bez-
bronnego. «Rozum» w dramatycznym okresie ,,miedzy bestialstwem
a heroizmem” mogl podpowiadaé rozne rozwigzania, w tym zrozu-
mialg obrone wlasnego ,ja”, a jednak decyzja dra Korczaka byla jed-

1]. Tischner, Kszgdz na manowcach, Krakdéw 1999, s. 167.
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noznaczna, stala i niezmienna — pozostanie bez wzgledu na jakiej-
kolwiek okolicznosci z tymi, dla ktorych byl ostoja, podpora, na-
dzieja. ,Dlaczego poszedt w konicu z tymi dzie¢mi do... pieca? Nie
po to, aby zosta¢ meczennikiem, nie aby pokazac jaki jest nadzwy-
czajny, lecz catkiem po prostu, aby dzieci przezyly mniej strachu.
Mhniej strachu”. (Jeanne Hersch)?. Wydawac by sie moglo, ze we
wspolczesnym Swiecie, wolnym w naszym otoczeniu od totalita-
ryzmu, wspomnienie dra Korczaka odnosi sie do przesztosci. Mozna
by tak z dumg powiedzie¢, gdyby dobro dziecka nie bylo zagrozone.
Niestety, z przykroScig trzeba zauwazy¢, ze we wspolczesnym Swie-
cie, o czym bardzo czesto donosza media, dzieci stajg sie ofiarami
najrozniejszych naduzy¢ dorostych, w tym przemocy fizycznej i psy-
chicznej, stosowanej przez niektorych — bo oczywiscie sprawa do-
tyczy patologicznej mniejszosci, z ktora i tak trudno jest sie pogodzi¢
— rodzicow, konkubentow, nauczycieli, wychowawcow, a takze
osoby duchowne. Problem dotyczy nie tylko takich krajow jak Indie,
gdzie mimo przepisow zakazujacych zatrudniania osob ponizej 14
roku, , wedlug niepelnych badan w tym kraju wciaz pracuje niemal
13 miliondéw dzieci od 5 do 14 roku zycia. Liczbe pracujacych dzieci
powyzej 14 roku zycia statystyki oceniaja w Indiach na 20 milio-
noéw”™?, ale takze panstw wysokorozwinietych, w ktorych powstaje
coraz wiecej Srodowisk skierowanych przeciwko seksualnemu oraz
komercyjnemu wykorzystywaniu dzieci przez dorostych.

Dzieci doswiadczaja przemocy, bolu, cierpienia, a takze Smierci.
Przeslanie dra Janusza Korczaka staje sie «krzykiem» we wspol-
czesnym $wiecie, wzywajacym do opamietania i do zaprzestania ja-
kichkolwiek form poniewierania godnosci dziecka. «Krzyk» ten nie
jest akcja, czy apelem, lecz zobowigzaniem wyplywajacym ze Swia-

2 E. Dauzenroth, Janusz Korczak. Zycie dla dzieci, tt. T. Semczuk, Krakow 2005, s. 83.

> W Indiach pracuje 13 milionow dzieci. Niezgodnie z prawem, w: Wyborcza.biz, http://wy-
borcza.biz/biznes/ 1,101562,9768675,W_Indiach_pracuje_13_milionow_dzieci_Nie-
zgodnie_z.html, dostep: 12.11.2013, 11.15.
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dectwa zycia i pozostawionej bogatej spuscizny literackiej, ukazu-
jacej wlasciwy sposob relacji miedzy dorostym a dzieckiem. Zrod-
lem tego «krzyku» jest potrzeba obrony godnosci dziecka we
wspolczesnym Swiecie. Dlatego przestanie dra Korczaka jest ciagle
aktualne i znajduje nastepcow, tak w gronie pedagogdw nawigzu-
jacych do pajdocentryzmu Korczakowskiego, reprezentowanych
przez prof. Bogustawa Sliwerskiego, jak i wérdd autorytetéw mo-
ralnych, wystepujacych w obronie godnosci dziecka. Jednym z nich
byt Jan Pawel IT, ktory w maju 1984 roku, podczas pielgrzymki do
Korei Poludniowej, powiedzial: ,Dzisiaj ja, Jan Pawel II, jako
przedstawiciel Jezusa, jako biskup Rzymu, daje swa mitos¢ kaz-
demu chlopcu i dziewczynce Korei: kazdemu, bez zadnej roznicy.
Glosze waszg ludzka godnos¢ jako dzieci Bozych, stworzonych do
tego, by uczestniczy¢ na zawsze w Bozej milosci. Glosze wasze
prawa, bez wzgledu na to, jak mate lub bezbronne jestescie; glosze
obowigzki, ktore towarzyszg waszym prawom, a ktore powolane
jestescie wypelniac z miloSci, by chroni¢ prawa innych. Szczegdlng
miloScig darze kazde dziecko, ktore cierpi, ktore jest samotne, ktore
jest opuszczone, zwlaszcza to, ktore nie ma nikogo, kto by je kochal
i 0 nie zadbal™,

2. Godnosé dziecka

W zyciu dra Korczaka milosé¢ do dziecka nie byla teoria, lecz
czynem, postawa, zaangazowaniem. Milos¢ ta byla odpowiedzig na
godnos¢ dziecka, dlatego tez nie postugiwal sie on pojeciami abs-
trakcyjnymi, lecz stowa przez niego napisane zawsze odnosza sie
do zycia i wyrazaja je w konkretnych przykladach. Jako lekarz i jako
wychowawca Janusz Korczak byt przyjacielem czlowieka, zawsze

4Jan Pawel II Papiez dzieci, Centrum Jana Pawla II ,Nie Ilekajcie sig”,
http://janpawel2.pl/centrumjp2/1045-jan-pawe-ii-papie-dzieci-, dostep: 12.11.2013, 11.30.
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skierowanym na jego dobro, takze w tych sytuacjach, w ktorych
diagnoza nie byla pomyslna dla pacjenta, a sytuacja wychowawcza
domagala sie uzdrowienia blednie wybranej sciezki. Mozna odczy-
tac przeslanie dra Korczaka jako wskazanie na godnos¢, ktora jest
wezwaniem do miloSci rozumianej jako: «troska o dobro» powie-
rzonej nam osoby. Podstawowym dobrem osoby jest jego rozwoj —
ochrona, opieka, pomoc, wsparcie. ,, Lekarz wydarl dziecko $mierci,
— napisal Korczak — zadaniem wychowawcoéw da¢ mu zyé, zdoby¢
prawo, by byto dzieckiem™.

Wskazujac na potrzebe wlasciwego prawa Korczak apelowal:
» Wzywam do Magna Charta Libertatis, o prawa dziecka. Moze ich
jest wiecej, ja odszukalem trzy zasadnicze:

1) Prawo dziecka do $mierci.

2) Prawo dziecka do dnia dzisiejszego.

3) Prawo dziecka, by bylo tym, czym jest”®.

Prawo dziecka do Smierci — nie nalezy taczy¢ go z dzisiejszymi
pogladami liberalnymi, gdzie taka proba bylaby naduzyciem znie-
ksztalcajacym mysl dra Korczaka. Z jednej strony trzeba zdac sobie
sprawe z sytuacji, w ktorej znalazly sie dzieci w warunkach getta
zydowskiego. Sieroty, glodne i wycieniczone umieraly w samotnosci,
lezac na brudnej ulicy. Inne tracily zycie w obozach. Wolanie Kor-
czaka bylo upominaniem sie o ludzka $mier¢ (nalezatoby powie-
dzieé: o godng Smierc), gdyz w okolicznosciach II wojny swiatowej,
czesto ta Smier¢ nie byla niczym innym, jak barbarzyfiska zbrodnia.
Wspomnienie historyczne pozwala bardziej adekwatnie uchwycié
Swiat bestialstwa i heroizmu, grozy i odwagi, w ktorym zyt i dzialal
dr Korczak. W ksiazce Dzieciristwo w pasiakach Bogdan Bartni-
kowski opisal nastepujace zdarzenie:

> J. Korczak, Wybor pism, tom 111, Warszawa 1957, s. 422,
¢ Tamze, ss. 110-111.
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»,— No, co dalej, mow! — powiedzialem.

— Esesman podszedt do niej blisko. MyslalySmy, ze zaraz
zacznie ja bi¢, ale nie, stanat przed nig i bez stowa patrzyl na
Nel dtuga chwile.

» To twoje dziecko?” — spytal i rozesmiat sie, bo jak Nel
mogla by¢ matkg Stasia!

,Nie...” — Nel pokrecila glowa.

STy Jude? Zydowka?” — pytat dalej Niemiec.

,Nie! Ja Polka!” — odpowiedziala Nel juz troche glos-
nie;j.

,I co?! Zyda chowasz! Wiesz, ze to Zyd?!” — esesman
cedzit stowa przez zeby.
, Wiem...” — skulila sie, opuscila glowe, czekala na cios

laska.

Esesman stal przed nia, poruszal lekko laska, patrzyl na
nig i milczal. Powoli podnidst reke i puknat zgietym palcem
w czolo Nel. Odwrécil sie, podszedt do Stasia. Zadna z nas
nie oddychala. Sta§ patrzyt na blockfiihrera usmiechniety,
wyciagnal do niego raczki. ,Papa! Papa!” — zapiszczal.

Esesman schylit sie, chwycit Stasia za ndzke, zamachnat
sie, stukneto glucho. Spojrzal, nie trzeba bylo uderza¢ po
raz drugi, puscil drgajace nozki. Na Scianie bloku zostala

ciemna plama”’.

W swietle powyzszego opisu mozna dostrzec, ze zycie dziecka
— drugiego czlowieka — nic nie znaczylo, probowano odrzeé czlo-
wieka z godnosci, stosujac ponizenie i zadajac Smieré. Po tamtych
wydarzeniach §wiat powinien ulec radykalnej zmianie. Nie czyniac
bezposredniego pordwnania z tamtymi wydarzeniami, — gdyz zadne
pordwnanie nie jest mozliwe z tej racji, ze cierpienie, bol, ponizenie,

7 B. Bartnikowski, Dzzeciristwo w pasiakach, O$wiecim 2007, s. 90-91.
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$mieré stanowig sytuacje graniczne, w ktorych niemozliwa jest ja-
kakolwiek substytucja — co pewien czas slyszymy w wiadomosciach
o sytuacjach w dzisiejszym Swiecie, gdy jako przyczyne Smierci
dziecka podaje sie liczne obrazenia wewnetrzne na skutek pobicia
i katowania. Niestety, wspolczesnie takze zdarzaja sie sytuacje, w
ktorych odbiera sie dziecku prawo do godnej $mierci, a wolanie
dra Korczaka ani sie nie przedawnilo, ani sie nie zdewaluowalo.

Prawo dziecka do dnia dzisiejszego. ,Dla jutra — thumaczy Kor-
czak — lekcewazy sie to, co je dzi§ cieszy, smuci, dziwi, gniewa, zaj-
muje. Dla jutra, ktorego ani nie rozumie, ani ma potrzebe rozumie¢,
kradnie sie lata zycia, wiele lat”®. Korczak zwraca uwage na to, ze
nie nalezy mysle¢ o dziecku tylko i wylacznie w perspektywie przy-
szlosci, trzeba natomiast by¢ obecnym w zyciu dziecka, w realnym
czasie 1 przestrzeni.

Prawo dziecka, by bylo tym, czym jest — odnosi sie do akceptadji i
uznania dziecka takim, jakim jest. Nie tylko w czasach dra Korczaka,
lecz i obecnie mozna spotka¢ dzieci, ktore cierpia na obnizone po-
czucie wlasnej wartoSci z winy dorostych, wyrazajace sie w stowach:
,Jestem niczym. C zym § sg dopiero dorosli. Juz jestem troche star-
sze n i c. Ile jeszcze lat mam czekad? Ale niech tylko dorosne...”.
Nieustanna krytyka zamiast akceptacji i wlasciwego zrozumienia za-
wsze odbija sie negatywnie na rozwoju dziecka. W walce o godnosé¢
dziecka dr Korczak domaga sie:

1) szacunku dla jego niewiedzy,

2) szacunku dla pracy poznania,

3) szacunku dla niepowodzen i ez,

4) szacunku dla wlasnoSci dziecka i jego budzetu (dziecko nie

chce by¢ ciezarem rodziny),

5) szacunku dla tajemnic i wahan ciezkiej pracy wzrostu,

6) szacunku dla biezacej godziny, dla dnia dzisiejszego,

8J. Korczak, Wybér pisme, tom 111, dz. cyt., s. 115.
 Tamze.
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7) szacunku dla kazdej z osobna chwili, bo umrze i nigdy sie
nie powtorzy,
8) szacunku, jesli nie pokory, dla biatego, jasnego, niepokala-

nego, Swietego dzieciectwa”'°,

Fundamentem wlaSciwej relacji dorostego do dziecka jest usza-
nowanie oraz ochrona jego godnosci. Pisze Korczak: ,Jest piekny
wyraz polski: wychowywaé, chowaé. Nie niemieckie: erziehen —
ciagnaé, wlec, wyciaga¢. Chowac to chronié, ostaniac, zabezpieczy¢
przed chlodem, poniewierka, cierpieniem!!. Kto w pedagogice wi-
dzialby jakiekolwiek inne cele poza dobrem dziecka, ten bladzi, po-
daza falszywymi drogami. Dziecko i jego dobro jest zawsze celem
nadrzednym. Takze w trudnych sytuacjach wychowawczych nie
wolno zagubi¢ drogi szacunku i oddzialywania poprzez dobro.
»Siegam po najwyzsze wtajemniczenie — wyjasnia dr Korczak — naj-
trudniejszg iluminacje. Dla wykroczen i uchybief wystarczy cier-
pliwa, zyczliwa wyrozumialo$¢; wystepnym potrzebna jest
mitosé¢”'2, Niedopuszczalng jest postawa, ktora zawieralby choéby
tylko cief uprzedmiotowienia; dziecko zawsze jest podmiotem.
,Dzieci nie beda dopiero, ale juz s ludzmi, tak, ludZmi sa, a nie
lalkami; mozna przeméwic do ich rozumu, odpowiedza nam, prze-
mowmy do serca, odczuja nas. Dzieci sg ludZmi, w duszy ich s3 za-
datki tych wszystkich mysli i uczué, ktore my posiadamy. Wiec
rozwijaé te zarodki, delikatnie kierowac ich wzrostem nalezy”*.

Pedagogiczne credo Korczaka Stanistaw Rogalski sformutowal
w 5 nastepujacych punktach:

1) ,Nowy czlowiek musi rozumie¢ otaczajacy go Swiat, musi wi-

10 Por. tamze, ss. 410-415 1 423.

W Mysl pedagogiczna Janusza Korczaka. Nowe zrédta, Wybodr M. Falkowska, Warszawa
1983, s. 108.

127, Korczak, Wybér pismz, tom 11, dz. cyt., s. 421.

B Mysl pedagogiczna Janusza Korczaka. Nowe érédfa, dz. cyt., s. 31.
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dzie¢ zmiany, ktore w nim zachodza, przystosowac sie do
nich i by¢ motorem nowych zmian;

2) nie mozna obcigza¢ pamieci dziecka niepotrzebnym balastem
informacji, lecz trzeba przygotowac je do przetwarzania
obecnej wiedzy w wiedze przyszlosci;

3) nalezy zmieni¢ prawa dajace wladze jedynie dorostym, a po-
mijajace Swiat dziecka. Tylko inne niz dotychczasowe wycho-
wanie dzieci i przyznanie dzieciom i dorostym tych samych
praw zmieni Swiat;

4) dopiero wychowanie ku pelnej tolerancji doprowadzi do po-
koju na swiecie. Gdy zasady te wpoimy dzieciom w pore, ich
wnuki nie beda juz znaly wojen;

5) dobry ojciec i matka s3 podstawa naturalnej mitosci i sza-
cunku. Milosci i szacunku nie osiagniemy przemocs i naka-

zem” 4.

Krotkiego komentarza wymaga stwierdzenie: wychowanie ku
pelnej tolerancji. Warto$¢ tolerancji bywa rozumiana bardzo roznie.
Czasem pod pojecie tolerancji probuje podlozy¢ sie przekonanie o
rownej wartosci wszystkich pogladow, niezaleznie od ich tresci.
Takie rozumienie tolerancji jest jednak falszywe. Prowadzi bowiem
ono — wskazal prof. Leszek Kolakowski — ,,do zycia bez zadnej od-
powiedzialnosci i zadnych przekonan”?. Tolerancja rozumiana jako
warto$¢, w tym takze warto$¢ pedagogiczna, oznacza wstrzymanie
sie od jakiejk — wyjasnia Kolakowski — gdy mowie komus: «glosisz
poglady okropne, bledne i szkodliwe, ale nie bede ci ucinat glowy
i zostawie sprawe Panu Bogu», a co innego, gdy mowie: «gadaj
sobie co chcesz o religii, to nie ma zadnego znaczenia»” ¢, Toleran-

14 E. Dauzenroth, Janusz Korczak. Zycie dla dzieci, dz. cyt., ss. 45-46.
5 L. Kolakowski, Mini wyklady o maxi sprawach, Krakow 1997, s. 38.
16 Tamze, s. 37.
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cja nie jest obojetnoscia, wrecz przeciwnie, tolerancyjnym moze by¢
tylko ktos, kto majac wlasny poglad potrafi dokonaé wlasciwej
oceny innych przekonaf, zawsze pamietajac o szacunku wobec
osoby. Tolerancja nie uznaje przemocy w sensie doslownym (sila fi-
zyczna), a takze w sensie przemocy werbalnej lub przemocy oka-
zywanej w przyjetej postawie (pogarda, lekcewazenie, ignorancja
osoby). Tolerancja zaklada otwartos¢, dyskusje, dialog, wzajemne
poszukiwanie.

3. Troska o fizyczny rozwoj czlowieka

Troska o dziecko to takze piecza o prawidlowy fizyczny rozwoj
czlowieka. Zwlaszcza jako lekarzowi zagadnienie to bylo doktorowi
Korczakowi szczegodlnie bliskie. W Prawie do szacunku pisat: ,Roénie.
Mocniej zyje, oddech szybszy, tetno zywsze, buduje siebie — coraz go
wiecej; glebiej wrasta w zycie. RoSnie we dnie i w nocy, gdy $pi i czuwa,
gdy wesole i smutne, gdy broi, gdy stoi przed tobg skruszone”".

Po wypowiedzi mowi sie o ruchu jako niezbednym elemencie
do prawidlowego funkcjonowania cztowieka. Korczak kontynuuje
swoja mysl w nastepujacy sposob: ,,Sa wiosny zdwojonej pracy roz-
woju i jesienie zacisza. Raz koSciec narasta, serce nie nadaza, to
brak, to nadmiar, inny chemizm zanikajacych i budzonych gruczo-
low, inny niepokdj i niespodzianka”'®. Dziecko w poczatkowej fazie
ontogenezy porzadkuje proporcje z otoczeniem za pomocg ogra-
niczonego zakresu. Przede wszystkim jest to prymitywne i stabo
uswiadomione funkcjonowanie zabawy. Male dzieci daza do zaspo-
kojenia ruchu jak rowniez wyzycia sie, do uzyskania przede wszyst-
kim spontanicznej aktywno$ci. Wiaze sie ona z czynnoS§ciami
dobrowolnymi, a co wazne, materialnymi.

177. Korczak, Wybor pism, tom 111, dz. cyt., s. 413.
18 Tamze, ss. 413-414.
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Charakterystyczna cechg jest rowniez zdolnos¢ dzieci do szyb-
kiego odpoczynku, ktora pozwala kontynuowaé dang czynnosc.
WHhasciwe wykorzystanie ruchu oraz celowos¢ zajmuja miejsce nad-
pobudliwosci. Pojawia sie rowniez koordynacja oraz rownowaga w
procesach pobudzenia i hamowania kinetycznego. Podczas trwania
tej fazy u dziecka uwydatnia sie dyscyplina ruchu, a co za tym idzie,
uczy sie ono whada¢ swoim cialem. Dziecko zdobywa fundamen-
talne umiejetnosSci ruchowe, do ktdrych zalicza sie jazde na rowe-
rze, na nartach, na lyzwach. Dla okresu wczesnoszkolnego istotne
jest: zroznicowanie zaje¢ ruchowych, ich czestotliwosé, czas trwa-
nia, intensywnos¢ obciazen, aby z punktu widzenia fizjologii, byly
one skuteczne i stymulowaly funkcje zaopatrzenia tlenowego.

Korczak wskazuje na doprowadzanie do harmonijnego rozwoju
poprzez osiaganie odpowiedniego poziomu wydolnosci fizyczne;.
,Raz pragnie biegad, tak jak oddycha¢, chce zmaga¢ sie, dZzwigacd,
zdobywad; to ukry¢ sie, snu¢ marzenie, wigzac teskne wspomnienia.
Na przemian hart lub potrzeba spokoju, ciepla, wygody. Na prze-
mian silnie i goraco pragnie lub zniechecone””.

Motoryka u tych dzieci pozwala na pelne utrwalenie aktywnosci,
ktora przejawia sie w zabawie. Wiedza i umiejetnoSci nie wystar-
czaja, trzeba dzieci kochad, zeby sie z nimi bawi¢. Wspolczesna pe-
dagogika stwierdza, ze aktywno§¢ ruchowa to jeden z bardzo
waznych czynnikow pobudzajacych w rownej mierze funkcje ciata i
umystu. Dzieki ruchowi dziecko pokazuje swoje mysli oraz uczucia.

Wiekszos¢ uczniow ma problem, aby w poczatkowym okresie
szkolnym poskromié¢ swoja spontaniczng aktywno$¢ i dlatego
duzym wyzwaniem dla nich jest siedzenie w fawce bez ruchu pod-
czas lekcji. ,Znuzenie, niedomaganie bolu, kataru, za goraco, za
zimno, senno$¢, gtdd, pragnienie, nadmiar, brak, zte samopoczucie

Y Tamze, s. 414.
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— nie grymas, nie szkolna wymowka. Szacunku dla tajemnic i wahan
ciezkiej pracy wzrostu!”%,

Stymulacja doprowadza do pobudzenia czynnosci organizmu,
ktora ma swoje nastepstwa w rozwoju. W mlodosci sa one nie-
sprzeczne z tendencjami maksymalnych przemian ustrojowych i dla-
tego mozna je udoskonali¢. Odzwierciedla sie to w autostymulacji
bedacej naturalng aktywnoScia uczniow, ktora w czasie dojrzatosci
zmniejsza sie. Stymulacja jak i wspomaganie dotycza wzrastania roz-
woju mie$ni oraz funkcji zaopatrzenia tlenowego. Uczen uczy sie po-
konywa¢ trudnosci, panowa¢ nad swoimi emocjami, jak rowniez
pokonywac zmeczenie. Mozliwosci do adaptacji naleza do najbar-
dziej typowych cech egzystencji zycia. Wysoko§¢ adaptacji organizmu
ustalana jest wedlug badanych genetycznie. Obiektem rozwoju tych
zadan jest formulowanie silnych psychofizycznych postaci, co dopro-
wadza do wskazania odpornosci na bodZce mechaniczne, termiczne
i ruchowe. O kompensacji wypowiadali sie badani jako o zajeciach
rewalidacyjnych z aktywnoScia fizyczna. Okres rozwoju dziecka na-
lezy do najbardziej charakterystycznego, co umozliwia dziatania
w kierunku kompensacji i korekcji w rdznego rodzaju wadach, jakie
wystepujg u dzieci. Po przeanalizowaniu wszystkich funkcji widoczna
jest ich zalezno$¢, przy czym kompensacja i korektywa jest uktadem
zabezpieczajacym. Przeprowadzone badania ukazaly, ze podczas wa-
kacji wydolno§¢ uczniow spada. Przyczyna jest brak prowadzenia
systematycznego treningu zaje¢ wychowania fizycznego w czasie
trwania wakacji letnich. Cwiczenia prowadzone wlasciwie doprowa-
dzaja do rozwoju osrodkéw ruchu w modzgu, poprawia sie koordy-
nacja nerwowo-mie$niowa, poglebiaja sie mechanizmy czucia
glebokiego. Znaczenie ich wywiera rowniez wplyw na poprawe ana-
lizatorow wzrokowych, stuchowych i kinetycznych. Stymulowany
wplyw aktywnosci fizycznej na rozwdj ukladu nerwowego wigze sie

20 Tamze.
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z procesem jego dojrzewania. Wskazuje to, iz nie nalezy obniza¢ ak-
tywnosci fizycznej dzieci, poniewaz moze mocno odbic sie na jego
rozwoju. Wazna role w tym zakresie maja do spelnienia rodzice. Ro-
dzina pozwala na budowanie sytuacji emocjonalno-socjalnych i fi-
zycznych dla realizowanej aktywnosci. Nadmierna jej ilo§¢ moze
spowodowaé negatywne skutki dla zdrowia. Zjawisko to doprowa-
dza do przecigzenia mieSniowego. W literaturze wystepuje jako hi-
perkinezja i moze doprowadzi¢ do zahamowania tempa wzrastania
kosci, szczegdlnie na dlugosé. Przyczyny nadmiernej ruchomosci fi-
zycznej widoczne s3 u dzieci z obszarow wiejskich, ktore wykonuja
prace fizyczna, powodujaca zmiany sylwetki ciala (szerokos¢ barkow,
bioder, ustawienie kolan, itd.); czynniki te doprowadzily do powsta-
nia tzw. sylwetki ,,dziecka chlopskiego”.

Wezwanie do troski o prawidlowy rozwdj fizyczny dziecka nie
stracilo swej aktualnosci, co wiecej wigze sie z poszanowaniem god-
nosci i uznaniem praw dziecka.

4. Zakonczenie

Godnos¢ zobowigzuje absolutnie, niezaleznie od czasu i oko-
licznosci. Zdrada dziecka w jakiejkolwiek formie zawsze jest ude-
rzeniem w jego godno§é. Dlatego w koncepcji wychowania dra
Korczaka nie ma miejsca na malo$¢ i przemoc, lecz jest przestrzen
dla serca i rozumu. ,Dziwne jest zycie. Zycie jest jak dziwny sen.
Kto ma silng wole i silng che¢ stuzby ludziom, temu zycie picknym
bedzie snem. Chocby droga do celu byla poplatana, a mysli niespo-
kojne...”?!. Urzeczywistnienie tego snu staje sie szczegdlnym wy-
zwaniem skierowanym takze do nas: rodzicow, nauczycieli,
wychowawcow. ..

21 Cyt. za: E. Dauzenroth, Janusz Korczak. Zycie dla dzieci, dz. cyt., s. 14.
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IN DEFENSE OF CHILD DIGNITY.
DR JANUSZ KORCZAK AND HIS TIMELESS LEGACY

Janusz Korczak (1878 or 1879-1942) left not only an extensive
literary heritage, but above all a significant example of life, through
which an appeal for defending children’s dignity in the contempo-
rary world can be heard. Although the circumstances in which Dr.
Korczak lived have changed considerably, there are still situations
where children are victims. In the twentieth century Janusz Kor-
czak’s appeal was also voiced by Blessed John Paul II, who during
his numerous pilgrimages to all continents called for respect for
children and protection of their rights. Disregard for the child is
the same as disregard for the human, so it is very important to pro-
tect children’s dignity in terms of proper upbringing. The good of
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the child is the only and exclusive purpose of proper upbringing.
Any other aspects, for example, economical aspects, or the possi-
bility of pursuing one’s career, should always be of secondary im-
portance. The development of the whole person which includes
physical, mental, spiritual and social development is of vital impor-
tance in the upbringing process. Especially today it is necessary to
consider the fact that children are less and less active physically be-
cause of the time they spend in front of the computer. Janusz Ko-
rczak’s message concerning children’s dignity and rights should
become a special challenge to educators, teachers, parents and
politicians, because taking care of the child is also the concern for
man and care about the world.

Key words: children’s dignity, children’s rights, pedagogy, upbring-
ing, Janusz Korczak
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Krzysztof Kalka*

PRAWDA I DOBRO JAKO PODSTAWY ETYKI
ZAWODU NAUCZYCIELA

1. Wprowadzente. 2. Prawda celem nauczania. 3. Prawda podstawg
wzajemnych relacyi. 4. Madrosé i wiedza naucyyciela. 5. Potrzeba kie-
rowanta sie ku dobru. 6. Wolnosé w dziataniu. 7. Zakoriczenie

Abstrakt

Celem artykutu jest wskazanie, ze punktem wyjscia i celem etyki
nie jest ani interpretacja tak zwanego doSwiadczenia moralnego,
ani antropologia filozoficzna. Jej punktem wyjScia s3 realne istnie-
jace, podstawowe relacje miedzyosobowe. Celem etyki jest zbudo-
wanie regul, sprzyjajacych zmianie my$lenia w takim kierunku, aby
czlowiek, stuzac cztowiekowi prawda i dobrem, mogt przez swoje
rozumienia i usprawnienia w rozumnych decyzjach powodowac
trwanie wsrdd ludzi relacji. Zmiana myslenia, inaczej nawrdcenie,
to rozpoznawanie tego, co naprawde jest cenne i dystansowanie sie
od tego, co zle. Wiaze sie to z ogromnym trudem, dlatego, ze wspol-
czesna kultura przyzwyczaja nas do szukania rzeczy. Rzeczy sa po-
trzebne, lecz jako Srodek, a nie jako cel zycia. Jest to srodek do
stuzenia osobom, nastawienia sie na osoby.

“ Dr hab., prof. Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy; e-mail: krzysztof-
kalka@wp.pl
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Stowa kluczowe: prawda, dobro, etyka zawodowa nauczyciela
1. Wprowadzenie

Na calym Swiecie obserwujemy zakwestionowanie poszukiwa-
nia prawdy. Wmawia sie czlowiekowi, ze prawdy nie mozna poz-
nad, ze trzeba we wszystko watpi¢. Uwaza sie, ze sluszny jest
agnostycyzm, jako poglad o niepoznawalnosci czy niezdolnosci do
poznania prawdy oraz relatywizm jako dowolnos¢ norm i rozstrzyg-
nieé. Glosi sie, ze z rzeczywistoscig kontaktuje nas wola, natomiast
intelekt zajmuje sie tylko pojeciami. Na miejsce zakwestionowanej
rozumnoSci proponuje sie nabywanie przezy¢, kierowanie sie uczu-
ciami, ktore przeciez s3 zmienne. Zatem nie prawda, lecz uzytecz-
nos¢, przydatnosé jest zasadniczym kryterium poznania. Jednak
prawda jest i musi by¢ jednym, najwazniejszym i dominujacym
celem nauczania, dlatego, ze wlasnie to, co prawdziwe, jest zawsze
aktualne, wyprzedzajace, nowoczesne, modne, faktycznie uzy-
teczne, gdyz aktualizuje w czlowieku to, co typowo ludzkie, czyli
jego rozumnosc.

2. Prawda celem nauczania

Poznanie jest relacja realng pomiedzy intelektem i bytem jako
prawda'. Rezultatem poznania jest nauka zbudowana przez intelekt
na bazie informacji, ze byt objawia sie wladzom poznania. Intelekt
wzbogaca nauke, zmieniajac stale przedmiot poznania lub jego
aspekt. Zdania wyrazajace prawde musza by¢ uzyskane i uporzad-
kowane w sposob metodyczny, czyli musza by¢ tworzone w kon-
tekScie nauki. Pominiecie wymogu poprawnosci metodologicznej
jest stawianiem siebie na miejscu zrodla wiedzy. Czlowiek nie

! Por. M. Gogacz, Czlowiek i jego relacje, Warszawa 1985, 5.130.
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wplywa na odpowiedz, dowiaduje sie jej jedynie w biernej recepciji.
Wszystkie odebrane z niej tresci intelekt i inne wladze opracowuja
w pojecia, zdania i rozumienia, z ktorych tworza wiedze. Postugujac
sie rozumem osoba ludzka usprawnia sie w tym dzialaniu. Po pro-
stu nabywa wiedzy, a operujac wiedza, badajac zaleznosci przyczy-
nowe, uzyskuje teoretyczng madro$¢, inaczej mowigc rozumienie
spraw i ludzi, czyli sensu swego bytowania. Wiedza i madros¢ sa
naturalnymi, wypracowanymi przez nas sprawnosciami w dzialaniu
teoretycznym. Gdy te wiedze i madrosc stosujemy w praktyce, sta-
jemy sie roztropni i umiemy postugiwac sie odkrytymi prawami wy-
twarzania. Takze akty woli w sobie wlasciwym dzialaniu staja sie
roztropne, sprawiedliwe, umiarkowane, prawe. W tym konteksScie
usprawnienl umiemy wiasciwie odczytaé czlowieka.

W zwiazku z tym, od poczatku winno sie ksztaltowac umiejet-
nos¢ kontaktowania sie z realng rzeczywisto$cia. Przede wszystkim
ksztalcenie intelektu, jako skutek identyfikacji rzeczywistosci, po-
winno zawsze i§¢ w kierunku prawdy, a nie by¢ tylko poznawaniem
zachowan umozliwiajacych prawidlowe odniesienie do aktualnego
zjawiska. Nauczanie musi by¢ ukazywaniem odpowiedzi prawdzi-
wych. Powinno stawia¢ kazdego w samej prawdzie w taki sposob,
by intelekt umial sam rozpoznawac prawde. Whasnie realizm poz-
nawczy buduje sie na pluralizmie bytow. Opiera sie on na tezie, ze
wylacznie realnie istniejace byty jednostkowe sg zrodlem naszego
poznania, a nasz intelekt jako narzedzie poznawcze jest kresem tego
poznania. Wyznacza to teze, ze poznanie zaczyna sie nie od naszych
pytan, lecz od uzyskanych informacji zardéwno uswiadomionych jak
i nieuswiadomionych, stanowigcych odpowiedzi, ktore porzadku-
jemy i uSwiadamiamy sobie dzieki dobrze postawionym pytaniom.
Ta wiedza jest sprawnoscia intelektu, ale jej Zrodlem jest prawda
jako przejaw otwierajacej sic wobec nas osoby?.

2 Por. M. Gogacz, Elementarz metafizyki, Warszawa 1987, s. 4-10.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 72

72 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 5-6/2013-2014

Dopowiedzie¢ tu trzeba, Ze rozumienie stanowigce podstawe
wiedzy jako sprawnosci intelektu jest czynnoscia, a wiec cechg czlo-
wieka jako osoby. Nie moze by¢ samodzielnym bytem, co glosi idea-
lizm. W idealizmie tylko zabieg abstrahowania jest podstawg tezy,
ze my$l wyprzedza realne byty. Idealizm przypisuje tez mysli pozy-
cje absolutu jako liniowo rozwijajacego sie kosmosu. Prowadzi to
do panteizmu, a nas czyni malo znaczaca czeScig calosci. Ta czesé
nie moze niczego poznaé, gdyz poznanie i bytowanie s3 tym samym.

Kultura wspolczesna zaleca nieufno$é¢ wobec intelektu i wier-
nosci prawdzie. Zaleca bycie w uczuciach, w wielosci przezy¢, co
naraza nas na rozpacz. Uwaza si¢ zarazem, ze trwa kryzys we wspol-
czesnej kulturze i Ze jedng z jego przyczyn jest powoli narastajacy
przerost rozumu nad intelektem, zanik madroSci na rzecz nauk
szczegOtowych i na rzecz ideologii, majacych zastapic czyste poszu-
kiwanie prawdy. Prawda przestala by¢ naczelng wartoscia Swiata —
jak twierdzi Stefan Swiezawski — i coraz czeSciej jawi sie Pilatowe
pytanie — ,a co to wlaSciwie prawda?”?

Kazda osoba i wspolnota jest Swiadkiem prawdy, kazdej prawdy.
Ta prawda majg wszyscy shuzy¢ sobie, innym osobom, rodzinom,
narodowi, Swiatu, calej kulturze dla dobra osob. Prawda i dobro,
polaczone w jedng postawe zyciowa, sa madroscia czlowieka. Mad-
roSci nie uczy instytucja lecz czlowiek madry, nauczyciel, profesor,
uczen, gdy kieruje sie prawda i dobrem.

Wedlug Arystotelesa madrosé jest zawsze umiejetnoscia, bo jest
juz sprawnoScia wigzania skutkow z wlasciwag przyczyna. Madrosé
wiaze sie wedlug Arystotelesa z naukowym poznaniem i intuicyj-
nym mysleniem, albowiem madro$¢ obejmuje pierwsze zasady, a
ponadto to, czego dowiedziono przy pomocy pierwszych zasad i
co wchodzi w zakres wiedzy naukowej* Madros¢ w obszarze etyki

> Por. S. Swiezawski, ChrzeScijanin w Srodowisku naukowym, ,Wiez”, 1976, nr 7-8, s. 15-22.
4 Por. Arystoteles, Etyka Nikomachejska, tham. D. Gromska, Warszawa 1982, VI, 6. 1140a
11-14; 7. 1141a 17-18.
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jest uyjmowaniem przez intelekt bytu w jego prawdziwosci’. Jest
zatem ujmowaniem czego$ z pozycji prawdy i dobra. Sprawdzamy,
czy kontakt z tym bytem nas chroni. Wtasnie dzieki madrosci, czyli
dobrze usprawnionemu intelektowi mozemy zorientowac sie, czy
ten byt, z ktorym chcemy mie¢ kontakt, wywoluje we mnie dobro
czy zlo.

3. Prawda podstawa wzajemnych relacji

Karol Wojtyta uwaza, ze instytuty nauczajace powinny spelniac
apostolat intelektualny przez swoje zakorzenienie w dazeniu do
prawdy. Temu oraz dazeniu do autentycznej wolnoSci stuzy misja
naukowa i nauczycielska®.

Zatem kazdy profesor czy nauczyciel, ktory zna problemy i ich
dzieje, umie rozpoznaé propozycje rozwigzan naukowo popraw-
nych i waznych. Nauczyciel wobec tego to ktos, kto poznal prawde
dzieki kontemplacyjnemu z nig kontaktowi, gdyz tylko na tej dro-
dze staje sie ona bliska, cenna i wlasna. Kontemplacja nie jest wy-
7sZym stanem poznania i nie jest tez rodzajem poznania.
Kontemplacja wedlug Mieczystawa Gogacza polega na dzialaniu
intelektu i mobilizacji woli, ktora akcentuje rozpoznang przez in-
telekt prawde dla poglebienia w cztowieku madrosci, aby trafniej
wybra¢ przedmiot ludzkiej mito$ci’. Nauczyciel dzieli sie tym, czym
zyje — wlasnie umitowang prawda. Ukazuje ja uczniowi wprowa-
dzajac go w swoje myslenie, ktorym kieruje sie do prawdy. Jest po-
srednikiem w kontaktowaniu sie ucznia z prawda. Kierujac sie do
ucznia, nauczyciel stara sie o to, aby przejal prawde, uczynit ja
czyms$ dla siebie cennym, bliskim i wlasnym. Mowienie prawdy
zgodnej z tym, o czym informuje rzeczywistoS¢, jest czynnoscia

> Por. M. Gogacz, Elementarz metafizyki, Warszawa 1987, 5.136.

¢ Por. K. Wojtyla, Uniwersytet katolicki — Koncepcja i zadania, ,,Zeszyty Naukowe KUL”,
1968, 11, z.3-4, s.14-16.

" Por. M. Gogacz, On ma wzrastaé, Warszawa 1975, s.267-278.
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dobra. Kazda sprawnos¢ jest dobrocia, gdyz czyni dobrym tego,
kto ja posiada. Posiadanie sprawnoSci sprawia, ze dzialanie czlo-
wieka jest dobre. Prawda i dobro utoZsamiaja sie w podmiocie,
gdyz wszystko to, co prawdziwe, jest dobre i wszystko to, co dobre,
jest prawdziwe®,

Wiemy, ze do istoty sprawnosci nalezy doskonalenie czlowieka
i dobre postepowanie. Poznanie prawdy jest zadaniem umystu, a
wiec nalezy do sprawnosci intelektualnych, natomiast ukazywanie
tej prawdy nalezy do dziatan czlowieka w kontaktach z innymi oso-
bami. Jezeli odnosi sie do innych osob za pomoca zewnetrznych
znakow, prawda musi naleze¢ do sprawnosci sprawiedliwosci, gdyz
sprawiedliwos¢ odnosi sie do drugich i mozna z nig zwigza¢ wszyst-
kie sprawnosci dotyczace bliznich ze wzgledu na pewne pokrewien-
stwo ze soba. Sprawno$¢ sprawiedliwosci nazywa sie sprawnoscia
glowna, natomiast sprawnos$¢ odnoszenia sie do innych osob, jako
przekazywanie informacji, czyli mowienie zgodnie z nasza mysla,
nazywa sie prawdomdwnoscia. Prawdomdwnos$é nazywana jest
sprawnoscig drugorzedna sprawiedliwosci, gdyz ma pewne cechy
wspolne sprawiedliwosci, jako oddania drugiemu tego, co sie mu
nalezy. Natomiast pewne odrebne cechy nie pozwalaja zaliczy¢ jej
do sprawnosci glownej. Prawdomdéwnos$¢ nie odnosi sie do nalez-
nosci opartej na prawdzie, lecz do nalezno$ci moralnej, ze wzgledu
na to, ze czlowiek na podstawie samej uczciwosci winien drugiemu
ujawniaé prawde’.

Prawdomoéwnos¢ jest wtedy moralna, gdy jest czynnoScig do-
browolng i zalezng od zamierzenia woli oraz jest pewna naleznoscia,
dzieki ktorej wspolne wspolzycie 0sob staje sie mozliwe. Prawdo-
mownos¢ dotyczy zatem oddania drugiemu tego, co mu sie nalezy.
Mowa, dzieki ktorej przekazujemy drugim informacje dla porozu-
mienia sie, nie moze by¢ niezgodna z nasza mysla, gdyz to sprzeci-

8 Por. Sw. Tomasz z Akwinu, Suma Teologiz, 11 -11, q. 109, a.2, ad 1.
? Por. tamze, T. Il - 11, g. 109, a.3.
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wia sie dobru wspolnemu. Kazdy nauczyciel i uczen, jako istota
spoleczna, winien drugiemu to, bez czego spolecznos¢ ludzka nie
moglaby istnie¢.

Wspolzycie zatem wspdlnoty nauczajacych i nauczanych jest
uzaleznione od tego, aby jedni drugim wierzyli, poprzez przekazy-
wanie sobie nawzajem prawdy. Aby tak sie stalo, nauczyciel musi
ceni¢ ucznia jako odbiorce przekazywanej mu prawdy i zwracac sie
do niego ze stalg zyczliwos$cia, gdyz wtedy uczef zaufa nauczycie-
lowi, jego mysleniu i jego umitowaniu prawdy. Prawda zatem wy-
znacza i stanowi tre$¢ nauczania, a gdy jest celem wspolnym ludzi
powoduje, ze nauczyciela i ucznia wigze przekazywanie sobie swego
duchowego zycia.

Dodajmy, ze obok wiernosci prawdzie, realizowanie nauczania
jest osobowg relacja, jako wspodlne zycie intelektualne nauczyciela
iucznia. Jest to zwigzek ludzi cos rozumiejacych, a nie tylko osobno
wypelnionych martwa wiedza. Charakterystyka tych relacji polega
na tym, ze dwie osoby s3 wzajemnie obecne, jedna wobec drugiej.
Ta wspolobecnosé spelnia sie i manifestuje w milosci, wierze i na-
dziei. Tylko trwanie skutkow relacji osobowych zalezy od intelektu
iwoli cztowieka. Dzieki poznaniu intelekt odkrywa istnienie relacji
osobowych. Wymaga sie zatem wiedzy dotyczacej tych relacji i de-
cyzji, dzieki ktorym intelekt i wola stajg sie ,,swiadkami” relacji oso-
bowych, czyli §wiadcza o wspdlobecnosci 0sdb. Uczac zatem
rozpoznawania prawdy w zaufaniu, zyczliwosci, uczy sie wiernosci
prawdzie. Przez to uczen ksztaltuje i doskonali swoje zycie du-
chowe, rozwija je w nieustannej zmianie myslenia czyli metanoii,
otwierajacej na calg rzeczywisto$¢, na calg prawde, na wszystkie re-
lacje'®.

Nauczanie ma za zadanie tworzy¢ wspodlnote, a nie samotnych
erudytow, gdyz wtedy nauczania nie wyznacza prawda, jako tresc i

10 Por, M. Gogacz, Czlowiek i jego relacje, Warszawa 1985, 5.17-18.
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cel nauczania, lecz erudycja. Wine za to ponosza nauczyciele, ktorzy
nie dostrzegaja, ze akcentujac nauczanie, a wiec wlasnos¢ czto-
wieka, traktuja to nauczanie jako samodzielny byt. Zdarza sie
nawet, ze wyksztalconemu zawodowo nauczycielowi brak prawdzi-
wej kultury intelektu i woli, a niekiedy wprost stwierdzamy jego an-
tykulture. Zadaniem nauczyciela nie jest przeciez produkcja i
konsumpcja dobr kulturalnych, lecz usprawnienie naszego pozna-
nia i rozumienia.

Zatem tylko prawda, ktora jest celem nauczania oraz samo to
nauczanie jako osobowa relacja, wigzaca nauczyciela i ucznia sta-
nowig nature humanizmu®!. Wszystkie relacje osobowe miedzy
dwiema osobami opieraja si¢ na obecnosci dwoch bytow realnych
i osobowych. Z tego wynika, ze intelekt i wola ludzka wplywaja
tylko na skutki relacji osobowych. Mowiac inaczej, konstytuuja one
odpowiedzialnos¢ cztowieka za jego kontakt realny z innymi, pod-
czas gdy ten istnieje niezaleznie od chcenia i poznania czlowieka.

Dlatego nalezy przyznac¢ nauczaniu pozycje relacji osobowych.
Relacje te wigza osoby, czyli nauczycieli i uczniow. Nauczyciel i
uczen sg autorami relacji, ktorej celem i zadaniem jest prawda, na-
dajaca tej relacji charakter nauczania. O charakterze tego nauczania
stanowi realizm, czyli wyjscie w koncepcji nauczania od faktu os6b
i wigzacej ich prawdy. Zatem nie nauczanie na miejscu pierwszym,
lecz cztowiek nauczajacy i uczen. Oczywiste jest, ze kto ma dziatac,
musi najpierw posiadaé. Jezeli mamy przekazywaé prawdziwe war-
tosci, to zobowigzani jesteSmy najpierw sami uzyska¢ sprawnosci
duchowe.

1 Por. tamze, s. 21-23.
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4. Madrosé i wiedza nauczyciela

Madros¢ jest umiejetnoscia ujmowania bytow z pozycji zarazem
prawdy i dobra. Znaczy to, ze nasz intelekt zaleca wiez z tym bytem,
ktory wywoluje skutki dobre. Jest to wazne w dziedzinie dzialania
i postepowania. Nie nalezy wigza¢ sie z kazdym atrakcyjnym bytem,
wyjasnieniem lub teoria, lecz z tymi, ktore shuza cztowiekowi, chro-
nigc go swymi dobrymi skutkami.

Prawdziwa madros¢ posiada zatem ten, ktory silg rozumu po-
trafi dojs¢ do najwyzszych zasad i w ich Swietle patrzec na wszystko
oraz sadzi¢ o wszystkim. Jest wtedy na drodze wlasnego powolania.
Wszedzie, w jakiejkolwiek dziedzinie, jezeli zapytamy o ostateczne
czynniki, stanowigce byt, a wiec takie, bez ktorych nie ma danego
bytu, znajdziemy sie na terenie filozofii. Jezeli np. zapytamy, dla-
czego cos jest zielone, jeszcze nie jesteSmy na terenie filozofii, po-
niewaz jest to pytanie o blizsze uzasadnienie. Jezeli zapytamy,
dlaczego w ogodle cos jest, jaka jest pierwsza, ostateczna racja, a wiec
wewnetrzna lub zewnetrzna przyczyna, ze cos istnieje, wtedy znaj-
dujemy sie na terenie filozofii.

Filozofia tak rozumiana, a wiec wedlug klasycznej koncepdji,
jest zespolem dyscyplin naukowych.?? Istnieje bowiem duzo roz-
nych rzeczy, ktore mozemy analizowaé, poznawad, poszukujac dla
nich ich ostatecznych uzasadniefi. Gdy szukamy ostatecznych uza-
sadnief bytu w sposob uporzadkowany i gdy uzyskane twierdzenia
intersubiektywnie sensowne potrafimy sprawdzi¢, uprawiamy
nauke wlasnie filozoficzna.

Zadaniem nauczyciela jest posiada¢ dojrzala wiedze, ktora nie
zostaje w kregach teorii, lecz przez relacje milosci staje sie zyciem i
zywym przykladem. Tylko taka wiedza, ktora jest doskonalona re-
lacja milosci, zastuguje na miano madrosci.

12 Por. M. Gogacz, Waziniejsze zagadnienia metafizyks, Lublin 1973, s. 12 -18.
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Uwaza sie, ze wiedze dojrzala i zyciowa madros¢ posiada ten nau-
czyciel, ktory w swoim zyciu potrafi stosowaé umiar pochodzacy z
madroSci, gdyz umiar w myslach, pragnieniach, stowach i czynach
jest owocem i zarazem najlepszym znakiem dojrzatej madrosci zycio-
wej i prawdziwej kultury. Nikt nie chce by¢ ignorantem. Wszyscy lu-
dzie sadza, ze posiadanie wiedzy jest rzecza dobra. Wiedza daje sile
w Swiecie. Jest interesujgca sama przez sie i podpowiada jak dziatac.

Zamilowanie i przywigzanie do wiedzy prawdziwej doskonali nau-
czyciela do pracy i chroni przed pokusa zta. Ponadto razem z madro-
Scig obdaruje radosciag wszystkie dobra. Dlatego powinnismy ciagle
pamietac o tym, ze skuteczno$¢ pracy nauczyciela zalezy nie tyle od
sumy wiedzy, jaka posiada, ile raczej od tego, kim sam jest. Osoby z3-
daja nie samej wiedzy teoretycznej, ale pragna miec zywy wzor o pel-
nej kulturze mysli, woli i intelektu, azeby na nich ksztaltowac wlasna
osobowos¢.

Pierwszym obowigzkiem kazdego nauczyciela jest uczy¢ sie, po-
swieca¢ zdolnosci i sily, poswiecaé najlepsze lata mozolnej pracy
nad zdobyciem prawdy i umiejetnosci, by w ciezkim pochodzie
wstepowac ku szczytom, gdzie kroluje madrosé. A te zawodows
prace pelni¢ ma ,bez obludy”, tzn. bez jakiejs mysli ubocznej, ku
prawdzie. Praca nie ma by¢ tylko wytwarzaniem dziel. Praca ma
doskonali¢ wladze czlowieka tak, aby swoimi dzialaniami chronily
czlowieka. Takie dzialania stanowia istote humanizmu. Nalezy
chroni¢ cztowieka poprzez wytwarzanie odpowiednich dziel. Praca,
ktora wytwarza dziela niszczace osoby i relacje osobowe nie jest
praca ludzka.

Podobnym zaleznosciom podlega takze czlowiek. Jest niepo-
wtarzalng rzeczywistoScia, lecz samo ujecie cztowieka, zrozumienie,
kim jest i wyrazenie tego, zalezy od tradycji kulturowej. Nic wiec
dziwnego, ze pojawiajg sie roznorodne koncepcje czlowieka i ze
wyznaczaja one nasze postawy i zachowania wobec rzeczywistosci,
ktora jest czlowiek. Sg one wciaz przez te rzeczywisto$¢ sprawdzane
i poprawiane, jezeli mato wiernie ja przekazuja.
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Mozliwosci dzialah maja wiec zrodto w czlowieku, lecz sg rea-
lizowane na miare tego, co wiemy o czlowieku i zaleznie od opar-
tych na tej wiedzy teoriach spolecznych, ekonomicznych,
pedagogicznych, psychologicznych i innych. Znajomos¢ struktury
kultury w tej biezacej wersji moze pomdc nie tylko w odkrywaniu
ontycznie uwarunkowanych mozliwosci cztowieka, lecz takze tych,
ktore dajg sie faktycznie realizowad.

Sprawnos¢ to dyspozycja, dzieki ktorej ktos jest dobrze przy-
sposobiony w stosunku do siebie lub w stosunku do drugiego czlo-
wieka. Oznacza to, ze sprawnos¢ doskonali nature, czyli czlowieka
jako podmiot dzialajacy. O ile zaniedbanie w uzyskiwaniu spraw-
nosci moze doprowadzi¢ do zwyrodnienia i powstania wad, o tyle
ich nabywanie powoduje rozwdj osobowosci czlowieka. Rozwdj
osobowosci nauczyciela jest jego odniesieniem do kultury i do
0sob?®, Zatem im bardziej nauczyciel sie rozwija, tym bardziej wy-
raza doskonalos¢.

Mitos¢ ma by¢ celem naszej pracy, pobudka naszych dzialan do
zdobycia wiedzy i madrosSci. Dlatego po§wiecamy sie nauce, aby
zy¢ w cnocie i miloSci oraz aby w innych roznieca¢ ,,umiejetnosé¢
miltosci”, wiedzy i prawdy. Zaniedbanie milosci powoduje zaprze-
czenie i zniszczenie nie tylko ludzkiej moralnosci, lecz takze pod-
stawowych powigzafh z osobami, naraza na pokuse postawienia
whasnego dobra przed dobrem drugiej osoby.

W zyciu cztowieka poznanie i milo§¢ zblizaja sie do siebie i po-
niekad na siebie oddzialywaja; poznanie, praca umystowa ma na
celu poglebianie relacji mitosci, a mito§¢ znowu staje sie pobudka
do dalszych postepéw na drodze poznania prawdy. Poznajemy rze-
czywisto$¢, aby ja mitowacé i te milo$c¢ rozszerzad, a z drugiej strony
sama milos¢ pobudza nas do glebszego wnikania w prawde, abysmy
zdolni byli z wlasnej petni udziela¢ innym.

B Por. K. Kalka, Wychowanie i ksztatcenie w antropologii filozoficznej i pedagogice, War-
szawa 1998, s. 95-101.
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Zle jest, gdy kogo$ opanuje pycha. To naldg tych, co wiedze czy
nauke, ktorg zdobyli, jak i caly dobytek duchowy uwazaja za oso-
bista wlasnos§é¢, do ktorej nikt inny nie ma najmniejszego prawa. Sa
oni nieszczesliwi, gdyz zyja w ciaglym strachu przed innymi, azeby
nie przywlaszczyli sobie ich rzekomych zastug. Oni nie chcg uznaé
zashug innych; oni osadzaja wszystko ze stanowiska czysto osobis-
tego, w falszywym Swietle miloSci wlasnej i dlatego przy ocenie in-
nych tatwo wpadaja w ostry ton pozbawiony mitosci. Szukajg wiec
bardziej swoich korzysci niz dobra drugiego cztowieka.

Nalezy odrzucaé bledne teorie, falsz czy klamstwo, ale jednak
nalezy to czyni¢ z duzym szacunkiem i zyczliwo$ciag. Wiadomo tez,
ze i w osobistych polemikach i publicznych dyskusjach nalezy za-
wsze zachowad spokdj i ujawnia¢ pokore i mitosé. Pokora przeciez
jest powstrzymywaniem sie od nieuporzadkowanego dazenia ku
rzeczom wielkim przeciw zarozumialosci. Pokora i milos¢ stuzy¢
powinny prawdzie przez to, ze osobe uwalniaja z wszelkiego ego-
istycznego zacie$nienia oraz z ukrytej zazdrosci i czynia ja zdolna
do przyjecia madrosci i prawdy. Zaden bowiem powazny i uczciwy
czlowiek nie kwestionuje prawdy. Nalezy kierowac sie prawda i
dobrem. Nie nalezy by¢ wiernym znieksztalceniom w kulturze, kto-
rym czlowiek podlega. Milos¢ jest troska o dobro drugiej osoby.

5. Potrzeba kierowania si¢ ku dobru

Dobro jest celem, do ktorego nieustannie dazymy, ktory sobie
nieustannie wyznaczamy. Dobro, ktorego pragniemy takze w coraz
wickszym wymiarze, ktorego pragniemy ponad wszystko, ktore jest
dla nas najwazniejsze, utozsamia sie w tym miejscu z wartoScig. Roz-
norodne s3 definicje wartoSci, jesli jednak warto$¢, w sposob naj-
prostszy, ujmiemy, jako co$ dla nas cennego, waznego, to kazda
warto$¢ jest juz dobrem dla nas. WartoSciowanie, bedzie wiec zawsze,
tylko stopniowaniem dobra dla nas. Tatarkiewicz uznaje bowiem
dobro, za zbyt elementarne pojecie, by je moc definiowac!*. W sensie
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ontologicznym uznac nalezy dobro za istnieniowy przejaw bytu, a
zatem co$ elementarnego. Mozna powiedzie¢, ze dobro jest, nieza-
leznie od naszej akceptaciji (tak jak sg wszystkie byty: czlowiek, zwie-
rzeta, Bog), jesli je stopniujemy, nadajemy mu jaka$ wartos¢ dla nas.

Zatem proces zdobywania, czy dochodzenia do dobra, uznamy
w tym miejscu za tozsamy z doskonaleniem czlowieka, a takze z war-
to$ciami, oraz stawianiem sobie celow. Rozliczne kryteria oceniania
dobra, jego roznicowanie, poszatkowanie Swiata wartoSci, stawianie
roznych celow cztowiekowi (nizszych, wyzszych, materialnych, du-
chowych), wigze sie tylko z problemami naszego poznania oraz trud-
noScig wyrazenia, za pomocg stow, zdan i twierdzen, tego, co w
cztowieku jest jednosScia. Pokawatkowanie jednosci osoby ludzkiej
na rozne elementy: duchowe, fizyczne, a w tym intelektualne, woli-
tywne, ciala, duszy, psychiki, plci jest problemem naszych specjali-
zacji i pragnienia ujecia §wiata za wszelka cene w ramy, modele,
proporcje, tak nam potrzebne, aby§Smy mogli rozumieé, a przez zro-
zumienie manipulowad, nagina¢, po swojemu ukladaé.

Z wczesniejszych naszych refleksji nad dobrem zauwazamy ge-
neralnie dwa stanowiska, jakie dominujg w historii mysli: poszuki-
wanie dobra w nim samym — jako idei — oraz odnoszenie dobra ze
wzgledu na czlowieka. Nie pomniejszajac sensu szukania dobra w
nim samym, trzeba powiedzie¢, iz wszelkie zasady, normy, idee wy-
pelnia, konstruuje, i dazy do nich czlowiek. Nie chcemy ukazac tutaj
czlowieka w centrum wszechS§wiata, podporzadkowujacego sobie
wszelkie byty i prawa przyrody. Nie zmienia to jednak faktu, ze
normy i zasady s3 konstruktem myslowym tworzonym przez czlo-
wieka, nawet, jesli w swoich teoriach pomijaja go, czy deprecjonuja.

Drugi sposob patrzenia na dobro, widzi wprost w czlowieku
przyczyne i cel wszystkich dzialan w Swiecie, zasade i norme wszel-
kiego dobra lub ujmuje jego samego jako dobro najwyzsze. Tak uj-
muje dobro, cele i szczeScie tzw. etyka humanistyczna, czyniac

4 Por. W. Tatarkiewicz, Dzieje szesciu pojec, Warszawa 1976, s. 9-17.
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jedynym i ostatecznym celem zycia cztowieka jego samego, uwaza-
jac, iz jesli cztowiek uczyni swoim celem Boga, oddali sie od czlo-
wieczehstwa i spraw ludzkich, wyalienuje sie ze Swiata spolecznosci
ludzkich i indywidualnych relacji. Zuzyje najcenniejsze sily dla za-
spokojenia ztudzen i hamuje postep®.

Milos¢ jako relacja osobowa wnosi i aktualizuje w czlowieku
jego mozliwosci (kazda mitos¢ — ludzka i boza). Aby rozwijac sie,
wzrastaé — takze w miloSci (rozumianej jako doskonalos¢), nie mo-
zemy zamkna¢ sie w niej, odgrodzi¢ od $wiata i ludzi. Nie mozna
w pelni uczestniczy¢ w dobru, nie mozna sie w nim doskonale ra-
dowad, jesli nie dzielimy go z innymi. Nie moze by¢ pelnej otwar-
tosci na dobro bez otwartosci na innych, nie mozna by¢ w pelni
wolnym, bez udzielania sie, bez wspotuczestnictwa z innymi w
dobru, czyli bez milosci. Milo$¢, jako relacja osobowa, wspierajaca
sie na przejawie istnienia, jakim jest realnos¢, jest podstawa, ele-
mentem konstytutywnym pryncypium spoleczefstwa.

Doszlismy do momentu, w ktorym dostrzegamy, ze najwyzszym
dobrem czlowieka, wartoScia i celem jest mitos¢, nie ze wzgledu na
uczucie milosci, idee, to, co sie o niej mowi, ale, dlatego, ze jest ona
trwaniem relacji z drugim czlowiekiem, jest uczestniczeniem w jego
czlowieczenstwie, w najwiekszym dobru, jakim jest osoba.

M. Gogacz mowi, ze relacje osobowe i ich trwanie s jedynymi
wartoSciami, jakie cztowiek tak naprawde powinien ceni¢. Wartos¢
to rozpoznanie bytu jako dobra dla nas. Cenna dla nas jest relacja
z tym bytem, ktorego skutki sa dobre dla mnie. Aby trwaé w rela-
cjach uobecniajacych, w powigzaniach z osobami przez milos¢,
wiare, nadzieje, trzeba zdystansowac rzeczy. Trzeba tak ukierunko-
wac intelekt — tak wychowaé go, by chronil relacje osobowe, by
chronil osoby. Trzeba otworzy¢ sie wprost na osoby. Zobaczenie w
osobach dobra stanowi podstawe nadziei opartej na zaufaniu. Aby
zaufa¢ osobom, zobaczy¢ w nich dobro dla siebie, trzeba podda¢

5 Por. K. Wojtyla, Elementarz etyczny, Lublin 1998, s.14.
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sie ich wplywowi, uwolni¢ sie w ten sposob od leku i niepewnosci,
od mylnych informacji kultury'.

Osoba przez dzialanie moze urzeczywistnia¢ w sobie dobro, in-
tegruje siebie (tg integracja jest jednoczenie, scalanie w dzialaniu i
rozumieniu osoby jako jednosci duchowo — cielesnej), uczestniczy
w dobru transcendentnym stajac sie dobrg. Oprocz uczestnictwa
w ,,dobrych”, etycznych dzialaniach, osoba uczestniczy w relacjach
osobowych, dziala wspdlnie z innymi, dostosowuje sie do innych,
w roznorodny sposob odnosi sie do nich, biorac udzial w ich dzia-
taniu, odczuciach, myslach'.

Rdznica dobra i zla daje natychmiastowo narodzenie pierwszej
zasady, ktora funkcjonuje w zyciu moralnym i pelni te samg role,
co zasada identycznoSci w rozumie spekulatywnym: , Trzeba czynic
dobro i unika¢ zta”. Ta zasada, nazywana przez scholastykow ,,syn-
dereza”, to sumienie'®, Zaznaczmy, ze jego formula lacifiska jest tro-
che inna i thumaczenie, ktore dajemy zazwyczaj nie jest mu wierne
przez drobng réznice: ,Bonum est faciendum, malum est vitan-
dum”. Mogliby§my powiedzieé, ze ,,dobro jest rzecza do zrobienia,
zlo jest rzecza do unikniecia”. Jest tutaj wielka roznica, ktora roz-
dziela miedzy innymi Kanta od §w. Tomasza.

6. Wolnos¢ w dzialaniu

W perspektywie tomistycznej, wola nie jest czynnikiem mate-
rialnym. Jest ona solidarna intelektowi, ktory ujmuje rzeczywistos¢.
Nie ma dzialania intelektu bez woli, nie ma woli bez funkcjonowa-
nia intelektu: s3 one ontologicznie solidarne i nierozerwalne. We
wszystkich rzeczach przebija sie ta wlasciwos$¢, ze moga byc one
przedmiotem rozumu i pozadania’. Czlowiek obdarzony jest du-

16 Por. M. Gogacz, Elementarz metafizyki, Warszawa 1987, s. 127.

17 Por. K. Wojtyta, Osoba 7 czyn, Lublin 1994, s. 296.

18 Por. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 1995, s. 112,
9 Por. tamze, 5.97-108.
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chowa wladza poznawcza — rozumem, ale wladza ta ma dwie funk-
cje do wykonania: poznawac rzeczywistos¢ i kierowaé czynem. Za-
sadnicza roznica miedzy tymi funkcjami zalezy od wplywu woli na
dzialalno$¢ cztowieka. W dziedzinie poznania wola wplywa tylko z
zewnatrz i jako motor zycia moralnego, pobudza rozum do mysle-
nia o tym, co w danej chwili odpowiada czlowiekowi®. Natomiast
w dziedzinie kierowania czynem moralnym, rozum wspoldziatajac
wewnetrznie z wolg, tworzy sady i przygotowuje do decyzji moral-
nych?!'. Koncepcja o oddzialywaniu na siebie rozumu i woli w dzie-
dzinie czynu jest podstawa moralnej nauki i punktem
odrdzniajacym ja od nowozytnych systemow etycznych.

Etyka zajmuje sie tylko czynami wolnymi i to one stanowig
przedmiot moralno$ci. Czyn ludzki zlozony jest z trzech czesci:
przedmiotu, okolicznoSci oraz celu. ,,Aby czyn byt dobry, musza
by¢ wszystkie jego skladniki dobre — aby byl zly, wystarczy jeden
sktadnik zty”?2, Tylko akt dobrowolny moze by¢ moralnie dobry
lub zly. Od kiedy czyn przestaje by¢ odruchowy, jest on okreSlony
poprzez poznanie. To w relacji pomiedzy znajomoscia i czynem
miesci sie pochodzenie zla. Nie tylko sama znajomos¢ bedzie ztem.
Ztem pod wzgledem materialnym jest taka rzecz, ktorg nazywa sie
zla. Pod wzgledem formalnym zlo jest tym, co sprawia, ze jakas
rzecz nazywamy zla?,

Wynika z tego, ze zlo nie jest czym§$ pozytywnym, nie jest natura,
ale jest brakiem dobra, gdyz wszystko, co jest pozytywne, jest
bytem, a kazdy byt jest jakim§ dobrem. Zarazem zlo nie moze by¢
czyms$ negatywnym, gdyz byloby niczym. Zlo fizyczne jest brakiem
dobra naturalnego, natomiast zlo moralne jest wtedy, gdy pozbawia
sie wladze duszy tych przymiotow, do ktorych pozadania dazy na-
tura rozumna czlowieka. Zlo jest zatem brakiem czego$ w dobru.

2 Por. J. Woroniecki, Paedagogia perennis, ,, Przeglad Teologiczny”, nr 5/1924, z. 2-3, 5. 156.
21 Por. tamze, s. 157.

227, Lubelski, Etyka katolicka, Hanover 1946, s. 17.

3 Por. S. Narajewski., Moralnos¢ chrzescijariska a etyka najnowsza, Lwow 1901, s. 174-175.
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Tak moralne dobro, jak i moralne zto, odnosza sie do wolnych czy-
now czlowieka i dlatego podmiotem moralnosci moze by¢ tylko
wolna wola.

Koniecznym wiec warunkiem moralnosci jest wolna wola, jed-
nak sama moralnos¢ nie zalezy od samej woli. Znakiem decyduja-
cym o moralnej wartosci czynu ludzkiego jest norma (pryncypium),
ktora powinna mie¢ takie wlasnosci, aby mozna ja bylo zawsze sto-
sowad, do wypadkow, do ktorych sie odnosi. Norma musi by¢
obiektywna, czyli niezalezna od subiektywnego myslenia czlowieka,
zarazem powinna miec zastosowanie dla wszystkich ludzi niezalez-
nie od czasu i miejsca. Co wiecej, powinno sie da¢ wyprowadzic z
niej wszystkie przepisy moralne. Filozofia tomistyczna za norme
moralng przyjela rozumna nature czlowieka. Natura rozumna czlo-
wieka jest norma najblizsza moralnosci.

Bezposrednia normg moralnosci — jak stwierdza Jacek Woro-
niecki — jest sama natura ludzka w calej swej rozcigglosci indywi-
dualnej i spolecznej, natomiast ostateczna, ale nie bezposrednia,
normg moralnoSci ludzkiej jest odwieczna mysl Boza wzgledem
czlowieka®,

Przypomnijmy, Ze najwiekszy wplyw na moralne postepowanie
czlowieka ma cel, ktory okresla nastepujaca zasada: jezeli cel jest
dobry, to wtedy czyny maja podwdjng wartos¢ — czyny obojetne
staja sie dobrymi, a czyny zle zawsze pozostajg ztymi?.

Cztowiek zostal obdarzony rozumem i wolng wola, a Bog dal
prawo, ktore ma na niego wywiera¢ wplyw moralny. Prawo zatem,
ktore kieruje cztowieka do Boga, okresla sie prawem moralnym. To
prawo reguluje zycie moralne czlowieka w stosunku do Boga, do
siebie i do bliskich. W zwiazku z tym rozum nie tworzy prawa mo-
ralnego, nie jest sam z siebie prawem, ale wladza, ktora prawo mo-

2 Por. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, dz. cyt., s. 263.
¥ 7} jest zatem zasada, ze cel uswieca srodki. Zob. J. Lubelski, Etyka katolicka, dz. cyt.,
s. 18.
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ralne poznaje. ,, W naturze moralnej cztowieka s zapisane podsta-
wowe prawa postepowania, z ktorymi nie tylko jednostki, ale i
grupy spoleczne, panstwa i narody winny sie rachowac”?,

Nie mozna zatem uwazad, jak chcg rozmaite systemy filozo-
ficzne, ze rozum jest najwyzsza norma, gdyz tyle byloby zasad obo-
wiazujacych, ile roznorodnych zapatrywan. Woroniecki odrzuca
norme moralnoS$ci heteronomiczna, czyli istniejacg poza czlowie-
kiem, gdyz ten kierunek uwazajacy zgodnos¢ czynu z wola Boska
za norme moralnoSci przyjmuje to, ze Bog moze, gdyby chcial, zto
zamieni¢ w dobro. Zarazem odrzuca tzw. moralno$é autonomiczna,
w ktorej norma tkwi w czlowieku, a moralne jest to, co przynosi
cztowiekowi korzy$¢. Sam czlowieka stawalby sie wowczas prawo-
dawca w dziedzinie moralnej?.

Bledem niektorych moralistow jest uleganie ,,intelektualizmowi
moralnemu”?. Polega on na pomijaniu roli, jaka odgrywa w zyciu
moralnym czlowieka duchowa wladza pozadania, czyli wola i po-
mijaniu jej wplywu na dzialalno§¢ rozumu. Intelektualizm moralny
zaciera roznice miedzy teoretyczng a praktyczng czynnoscia ro-
zumu, a w dziedzinie moralnej nie widzi nic poza wolnym rozumo-
waniem?. Jak stwierdza Woroniecki, intelektualizm moralny
wplynal takze na katolicyzm. Przejawial sie w sporze o systemy mo-
ralne w XVII wieku i przetrwal az do dzisiaj’°. Niemniej zdradliwe
sg rozrastajace sie w filozofii kierunki woluntarystyczne (pragma-
tyzm, modernizm, etyka niezalezna), ktore glosza, ze decydujacy
udzial w postepowaniu czlowieka ma nie rozum, lecz wola. Rozum
odgrywa tylko role pomocnicza w poznawaniu prawdy, ktorej jed-
nak obiektywnej istoty uja¢ nie moze. Stad kazdy formuluje swoj

20 T, Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, dz. cyt., s. 217.

27 Por. tamze, 5.259.

28 Por. J. Woroniecki, Paedagogia perennis, dz. cyt., s. 152-156.

¥ Por. tenze, Metoda i program nauczania teologii moralney, Lublin 1922, rozdz. II.
30 Por. tenze, Paedagogia perennis, dz. cyt., s. 154.
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wlasny Swiat, subiektywny, zaleznie od konstrukcji swojego ro-
zumu, a przede wszystkim swojej woli’!.

Nauczyciel powinien zatem naucza¢ mlodych ludzi rozpozna-
wania prawdy i dobra oraz umiejetnoSci wyboru tych wartoSci
wbrew rozmaitym trudno$ciom. W ten sposob budzi sie bowiem
poczucie odpowiedzialnoSci za to, co cenne, jak rowniez zdolnosé
cieszenia sie tym, co prawe, dobre i prawdziwe w kazdym z nas.

Dzialanie nauczyciela kierowane wiedza i madrosciag musi by¢
roztropne i rozumne, $§wiadczace o powaznym traktowaniu spraw i
ludzi, ma prowadzi¢ do celow odpowiadajacych naturze ludzkie;j,
wtedy jest whasciwe i odpowiedzialne. Czlowiek czuje sie odpowie-
dzialny za swe powigzania, jak rowniez za swoje czyny. Stopief od-
powiedzialnosci zalezy od wplywu, jaki jednostka wywiera i moze
wywierac na innych. Tym wplywem sa dzialania poznawcze i decy-
zyjne czlowieka, ktore sa oparte na wlasciwosciach istoty ludzkiej,
czyli na intelekcie i woli. Nie s one przyczyna powigzan relacji, ta-
kich jak na przyklad milos¢, lecz zrodlem zabezpieczajacym podsta-
wowe wiezi oparte na najbardziej pierwotnej w czlowieku realnosci.
Atakowanie na przyklad podstawowej zyczliwosci, jest naruszeniem
warunkow fizycznego i duchowego zycia czlowieka. To naruszenie
jest zachowaniem niemoralnym, czyli nieodpowiedzialnym.

7. Zakonczenie

Etyka, zajmujaca sie postepowaniem, dotyczy wyboru dzialan,
ktore beda chronily wspotobecnosé osob. W etyce, ktora jest dzie-
dzing filozofii nie chodzi o to, by czlowiek dokonywat tylko wybo-
row. Sa one bowiem takze uwarunkowane kulturowo. Etyka
zajmuje sie identyfikowaniem pryncypiéw wyboru dziatan chronia-

*1 Por. K. Mazurkiewicz, Wartos¢ wychowawcza nowoczesnych pradow pedagogicznych,
1937, s. 68.
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cych relacje osobowe i osoby. W ten sposob uzyskuje wlasny przed-
miot badan i staje sie naukg samodzielna, niezalezna od innych
nauk. Zadne tez zdanie metafizyki lub religii nie staje si¢c zdaniem
w obszarze etyki. Rysuje sie zatem inna perspektywa dla nauczania.
Punktem wyjscia i celem s3 realnie istniejace podstawowe relacje
miedzyosobowe. Etyka zawodu nauczyciela, siegajaca korzeniami
filozofii czlowieka, jest tutaj propozycja chronienia osob. Ustala za-
sady wyboru dzialan chronigcych osoby. Te zasady odnosza sie do
intelektu, ktory mobilizuje wole do otwarcia sie na dobro.

Przedmiotem tak pojmowanej etyki zawodowej jest w dziala-
niach ludzkich aspekt chronienia dobra 0s6b zgodnie z prawda o
nich. Same dziatania w ich istnieniu i istocie rozpoznaje sie w an-
tropologii filozoficznej. Etyke natomiast stanowi ustalenie, ktore
dzialania ludzkie chronia, a ktore niszcza dobro oséb. Chronienie
dobra 0s6b jest zatem zawsze chronieniem istnienia, zycia od mo-
mentu poczecia az do naturalnej Smierci, zdrowia duszy i ciala, a
takze wychowania i wyksztalcenia®. Tak rozumiana etyka jest nauka
glownie o normach lub kryteriach moralnego postepowania. Z
kolei normy moralnego postepowania Gogacz okresla jako ,usta-
lenie sposobu rozpoznawania dzialaf chronigcych dobro osob”.
Punktem wyjScia etyki sa dzialania i czyny ludzkie, a jej zadaniem,
a wiec punktem dojscia — dzialania chronigce osoby. W wyborze
dzialan chroniacych osoby pomocne jest wychowanie. Tym zajmuje
sie juz pedagogika.

Wydaje sie nam, ze sama istota wszelkiej moralnosci polega na
podtrzymywaniu trwania relacji osobowych. WartoSci moralne po-
winny wiec by¢ podjete jako trwanie skutkow tych relacji. Tylko w
tym przypadku etyka staje sie nauka niezalezng i r6zna od innych
nauk. Zniszczenie relacji osobowych to po prostu odrzucenie dzia-
taft moralnych. Jest rzecza oczywista, ze etyka jest zwykle okreSlana

32 Por. M. Gogacz, Ku etyce chronienia oséb, Warszawa 1991, s. 118.
> Tamze, s. 67.
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przez powinno$é. Kiedy racja powinnosci jest dazy¢ do szczescia,
etyka otrzymuje wersje eudajmonizmu. Tam, gdzie racja powinno-
sci pochodzi od autorytetu np. Boga lub sumienia, etyka staje sie
deontologiczna. Kiedy racja powinnosci mieszka w godnosci czlo-
wieka, etyka utozsamia sie z teorig metafizyczna czlowieka®.

W badaniach nad etyka chodzi gtéwnie o znalezienie powigzan
miedzy podstawami moralnosci i etyki. Podstawami wszystkich ludz-
kich dziatanh moralnych s3 prawda i mitos¢. Maja one Zrodlo w istnie-
niu, ktorego przyczyne stanowi Samoistne Istnienie, czyli Bog.
Istnienia, prawdy i milosci broni tomizm. Pozwala on rowniez dys-
tansowa¢ dominujace obecnie nurty idealistyczne, odrzuci¢ obecne
w kulturze falsz i zlo. Jezeli skupimy uwage na bytach, a nie na two-
rzonych przez siebie pojeciach, bedziemy ceni¢ prawde, mitos¢ i Boga.

Doskonalszg jest rzecza jasnie¢ i rownoczes$nie uczy¢ innych,
anizeli samemu jaSnie¢. Mamy odslania¢ skarby madrosci wtajem-
niczajac innych w §wiat wiedzy przez prawdziwe informacje, ko-
rzystajac z wszystkich srodkow, jakie daje nam kultura, wzbogacana
naszym wlasnym doSwiadczeniem. Musimy zda¢ sobie sprawe z
tego, ze nie wolno nam zrywac bogactw madrosci, lecz przeciwnie
mamy je odkrywac, wprowadzajac catkowicie w zycie tak, azeby to
nasze zycie bylo zywym przyktadem tego, czym jest madrosc dla
czlowieka. Nasze wlasne zycie ma nas i innych prowadzic ku praw-
dzie, ma na kazdym kroku dawac swiadectwo dojrzalej madrosci,
ma pokazywad, jakie jest prawdziwe oblicze madrosci, jaki jest jej
blask nie tylko w Swietle teorii, lecz takze w praktycznym zyciu.
Czlowiek szlachetny to ten, ktory skupia w sobie prawde oraz mad-
ro$¢, gdyz, co innego posiadac¢ wiedze, a czym innym jest umiec z
niej korzysta¢ dla wlasnego dobra oraz dla dobra innych. Dojrzala
wiedze posiada ten, kogo milo§¢ nauczyla, jak poznang prawde
wciela¢ we wlasne zycie oraz zycie innych.

> Por. M. Gogacz, Czlowiek i jego relacje dz. cyt. ,'s. 100.
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Jezeli cztowiek stykac sie bedzie codziennie z zyciowa madro-
Scig i kultura, to niemozliwym jest, aby nie przejat prawdziwego
szacunku dla innych, a nastepnie sam nie doszed! do madrosci i
kultury. Nauczaja i wychowuja ludzie, nie idee i teorie, nie tresci i
pojecia falszywe, nie instytucje, lecz wlasnie ludzie, w ktorych trwa
prawda i madro$¢. Nauczanie zatem madrosci jest dzisiaj zadaniem
wszystkich tych, ktorzy nauczaja.
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TRUTH AND GOODNESS AS THE BASIC PRINCI-
PLES OF ETHICS OF THE TEACHING PROFESSION

The purpose of this article is to point out that the basis and aim
of ethics is neither the interpretation of so called moral experience
nor philosophical anthropology. The truly existing and basic inter-
personal relationships are the starting point of ethics. The aim of
ethics is to establish rules leading to the change in thinking so that
a man approaching another man in the service of truth and good-
ness could lead through his understanding and improvement in ra-
tional decisions to persistence of human relationships. To change
the way of thinking, or conversion, means the recognition of what
is really valuable and distancing oneself from what is evil. This in-
volves great difficulty because contemporary culture accustoms us
to seeking material things. Things are necessary but as a means and
not as a purpose of life. It is a measure to serve the people and fo-
cusing on other people.

Key words: truth, goodness, teacher professional ethics
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Wiestawa Woloszyn-Spirka*®

OSOBA NAUCZYCIELA - PUNKTEM WYJSCIA
ETYKI NAUCZYCIELSKIE]

Z najglebszym szacunkiem kieruje podziekowania
w strone Pana Profesora Mieczystawa Gogacza,
ktéry przekonat mnie, ze przyzwyczajenie ludzi

do kierowania si¢ 2yczliwoscig jest trudnym,
ale niezbednym zadaniem. ..

1. Wstep. 2. Rozchwianie aksjologiczne wspdlczesnej edukacyr. 3.
Nauczyciel wobec wyzwaii moralnych wspolczesnes szkoty. 4. Osoba
naucyyciela w kontekscie klasycznej etyki. 5. Konkluzje rozwazari:
etyka chronienia oséb w praktyce nauczycielskies

Abstrakt

W artykule uzasadnia sie koniecznos$¢ oparcia etyki zawodowej
nauczyciela na filozofii tomizmu konsekwentnego. Za wyborem tej
filozofii — a dokladnie jej ETYKI CHRONIENIA OSOB - prze-
konuja jej antropologiczne podstawy, wypracowane w ramach rea-
listycznej filozofii bytu. Realizm filozoficzny ma swoje przelozenie

* Dr, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy; e-mail: wieslawa.wolaszyn@gmail.
com
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na realizm pedagogiczny i w konsewkencji na praktyke wychowaw-
cza, w tym na etyke zawodu nauczyciela.

Stowa kluczowe: nauczyciel etyki, etyka zawodowa, filozofia tomis-
tyczna, tomizm konsekwentny

1. Wstep

Henryka Kwiatkowska analizujac Zrodla inspiracji nowego my-
§lenia o edukacji nauczycielskiej pisata: ,To czy i jak Swiat mysli
przeniknie do procesow egzystencji indywidualnej i spolecznej za-
leze¢ bedzie w powaznej mierze, od §wiadomego swej roli nauczy-
ciela, od jego poziomu rozumienia §wiata”!. Biorac pod uwage fakt,
ze we wspoOlczesnym Swiecie mlode pokolenia zyja w Swiecie gier,
manipulacji, w §wiecie sztucznie stworzonych problemdw, pragnien
i pozadan? — rzeczywiscie rola nauczyciela wydaje sie nieposlednia,
gdy przyjmiemy, ze ma by¢ przewodnikiem po kulturze’.

Etyka tak ujeta wskazuje zasady dobrego, szlachetnego poste-
powania, ktore w pracy zawodowej nauczyciela bedzie polegato
na zgodnym z tymi zasadami wyborze jego dzialah, majacych na
uwadze dobro ucznia-wychowanka, pomijajacych wyrzadzanie zla.
Jesli odpowiednio do rozumienia cztowieka i etyki chronienia osob
— chcemy okresli¢ owa ,szlachetnos¢ postepowania” nauczyciela,
to nalezy uwzglednic¢ w etyce specyfike jego dzialan, a wiec szukac
zasad chronienia dobra osob takze w koncepcji jego funkcji praw i
obowigzkow, wazkosSci samej jego osoby. Nauczyciel natomiast
musi siega¢ do wiernej cztowiekowi teorii cztowieka, jesli chce ,,wy-
pracowac” postawe szacunku i niczym nie uwarunkowanej zyczli-
wosci wobec swoich uczniéw i wychowankow.

VH. Kwiatkowska, Edukaca nauczycieli. Konteksty- kategorie-praktyki, Warszawa 1997, 's. 45.
2 Tamze, s. 49.
> L. Pytka, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa 1995, s.8.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 95

Wiestawa Woloszyn-Spirka Osoba nauczyciela — punktem wyjscia etyki nauczycielskiej 95

2. Rozchwianie aksjologiczne wspoélczesnej edukacji

Wspolczesna rzeczywistos¢ i dokonujace sie zmiany wyznaczaja
coraz to nowe zadania dla systemu edukacyjnego. Ale wspolczesna
rzeczywisto$¢ to rowniez okres ,balaganu”, walk politycznych i
ogdlnego braku stabilizacji. Czas ten jest okazjag do zmian ,ku lep-
szemu”, ale takze okazja do ,,przemycania” pewnych posuniec zna-
nych tylko waskiemu gronu ,specjalistow”, ktore dzis przechodza
niezauwazone, a niebawem by¢ moze uderza w to, co dla nas naj-
wazniejsze. Dotyczy to rowniez edukacji. Jezeli za niepodwazalne i
zasadne przyjmuje sie twierdzenie, ze edukacja mlodego pokolenia
stanowi jedno z najwazniejszych zadan, a doglebna reforma sys-
temu jest warunkiem jego realizacji — to pewnym nieporozumie-
niem jest oscylowanie niemal wylacznie wokdl nauczyciela i
problemu jego ksztalcenia jako warunku powodzenia. Watpliwe
wydaje sie rowniez, by wnikliwa analiza procesdéw zmiennoSci
Swiata, problemow i konfliktow miata szczegdlny wplyw na two-
rzenie adekwatnych systemow edukacyjnych czy wlasciwych zmian
w ich funkcjonowaniu. Domniemywac nalezy, iz problem jest
znacznie glebszy, a toczace sie dyskusje i polemiki maja raczej cha-
rakter ,hemostatyczny” i aprioryczny.

Atomizacja spoleczefistwa jest zrodlem wielu roznorodnych,
niekontrolowanych zjawisk, ktorych czes¢ niewatpliwie ma nega-
tywny wplyw na nie same, a szczegdlnie na ,,wzrastanie” wsrdd nich
dzieci i mlodziezy. Jezeli dolaczymy do tego niewydolnosé wycho-
wawczg wspOlczesnej rodziny i szkoly — to mozemy pozwoli¢ sobie
na wniosek, iz prawidlowa socjalizacja i wychowanie znajduje sie
przynajmniej w stanie zagrozenia. Takie niekorzystne zmiany po-
strzegamy rownolegle w zyciu kulturalnym, a przejmowanie wzo-
row zachodnich i amerykanizacja zycia, kult pieniadza, hedonizm
i konsumpcja, tendencje fundementalistyczne dopekniaja obrazu
wspoOlczesnej rzeczywistosci i wspolczesnego spoleczenstwa.
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W tym gaszczu zagrozen odzywaja sie niesmiate ,glosy” o po-
trzebie ,ich postrzegania”, o roli wychowawcow, rodzicow, o po-
trzebie szukania rozwigzan, ktore zapobiegalyby degradacji
spoleczenstwa (szczegdlnie mlodego pokolenia). I nie byloby w tym
nic dziwnego, gdyby owe , glosy” nie preferowaly jedynej i stusznej
tezy: jest to mozliwe miedzy innymi poprzez przeniesienie proce-
sow wychowawczych na uniwersalne wartosci i zasady moralne.
By¢ moze, ze jest to mozliwe, ale to bardzo splycona teza. I dlatego
tak ,niejasna”, bowiem naturalny porzadek rzeczy wymagalby naj-
pierw stworzenia programu dajacego podstawe do tworzenia takich
tez, zawierajacego przynajmniej naczelne zalozenia i choc¢by prze-
konujaca mysl przewodnia. Tymczasem powtarzane s3 slogany o
,wspomaganiu i ukierunkowaniu rozwoju czlowieka jako osoby”,
,0 funkcjonowaniu w odniesieniu do wybranego przez siebie sys-
temu wartosci”, ,,0 rozwoju czlowieczefnstwa”, , 0 adekwatnym
funkcjonowaniu w zyciu odpowiadajacym godnosci ludzkiej” itp.
Akcentuje sie, na przyklad, w sposob szczegdlny wybor okreslo-
nego systemu wartosci twierdzac, ze dziecko moze by¢ zdolne do
takiego wyboru, i w dodatku wyboru odpowiedzialnego. Hasla
,80dnos¢”, josoba ludzka”, ,kultura” brzmia sztucznie, nie maja
szczegblnego pokrycia w praktyce, a z gloszonych tez przebija li-
beralizm i niekonsekwencja. Najdziwniejsze jest tez to, iz niewielu
postrzega wlaSciwie sytuacje, a ciezar niedomagan chetnie przenosi
sie na osobe nauczyciela, na jego zawodowe przygotowanie, na
,misje”, jaka powinien pelni¢. W te misje wplata sie takze jakos¢
uprawiania jego nauczycielskiej profesji.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 97

Wiestawa Woloszyn-Spirka Osoba nauczyciela — punktem wyjscia etyki nauczycielskiej 97

3. Nauczyciel wobec wyzwan moralnych wspolczesnej szkoly

Mowiac o jako$ci wykonywania pracy zawodowej przez nauczy-
cieli wracamy tez do tradycyjnych ujec etyki rozumianej albo jako re-
fleksja nad moralnym aspektem wymogdw wychowania, nakladaja-
cych na barki wychowawcy okreslone cele, albo do jej uniwersalnego
ujecia, gdzie zadaniem staje sie koncentracja na najistotniejszych ele-
mentarnych zasadach etycznych porzadkujacych i ukierunkowujacych
aktywnos$¢ zawodowa nauczycieli‘, Niektorzy twierdza z przekona-
niem, iz dopiero synteza uniwersalizmu i pluralizmu w obszarze nau-
czycielskiej etycznoSci powinna tworzy¢ to cos, co umownie mozna
okregli¢ jako ,kregostup globalnej tozsamosci etycznej nauczycieli’.
A moze, jak pisze Tomasz Szkudlarek, zeby odpowiedziec¢ na pytanie
jakich obywateli ma wychowac szkola publiczna i jakie spoleczefistwo
ma powstaé w rezultacie obecnych przetasowan kulturowych — to nie
kwestia zrozumienia jak ksztaltowane s3 podmiotowosci, lecz kwestia
etyki jako podstawy dzialania pedagogicznego, etyki wykraczajacej
poza dualizm fundamentalizmu i relatywizmu, etyki pojmowanej jako
dyskurs spoleczny®. RzeczywiScie w zupelnie nowych warunkach nau-
czyciel wykonuje swdj zawdd, a niezmienno$¢ troski o ucznia — wy-
chowanka, o jego tworcza edukacje niejako zmusza do niesienia
pomocy juz nie tylko nauczycielom, ale i kandydatom do tego za-
wodu.

Biorac pod uwage tak wiele roznych uwarunkowan niemal
wszyscy znOw pytaja o ,model” nauczyciela, o warunki doboru
kandydatow do tegoz zawodu, o jego ksztalcenie i doskonalenie.
Nie stracily na aktualnosci pytania o to, kim jest nauczyciel, kim

*D. Zajac, Etyczny wymiar pracy nauczyciela-wychowawcy, w: Wspélczesne konteksty wy-
chowania. W kregu pytari i dyskusji, red. A. M. de Tchorzewski, Bydgoszcz 2002, s. 169.

> M. Golka, Cywilizacja. Europa, Poznan 1999, s. 116.

¢ T. Szkudlarek, Pedagogia amerykariskiego postmodernizmu, w: Spory o edukacje. Dyle-
maty i kontrowersje we wspélczesnych pedagogikach, red. Z. Kwiecifiski, L. Witkowski,
Warszawa 1993, s. 297.
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powinien by¢, i probuja na nie odpowiedzie¢ przedstawiciele roz-
nych dyscyplin naukowych. Wspieraja sie na wynikach wlasnych
badan, badz korzystaja z mniej lub bardziej znanych teorii specja-
listow z krajow Europy Zachodniej czy Standéw Zjednoczonych.
W wielu pracach postuluje sie generalnie, by nauczyciel byt Swiet-
nym specjalista o gruntownej wiedzy, zyczliwym i spolegliwym wy-
chowawcg dzieci i mlodziezy. Oczekuje sie, by sam prezentowat
wartoSciowa osobowo$¢ i otwarta postawe wobec wszelkiego
postepu. Nauczyciel ma by¢ inspiratorem zmian, propagatorem to-
lerancji, a ksztalcenie i wychowanie ma stuzy¢ rozwijaniu u mto-
dziezy poczucia odpowiedzialnoSci, milosci ojczyzny oraz
poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jedno-
czesnym otwarciu na warto$¢ kultur Europy i §wiata.

Nieuporzadkowanie i bardzo dalekie od kompletnosci refleksje
na temat edukacjii pedagogow — wychowawcow mozna zakonczy¢
pytaniem: czy by¢ moze zbytni liberalizm nie jest zrodlem, a raczej
powodem chaosu w przedktadanych koncepcjach? Nie wiadomo
bowiem tak naprawde jakie dziedziny osobowego zycia czlowieka
bywaja analizowane i w jakim porzadku...

A przeciez by mowi¢ o ksztalceniu i wychowaniu nalezy w
pierwszym rzedzie uwzglednié to, co od ponad dwoch tysiecy lat
lezato u podstaw rozwoju czlowieka, owe cztery sfery: poznanie dla
samego siebie (¢heoria), postepowanie moralne (praksis), sztuke (po-
jesis) i religie, bo to one usprawnialy czlowieka w poznawaniu
prawdy w dazeniu do dobra, w tworzeniu piekna i okazywaniu czci
Bogu. Bez tych usprawnien czlowiek jest niewychowany i niewy-
ksztatcony’.

" P. Jaroszyfiski, Nowy program edukacji narodowey, ,,Czlowiek w kulturze” nr 1/1992; s.
180.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 99

Wiestawa Woloszyn-Spirka Osoba nauczyciela — punktem wyjscia etyki nauczycielskiej 99

4. Osoba nauczyciela w kontekscie klasycznej etyki

W ujeciu realistycznej pedagogiki nauczyciel ma by¢ ta osoba,
ktora przekazujac programem nauczania zespoly informacji, wspo-
maga ucznia w nabywaniu przez niego usprawnien intelektu i w
motywowaniu uzyskana wiedza jego woli. Ma harmonizowa¢ dzia-
lania poznawcze z dzialaniami woli, tym samym pomaga¢ w uzys-
kaniu wewnetrznego scalania psychiki i osobowosci, a sytuujac
ucznia w wiezi z prawda i dobrem ma usprawnia¢ go w pomijaniu
falszu i zta — co w konsekwencji prowadzi do uzyskania przez
ucznia prawosci sumienia. Skoro nauczyciel ma nauczac i wycho-
wywad, logicznym jest wiec spostrzezenie, ze rezultat tego procesu
bedzie zawsze proporcjonalny do umiejetnosci laczenia przez nau-
czyciela i ucznia prawdy z dobrem. Sam wynik nauczania i wycho-
wania nie moze by¢ tylko procesem nabywania przez ucznia wiedzy
i sprawnego postugiwania sie nig — ale przede wszystkim ma by¢
umiejetno$cig poddania woli ,,doSwiadczeniom” intelektu, i ,wy-
uczenie” jego stalego kierowania sie ku temu, co dobre; innymi
stowy, uksztaltowanie sumienia (ktore jest nabyta umiejetnoscia).
I to szkola ma by¢ przede wszystkim odpowiedzialna za uksztalto-
wanie sumienia uczniow. Mieczystaw Gogacz twierdzi wrecz, ze
»(...) mozna mierzy¢ poziom szkoly tym skutkiem, ktorym jest szla-
chetnos§¢ uczniéw jako scalanie w ich osobowosci odniesient do
prawdy i dobra (...). Scalenie odniesien do prawdy i dobra jako
dwoch aspektow realnej rzeczywistosci wyznacza zgodne z prawym
sumieniem zycie”®, Wiedza wiec nie moze by¢ skutkiem mecha-
nicznego przyjmowania informacji, ale skutkiem wypelniania infor-
macja wiezi miedzy nauczycielem i uczniem, ktore czynia ja czeScig
zycia ucznia, bo staje sie czym$ potrzebnym, czym$ na co uczen
czeka. Ta wiez to nic innego jak zyczliwos¢ i zaufanie, ktore naj-

8 M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki. Wyklady bydgoskie, Warszawa 1997, s. 88.
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pierw wyzwalaja w dziecku rodzice, a w ktore to wiezi potem wcho-
dzi nauczyciel, kontynuuje je, utrwala i poglebia. Uczac poszerza
Swiat dziecka o wiezi z innymi jeszcze osobami, o wiezi spoleczne,
uzasadnia potrzebe wzbogacania sie wiedza o ludziach i o Swiecie.

Pomagajac wychowankowi wlasciwie rozpoznaé prawde, uczac
wyboru dobra jednoczesnie usprawni wychowanka w pomijaniu fal-
szu i zta. Nauczania nie sposob oddzieli¢ od formowania charakteru
i szkota nie moze uwolnic sie od udzialu w procesie wychowania. Po-
mimo, ze w kraju funkcjonuje wiele instytucji wychowawczych, to
jednak szkole powierza spoleczefistwo zadania edukacyjne bez kto-
rych niemozliwe jest przygotowanie mlodego pokolenia do przejecia
odpowiedzialnoSci za nasza przysztosé. Jednak to nie instytucje wy-
chowuja — wychowujg osoby, zatem pytanie najwazniejsze to pytanie
wlasnie o nauczyciela: jaki nauczyciel?

W literaturze wsrod pytan o nauczyciela najczesciej spotykamy
takie, na ktore odpowiedzi przygotowuja teoretycy, koncentrujac
sie na wizji nauczyciela, ktorej jak pisze B. Zechowska ,,on nie ro-
zumie i nie zaakceptuje””.

Jaki zatem powinien by¢ nauczyciel w Swietle realistycznej etyki
i pedagogiki? Przede wszystkim, powinien sam by¢ dobrze wycho-
wanym i wyksztalconym czlowiekiem, czyli uzyskac to, co realis-
tyczna pedagogika nazywa nabyciem wiedzy i usprawnieniem w
niej intelektu oraz uksztaltowaniem sumienia. O nauczycielu, ktory
nie panuje nad swoimi zachowaniami, ktory kieruje sie kaprysami
i relatywizmem, nie potrafi wlasciwie wspotby¢ z dzie¢mi trudno
powiedzied, ze jest ,usprawniony”, a tym bardziej madry. Powinien
posiadac wiele zalet, wsrod ktorych naczelne miejsce zajmuje bez-
interesowna miltos¢ do mlodziezy (relacja mitoSci) wsparta na trans-
cendentalnej wlasnosci wiezi laczacej osoby. Wiez ta wynika
z wspOlprzebywania osob, a jej istota tkwi we wzajemnej zyczliwo-

9 B. Zechowska, O poznawaniu nauczyciela, Katowice 1995, s. 53.
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sci. Najwyzszy poziom stanowi mitos¢ do osob jako bytow i prze-
jawia sie w stuzeniu osobie dla jej dobra (dilectio), ktora ma zawsze
postaé bezinteresownej troski.

Wychowawca powinien byé rowniez roztropny. Sw. Tomasz
z Akwinu nazywa te cnote — cnotg dobrego dziatania — stusznym po-
wodem postepowania'® i sytuuje ja w obszarze wladz czlowieka. Is-
totg roztropnosci jest umiejetnos¢ wyboru srodkoéw dla osiggniecia
zamierzonego celu i doprowadzenie do niego. Nauczyciel moze rea-
lizowac zamierzone cele za pomoca wielu §rodkow i dojsé do celu
wieloma drogami. Dzialanie roztropnosci polega na wybieraniu naj-
bardziej optymalnych rozwiazan, na podejmowaniu najrozsadniej-
szych decyzji i rozstrzygnie¢. Roztropnos¢ wymaga uwzglednienia
doswiadczef wlasnych i cudzych, zmyshu rzeczywistosci, by nie kie-
rowac sie doktrynerstwem, domyslnosci — czyli trafnego wyciagania
wnioskow tam, gdzie nie ma oczywistych danych, liczenia sie z ciagle
zmieniajacymi sie warunkami zycia, umiejetnosci przewidywania,
oglednosci, zapobiegliwosci, staranno$ci w przygotowaniu i wyko-
nywaniu obowigzkéw. Nauczyciel powinien znaé¢ zasade pokory
i kierowac sie nig, bo to jedna z czynnos$ci wychowujacych, polega-
jaca na zgodzie na przyjecie prawdy i dobra. Prosciej rzecz ujmujac
nauczyciel musi mie¢ §wiadomos¢ wlasnej niedoskonalosci i wad,
Swiadomosé, ze niejednokrotnie sam popelnia bledy i dlatego nie
moze wynosi¢ sie nad wychowankdw. Pokora pozwala i wymaga
umiejetnosci przyznania sie do bledu, co nie umniejsza powagi nau-
czyciela.

Do najbardziej niezbednych cnét nauczyciela naleza tez: spra-
wiedliwo§¢, umiarkowanie i mestwo. Cnote sprawiedliwosci sw. To-
masz nazywal jakoScig trwala, za Arystotelesem, czyli zaliczyt do
tych, ktore sg nielatwo utracalne. Stad nazywa je sprawnoscia, a nie

10 Traktat §w. Tomasza O roztropnosci znajduje sie w Summa theologiae 11 —11 a - e, kwes-
tie od 47 do 56. Zob. tez Tomasz z Akwinu, Suma Teologiczna, Uniiarkowanie, t. 22
oraz Suma teologiczna, Mestwo, t. 21, ttum S. Belch,Londyn 1962.
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dyspozycja. Sprawiedliwos¢ nalezy do tych cnét, ktore kieruja czto-
wieka do innych osob. To wyjatkowa cnota. Odnosi sie do tych
wszystkich spraw, ktore dotycza innych osob, polega na wspotzyciu
jednego cztowieka z drugim, dzieki niej ktos stala i niewzruszona
wolg oddaje kazdemu co sie jemu nalezy. To obyczajowa cnota
obok umiarkowania i mestwa. Sprawiedliwos¢ uznaje sie za cnote
najwyzsza. O randze tej cnoty decyduje jej przedmiot, ktorym jest
dzialanie przy pomocy ktorego sprawiedliwos¢ wprowadza tad nie
tylko w samym czlowieku, ale takze w stosunkach z innymi ludzmi.
Przez sprawiedliwos¢, ktora zdaniem Sw. Tomasza jest najblizsza
rozumowi, uwyraznia sie dobro czlowieka. Umiarkowanie jest
sprawnoscig zycia osobistego kazdego czlowieka, uczy miary i roz-
wagi. Podobnie sprawnos¢ mestwa odnosi sie do zycia osobistego
czlowieka. Mestwo nie jest odwaga, lecz pomaga opanowac strach,
hamowac wszelkie przerosty odwagi czyli zuchwalstwo'!.
Nauczyciel musi rozumie¢ wychowanie jako skutek — czyli
utrwalanie w wychowanku relacji do wszystkiego, co prawdziwe
i dobre. Chcac osiggnac whasciwy skutek wychowania, ktorym jest
utrwalenie wiezi wychowanka z prawda i dobrem, musi mie¢ §wia-
domos§é, ze s to problemy cztowieka, ujmowania prawdy i dobra,
problemy intelektu i woli .— musi wiec ,posiasé¢” wiedze o czlo-
wieku, gdyz wychowanie dotyczy czlowieka. Umiejetnos¢ wycho-
wywania wymaga uwaznego korzystania z antropologii filozoficznej
i filozofii bytu. Filozofia bytu i filozofia czlowieka skieruja do etyki,
ktora okresla zasady wyboru dzialan chroniacych. Te pomoga nau-
czycielowi w wyborze czynnosci, ktore utrwalaja wiez czlowieka z
prawda i dobrem i zaowocuja wychowaniem, czyli usprawnieniem
wychowankow w madrosci, ktora staje sie wewnetrznym powodem
zabiegania o trwanie wiezi z tym, co prawdziwe i dobre. Nauczyciel
zatem musi mie¢ Swiadomos¢, ze wychowywanie to nie wyuczone,

1 Szerzej problem ten omawia A. Andrzejuk w pracy Filozofia moralna w tekstach Toma-
sza z Akwinu, Warszawa 1999.
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mechanicznie podejmowane czynnosci ale, Ze jest to wybor dziatan
usprawniajacych duchowe wladze wychowanka, gdzie madrosé be-
dzie wyznaczala swoista rownowage tych dziatan.

Nauczyciel musi mie¢ Swiadomosé, ze jego wiedza jako peda-
gogika nie jest tozsama z filozofiag cztowieka i etyka. Wychowanie
bowiem dotyczy czlowieka i nawigzywanych przez niego relacji.
Wiedze o cztowieku oferuje antropologia filozoficzna (filozofia lub
metafizyka czlowieka). Pryncypia wyboru relacji do prawdy i dobra
ustala etyka. Aby wychowanek kierowal sie tymi pryncypiami, musi
go do tego sklania¢ wychowanie. Zatem, gdy nauczyciel bedzie wie-
dzial jak wychowywad, jest wychowawca, pedagogiem, a to, co wie
stanowi jego pedagogike. Skutecznos¢ i charakter pedagogiki (wie-
dzy nauczyciela) bedzie wiec zalezala od tego, co nauczyciel wy-
chowawca wie o czlowieku i o pryncypiach wyboru relacji z prawda
i dobrem. Pedagogika uwyraznia sie wtedy, gdy sklaniamy wycho-
wanka do postugiwania sie dziataniami chronigcymi, powodujacymi
dobro — gdy wychowujemy. Mieczystaw Gogacz dopowiada: ,,glow-
nym pryncypium wychowania jest osoba wychowujaca i zarazem
osoba wychowanka. To osoby decydujg o wychowaniu (...) To rola
0s0b kochajgcych, madrych i prawych, kierujacych sie wiara, cier-
pliwoscia, zarazem pokornych i umiejacych wybieraé (...) osob
wiernych sobie przez postuszefistwo i cenigcych nie rzeczy lecz
osoby dla ich godnosci, jako zdolnych do uzyskania madrosci. Ta i
taka rola 0sob wjest charakterystyczna dla pedagogiki, ktora szuka

swych antropologicznych podstaw”?,

12 M.Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki, dz. cyt.,s. 22.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 104

104 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 5-6/2013-2014

6. Konkluzje rozwazan: etyka chronienia osob w praktyce nau-
czycielskiej

Analiza problemow etyki nauczycielskiej przez przedstawicieli
roznych zawodow i dyscyplin naukowych (nauczyciele, psycholo-
gowie, etycy, duchowni, politycy a i moralisci) wskazuje, ze powie-
dziano i napisano tak wiele, iz sama ilo$¢ opracowan w swej wymowie
pozytywnych, gwarantuje dobrg sytuacje w tym zawodzie i w calym
systemie edukacji. Tymczasem dzieje sie Zle. By¢ moze, iz jednym z
wielu powodow jest jak twierdzil swego czasu S. Pikus: ,(...) brak
warto$ciowych opracowan dotyczacych etyki zawodowej nauczyciela
(...). Niektorzy autorzy piszacy na ten temat poshuguja sie tak niepre-
cyzyjnym jezykiem, iz nie wiadomo w zasadzie, o co im chodzi, jakie
mysli cheg wyrazi¢. Bywa, ze ten sam autor w jednym artykule glosi
treSci wzajemnie sie wykluczajace lub przeczace sobie. Niejednokrot-
nie nie wiadomo czy dany autor faktycznie pisze o etyce nauczyciel-
skiej czy moralnosci nauczycieli, o normach etycznych, czy zasadach
moralnych, o tym co by¢ powinno, czy o tym, co jest”".

W treSciach tego artykulu proponuje sie spojrzenie na etyke nau-
czyciela z perspektywy filozofii tomistycznej (tomizm konsekwentny)
i etyki chronienia osob. Sugerujac sie wezesniejszymi przemysleniami
jest oczywistym, Ze nie jest to inna etyka, lecz stanowi inne podejscie
do podstaw warunkujacych inne zachowania 0os6b (np. nauczycieli).

Skoro przyjmujemy, ze etyka chronienia osob opiera swoje
normy na dokladnej analizie struktury czlowieka, to etyka zawo-
dowa (czy etyki zawodowe) w jeszcze wiekszym stopniu powinny
korzysta¢ z filozofii cztowieka i z innych nauk o czlowieku. Jest to
konsekwencja rozumienia etyki jako nauki praktycznej, nauki,
ktora ,swoiScie” powoduje skutki wychowawcze interesujac sie
przede wszystkim osobami ludzkimi. Dlatego tu filozofia cztowieka

1 S. Pikus, Etyka nauczyciela jako problem, w: Etyka zawodu nauczyciela. Nauczanie etyki,
red. K. Kaszyfiska, L. Zuk- Lapinska, Zielona Gora 1995, s. 9.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 105

Wiestawa Woloszyn-Spirka Osoba nauczyciela — punktem wyjscia etyki nauczycielskie; 105

stanowi elementarny zespol podstaw dla wszelkich rozwazan, a
etyka bedzie okreslala wyraznie moralnos¢ jako postepowanie
dobre, chronigce dobro 0sob, a tym samym dobro czlowieka.

Chcac wiec mowic o etyce zawodowej nauczyciela konsekwent-
nie nalezy najogodlniej ujac ja jako teorie odpowiedzialnie wykony-
wanej pracy. Wskazuje na to fakt, Ze mianem dzialan
odpowiedzialnych okre§lamy dzialania moralnie dobre, moralnie
dobrze realizowane, czyli wykonywane dzieki sprawnosciom uzys-
kanym przez nauczyciela. Sprawnosci to nic innego jak umiejetnosé
rozumnych wladz czlowieka, czyli intelektu jako wladzy poznaw-
czej i woli jako wladzy decyzyjnej. Umiejetnosci te s rozumnymi
i dobrowolnymi, mozemy je modyfikowac i korzystac z nich wtedy,
gdy zechcemy. To odrdznia je od nawykow, czyli od mechanicznie
uzyskanego wycéwiczenia wladz zmystowych.

Sw. Tomasz sugerowal, iz dokonywanie aktéw sprawnosci daje
czlowiekowi zadowolenie. Jesli cztowiek robi cos, co lubi i sprawia
mu to jeszcze przyjemno$é, moze byé pewny, ze dziala za pomoca
sprawnosci'®. Jednak nalezy pamietad, ze kazde ludzkie konkretne
dzialanie stanowi funkcjonalng jednos§¢ odzwierciedlajaca jednosé
duszy i ciala. Stad takie dzialanie jest konglomeratem sprawnosci,
ale tez i nawykow, a wtedy wazna jest tu jedynie ich wzajemna za-
leznos¢: sprawnosci maja kierowaé nawykami, a nie na odwrot.

Nie bedzie wiec blednym dopowiedzenie, ze dla formulowania
etyki okre§lonego zawodu, najpierw nalezy uwzglednié koncepcje
samej etyki jak rowniez okre§long teorie pracy ludzkiej i problema-
tyke sprawnosci moralnych. Wskazane elementy zdaniem Tomasza
sg tym, dzieki ktorym ktos jest w stanie dobrze dzialac.

W literaturze pedagogicznej (wspodlczesnej) rowniez nie znaj-
dujemy jednoznacznego uporzadkowania kwestii etycznych. Sytua-
cja jest bardzo podobna do sytuacji w filozofii czasow nowozytnych

4 Zob. A. Andrzejuk, Uczucia i sprawnosci, Warszawa 2006.
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i wspolczesnych: przewaza w opracowaniach krytyka poprzedni-
kow, powstajg nowe koncepcje etyki po to, by zostaly odrzucone
przez kolejnych i zastapione nowymi propozycjami. Patrzac ,z
boku”, stan ten mozna by nazwac¢ ,zdominowanym” przez mora-
listyke dogmatyczna i emocjonalna. Jezeli spotyka sie jakiekolwiek
proby dokonywania ocen pracy nauczycieli czy ich poziomu mo-
ralnego, oceny te maja poczatek w dogmatycznych standardach;
,hauczycielstwo to juz sama z siebie etyka i moralnos¢, gdyz bez
etyki i moralno$ci nie ma w tym zawodzie nauczycielstwa” . Tym-
czasem wiele badan wskazuje, ze wielu nauczycieli dopuszcza sie
przemocy wobec uczniow i wychowankow (takze przemocy psy-
chicznej), poniza godnos$¢ ucznidow czesto droga niewybrednych
praktyk. Nierzadko z relacji nauczycieli i uczniow nietrudno wy-
wnioskowad, ze to, co niektorzy nazywaja ,wlaSciwymi stosun-
kami” a inni ,,relacjami osobowymi” — po prostu nie istnieje.

Wydaje sie, ze pedeutologowie i etycy nie powinni juz propo-
nowac elementarnych dyrektyw moralnych, za ktorymi kryje sie ko-
lejne ,mySlne” uzasadnienie odrebnos$ci zawodowej i etycznej tej
grupy zawodowej. Powinni, wskazujac droge wyboru etyki, rozwa-
zy¢ mozliwos¢ sformulowania etyki opartej na filozofii czlowieka,
ktora kryteriow postepowania stanowigcych normy szuka w swoim
podmiocie, czyli w czlowieku — i zapewnié¢ wlasciwa edukacje
etyczna, ktora prowadzi do uzyskania madrosci i odpowiedzialno-
sci. Trzeba tylko uswiadomic sobie, ze to czlowiek jest podmiotem
etyki a od tysiecy lat kazda odpowiedzialnie uprawiana etyka i
ludzki rozsadek zgodnie akcentuja madrosé, jako zasade wlasci-
wego wyboru dobra.

 Edukacja nauczycieli wobec zmiany spolecznej, red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1991,
s. 201.
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THE TEACHER AS A PERSON - THE STARTING POINT
OF TEACHING ETHICS

The purpose of this article is to justify the necessity to base the
teacher professional ethics on the philosophy of consistent
Thomism. The choice of this philosophy, specifically her ETHICS
OF PROTECTING THE PEOPLE, is proved by her anthropo-
logical basis developed in the framework of a realistic philosophy
of being. Philosophical realism has its impact on the pedagogical
realism and in cosequence on educational practice, including the
professional ethics for teachers.

Key words: ethics teacher, professional ethics, Thomistic philoso-
phy, consistent Thomism.
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OSOBA Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA
W SYSTEMIE EDUKAC(]I:
PODMIOT CZY PRZEDMIOT?

1. Wprowadzenie. 2. Podmiotowosé i uprzedmiotowiente w podejsciu
do niepetnosprawnosci. 3. System edukacji a osoby z niepetnospraw-
noscig. 4. Segregacyinos¢ systemu edukacyi. 5. ldea integracii a inte-
gracja w szkole. 6. Idea wigczania a edukacia wigczajgcea. 7. Integracja
a wlgczanie w edukacyi i tyciu spolecznym. 8. Kariera edukacyjna
0s6b z niepelnosprawnoscig. 9. ,, Wychowanie do niepetnosprawno-
Sci”. 10. Integracya, wlgczanie, normalizacia .. .. Stygmatyzacja

Abstrakt

System edukacji dyskryminuje osoby z niepelnosprawnoscia.
Oferta edukacyjna dla tej grupy jest bardzo ograniczona, szczegdl-
nie jesli chodzi o obszar ksztalcenia zawodowego, szkolen dosko-
nalacych czy studiow wyzszych. Edukacja i dostep do niej jest
czyms, o co stale musza walczy¢ osoby z niepelnosprawnoscia, ich
rodzice czy opiekunowie.

Ksztalcac sie w okreslonym typie szkoly osoba z niepelnospraw-
nosScig zdobywa dostepne wyksztalcenie, a nie takie, ktore spetnia-
loby jej oczekiwania i aspiracje. Osoba z niepelnosprawnoscia nie
wybiera konkretnego zawodu i Sciezki ksztalcenia ze wzgledu na
zainteresowania, ale z powodu dostepnosci. Ta placowka eduka-

* Dr., Wydziat Rehabilitacji, Wyzsza Szkola Rehabilitacji w Warszawie
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cyjna jest w obszarze, do ktdrego moze dojechac, ma udogodnienia
dla 0s6b niedoslyszacych, niedowidzacych czy z innymi specjalnymi
potrzebami. Osoba z niepelnosprawnoscia zostanie doskonale
przygotowana w trakcie procesu ksztalcenia do roli osoby z niepel-
nosprawnosciag w spoleczenstwie.

WHhaczania, integracji w polskiej szkole nie ma. Aktualnie nadal
bardziej powszechna w stosunku do o0sob z niepelnosprawnoscia
jest izolacja, dyskryminacja niz integracja czy wlaczanie. Nauczanie
w klasie integracyjnej to nauczanie w dwoch zespolach klasowych,
dzieci nie-integracyjne uczy nauczyciel gtowny, dzieci integracyjne
uczy nauczyciel wspomagajacy.

Stowa kluczowe: wlaczanie, integracja, system edukacji, osoby
z niepelnosprawnoscia

1. Wprowadzenie

Bariery spoleczne czesto sa konsekwencja podejscia do niepel-
nosprawnosci, ktore moze charakteryzowaé ujecie przedmiotowe
oraz podmiotowe. W ujeciu przedmiotowym osoba z niepelnos-
prawnoscig jest wlasnie przedmiotem dziatan innych osob, roznego
rodzaju instytucji, polityki spolecznej. W ujeciu podmiotowym jest
podmiotem tych dzialaf, aktywnie w nich uczestniczy, podejmuje
decyzje, jest osoba sprawcza. Zrodel przedmiotowego podejicia do
niepelnosprawnosci mozna doszukiwac sie w modelu medycznym
podejscia do niepelnosprawnosci, Zrodla podmiotowosci tkwig na-
tomiast w modelu spolecznym.

Dostep do edukacji 0séb z niepelnosprawnoscia jest ciagle
kwestig problematyczna, a jest to jedna z najbardziej ograniczaja-
cych barier spotecznych. Wedtug danych Glownego Urzedu Sta-
tystycznego w I kwartale 2012 r. wyzsze wyksztalcenie posiadato
264 tysigce 0sob niepelnosprawnych. To o0 40 tysiecy wiecej niz rok
wczesniej. Jednak w dalszym ciggu srednia wsrod osob niepelnos-
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prawnych z wyzszym wyksztalceniem (7,6%) jest duzo nizsza, niz
srednia wsrod osob pelnosprawnych (21,4%).

System edukacji w Polsce stale reformowany, z ustawg o systemie
oswiaty uchwalong w 1991 roku zawierajaca zapisy o mozliwosci
wspOlnego ksztalcenia 0sob z niepelnosprawnoscia i bez, jest doku-
mentem bez znaczenia w praktyce. Dalej w naszym kraju funkcjonuje
segregacyjny system ksztalcenia z trzema typami szkot. O wlgczaniu,
integracji trudno mowi¢ w polskiej szkole, jak i w spoleczenstwie.
Proces integracji musi zachodzi¢ we wszystkich obszarach zycia spo-
lecznego. Aktualnie nadal bardziej powszechna w stosunku do osob
z niepelnosprawnoscia jest izolacja, dyskryminacja niz integracja.

Osoba z niepelnosprawnoscia najpierw w rodzinie jest wycho-
wywana do niepelnosprawnosci, potem w systemie edukacji klasy-
fikowana czy to do szkoly specjalnej czy integracyjnej, wypychana
na margines. Bedac w tym marginalnym nurcie ksztalcenia pozba-
wiana jest mozliwosci wspolistnienia w naturalnym Srodowisku
spolecznym, wspolpracy w typowej, ,normalnej” grupie, nie na-
bywa kompetencji spolecznych. W izolacji od gléwnego nurtu
ksztalcenia uczy sie, Ze nie warto miec aspiracji i ambicji, ze nic nie
da walka o swoje, ze pozostanie niezrozumiana/y, konsekwentnie
uczy sie biernosci i roszczeniowosci.

Ksztalcac sie w okreSlonym typie szkoly osoba z niepelnospraw-
noscig zdobywa dostepne wyksztalcenie, a nie takie, ktore spetnialoby
jej oczekiwania i aspiracje. To, do czego zostanie doskonale przygo-
towana w trakcie procesu ksztalcenia to rola osoby z niepelnospraw-
noscia. Pietno niepelnosprawnosci pozostanie z nig na cale zycie. Od
wychowania w rodzinie poprzez system ksztalcenia, ktory na kazdym
kroku bedzie piethowat j3 jako gorsza, poprzez pracodawcow, ktorzy
nie zatrudnig takiej osoby ,,bo do niczego sie nie nadaje”, do domu
pomocy spolecznej, kiedy rodzice sie zestarzeja badz umra.

Jest wiele przyczyn, ktore mozemy wskazaé, aby sprobowac od-

Uhttp://www.firr.org.pl/index.php/pl/component/content/article?id=443
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powiedzie¢ na pytanie, dlaczego w spoleczenstwie jest tak mala
obecnos¢ osob z niepelnosprawnoscia w sferze publicznej. Jednakze
moze warto zastanowi¢ sie i sprobowaé odpowiedzie¢ na pytanie,
czy w takiej rzeczywistosci osoby z niepelnosprawnoscia chca by¢
obecne w sferze publicznej? Drugie pytanie, ktore mozna postawic
z innej perspektywy to, czy spoleczefstwo tzw. sprawne w aktualnej
rzeczywistosci jest gotowe na obecno$¢ 0sdb z niepelnosprawno-
Scig? Opinia, ze jesli osoby niepelnosprawne beda obecne w spole-
czefistwie, to nauczymy spoleczenstwo, jak funkcjonowac
z osobami niepelnosprawnymi jest w wielu kregach, a szczegdlnie
w obszarze polityki spolecznej powszechna i oczywista. Jednakze,
ani grupa spoleczna nie jest gotowa bez odpowiedniego przygoto-
wania i wsparcia na obecnos$¢ 0sob z ..., ani osoby z niepelnospraw-
noscig bez wsparcia nie maja szans na spoleczne funkcjonowanie.

Konieczna jest zmiana systemu finansowania edukacji osob
z niepelnosprawnoscia. Pieniadze na edukacje osoby z niepelnos-
prawnoscig powinny i§¢ za konkretnym uczniem, by¢ przypisane
do jego osobistego konta ,,z gory”, tak by mogly by¢ przeznaczone
tylko i wylacznie na jego potrzeby, a nie na potrzeby szkoly czy in-
nych uczniow. Nalezy w taki sposob zaplanowac finansowanie, aby
uczeh przychodzac do szkoly 1 wrzesnia, a student 1 pazdziernika
mial juz zorganizowane potrzebne wsparcie zarowno merytoryczne
ze strony nauczyciela, wykltadowcy czy innych specjalistow, AOON,
jak i organizacyjne, np. oprzyrzadowanie czy funkcjonalne, np.
podjazd dla wozka.

Konieczne jest opracowanie szczegdtowych opisow ksztalcenia
ucznia z okreslonymi niepelnosprawnosciami we wszystkich moz-
liwych typach szkol. Powinny by¢ one autorstwa albo tez przy
znacznym wspotudziale 0sob z niepelnosprawnosciami. Zapytajmy
osoby nieslyszace i z niedostuchem czego oczekuja od edukacji
i czego potrzebuja, zeby sie uczyé na kazdym etapie nauczania. Za-
pytajmy osoby z niepelnosprawnoscia ruchowa, z niepelnospraw-
noScig intelektualng, z zespolami genetycznymi. Traktujmy osoby
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z niepelnosprawnoscia jako indywidualnosci, a nie homogeniczna
grupe, potrzeby i sytuacja osob z niepelnosprawnoscia sa bardzo
rozne. Moze warto na tej roznorodnoSci oprzec system edukacji?

2. Podmiotowosé i uprzedmiotowienie w podejsciu do niepelnos-
prawnosci

Podejscie do niepelnosprawnosci moze charakteryzowac sie
badz ujeciem przedmiotowym, badz podmiotowym. Zrodel przed-
miotowego podejscia do niepelnosprawnosci mozna doszukiwaé
sie w modelu medycznym podejscia do niepelnosprawnosci, zrodla
podmiotowosci tkwig natomiast w modelu spolecznym.

»Model medyczny wyrost z filozofii OS§wiecenia na poczatku
XVIII w. Zakladal on, ze jednostki niepelnosprawne sa nienor-
malne, odpychajace i niezdolne do prowadzenia samodzielnego
zycia, natomiast musza by¢ nadzorowane przez lekarzy i trakto-
wane jako trudne przypadki medyczne, a nie jako pelnowartoSciowi
ludzie. Osiemnastowieczny darwinizm spoleczny dazyt do wyklu-
czenia tych ludzi ze spoleczenstwa, uznajac, ze s to osoby niepo-
trzebne i niepozadane”?.

Niepelnosprawnosé¢ w modelu medycznym jest definiowana
jako choroba, deficyt pewnych funkcji, niespelnianie norm.

W modelu medycznym fakt bycia osoba niepelnosprawna jest
cecha negatywna, ktora przystuguje osobie. Usuwaniem proble-
mow zwigzanych z byciem osobg niepelnosprawng zajmuja sie spe-
cjalisci: lekarz, nauczyciel, pracownik socjalny. Specjalista dziala na
rzecz osoby niepelnosprawnej, prowadzi dziatania medyczne badz
opiekunicze na rzecz osoby z niepelnosprawnoscia. Osoba niepel-
nosprawna dla specjalisty jest kolejnym przypadkiem medycznym,

2 Pedagogika specjalna, pod red. W. Dykcika, Poznan 2003, s. 19. W. Dykcik wyrdznia
jeszcze 4 modele postrzegania istoty niepelnosprawnosci przez spoleczenistwo: model
moralny, model charytatywnej opieki i filantropijnej pomocy, spoleczny oraz duchowy.
Zob. rowniez, s. 18-20.
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jej potrzeby psychospoleczne, podobnie jak i innych pacjentow nie
sa brane pod uwage. Bardzo czesto decyzje s3 podejmowane przez
lekarza czy zespol terapeutyczny bez konsultacji, czy w ogdle wzie-
cia pod uwage zdania osoby poddawanej rehabilitacji. Osoba ta jest
traktowana jak przedmiot dzialaf, a nie podmiot. Sprawczos¢ sy-
tuowana jest w podej$ciu medycznym poza osobg niepelnosprawna.

Konsekwencja przedmiotowego traktowania osoby z niepel-
nosprawnoscig jest zanik wlasnej inicjatywy, niedecydowanie o
wihasnym losie, wyuczona bezradnosé, roszczeniowosé w stosunku
do innych ludzi, spoleczenstwa, panstwa.

Na przedmiotowy sposob podejscia do 0sdb z niepelnospraw-
noscig wskazuja osoby z niepelnosprawnosciag w Deklaracji Mad-
ryckiej (2002) podkreslajac  roznice pomiedzy modelem
medycznym niepelnosprawnosci a modelem spolecznym i postuluja
przejscie:

,a) OD traktowania osob niepelnosprawnych jako przedmiotu
dzialani charytatywnych — DO postrzegania ich jako osob
obdarzonych prawami;

b) OD traktowania osob niepelnosprawnych jako pacjentow —
DO postrzegania ich jako konsumentow i niezaleznych oby-
wateli;

c) OD sytuacji, w ktorej profesjonalisci podejmuja decyzje w
imieniu osob niepelnosprawnych — DO sytuacji, w ktore;j
same osoby niepelnosprawne podejmuja niezalezne decyzje
i biorg odpowiedzialno$¢ za sprawy, ktore ich dotycza;

d) OD koncentrowania sie na indywidualnych uszkodzeniach i
zaburzeniach — DO usuwania barier, rewidowania norm spo-
tecznych, polityki i wzorcow kulturowych oraz promowania
wspierajgcego i dostepnego Srodowiska;

e) OD okreslania ludzi mianem zaleznych lub nienadajacych sie
do pracy — DO podkreslania ich uzdolnien i tworzenia ak-
tywnych form wspierania;
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f) OD tworzenia warunkdéw ekonomicznych i spolecznych dla
niewielkiej garstki — DO kreowania przyjaznego, elastycznego
Swiata dla wszystkich;

g) OD niepotrzebnej segregacji w edukacji, zatrudnieniu i in-
nych sferach zycia — DO integrowania osob niepelnospraw-
nych w normalny nurt zycia;

h) OD ograniczenia polityki wobec 0sob niepelnosprawnych
do kompetencji specjalnych ministerstw — DO wlaczenia po-
lityki wobec 0s6b niepelnosprawnych w caloksztalt zadan,
za ktore odpowiedzialnos¢ ponosi caly rzad™.

Podejscie, ktorego fundamentem sg prawa czlowieka i obywa-
tela zostalo zaprezentowane w Deklaracji Lizbonskiej (2007) wy-
pracowanej przez przedstawicieli mlodziezy ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi®.

Czym jest podmiotowos$¢ czlowieka najpelniej wyraza Po-
wszechna Deklaracja Praw Czlowieka: , uznanie przyrodzonej god-
nosSci oraz rownosci i niezbywalnych praw wszystkich czlonkow
wspolnoty ludzkiej jest podstawa wolnosci, sprawiedliwosci i po-
koju $wiata™. Wskazuje sie tu wszystkich czlonkéw wspdlnoty
ludzkiej bez wzgledu na pleé, wiek, narodowosé, rase, chorobe, po-
glady polityczne etc.

Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela oraz Powszechna De-
klaracja Praw Czlowieka gwarantuja wolno$¢ i rownosc kazdemu
cztowiekowi, jednakze podkresle nie dla wszystkich. Rownosé praw

> Deklaracja Madrycka, Madryt 2002, http://www.niepelnosprawni.pl/ledge/x/1878

4 Deklaracja Lizbonska. Edukacja z punktu widzenia mlodziezy, Lizbona wrzesien 2007,
http://www.european-agency.org/publications/flyers/lisbon-declaration-young-
peoples-views-on-inclusive-education/declaration_pl. PDF oraz http://edukacja.war-
szawa.pl/index.php?wiad=1247

> Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka zaakceptowana i proklamowana w Rezolucyi
Zgromadzenia Ogélnego ONZ 217A (11I) z 10.12.1948 r. http://www.unic.un.org.pl/do-
kumenty/deklaracja.php



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 116

116 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 5-6/2013-2014

czlowieka nie byla i nadal nie jest w pelni realizowana, ze wzgledu
na roznice spoteczne i indywidualne jednostek i grup.

Prawa czlowieka w przypadku grup mniejszoSciowych, a taka
jest niewatpliwie grupa osob z niepelnosprawnoscia, nie sg prze-
strzegane i respektowane. Jako przyklad dyskryminacji osob z nie-
pelnosprawnoscia moze postuzyé¢ tu odmowa udzielenia §lubu
osobom z niepelnosprawnoscia, poniewaz urzednik Urzedu Stanu
Cywilnego powzial podejrzenia choroby psychicznej u panny mto-
dej na podstawie fizycznych objawow porazenia mozgowego i jak
to wyjasnial ,panna mloda mowila niewyraznie”.° Kolejny przyklad
to odmowa przyjecia do szkoly ogdlnodostepnej dzieci z niepetnos-
prawnoscia, np. z autyzmem.’

Bardzo wazny dla integracji spolecznej z perspektywy 0sob nie-
pelnosprawnych dokument stanowi Konwencja ONZ o Prawach
Oso6b Niepetnosprawnych podpisana w 2012 roku przez Broni-
stawa Komorowskiego®.

Podstawa modelu spotecznego niepelnosprawnosci jest ujecie
podmiotowe problemu niepelnosprawnosci. Jedne z najbardziej
rozwinietych, postepowych podejs¢ opartych na tym modelu to po-
lityka spoleczna w Stanach Zjednoczonych i Wielkiej Brytanii.
Efektem takiego podejScia jest przyjeta w Stanach Zjednoczonych

6 Slubu nie bedzie. Bo panna mloda méwi niewyraznie http://warszawa.gazeta.pl/war-
szawa/1,34889,9547840,Slubu_nie_bedzie_ Bo_panna_mloda_mowi_niewyraznie html.
wydanie gazeta.pl z 06.05.2011, oraz dziatalno§¢ Helsifiskiej Fundacji Praw Czlowieka,
www.hfhr.pl oraz Samorzad nie dla niepelnosprawnych — RPO protestuje, http://www.nie-
pelnosprawni.pl/index.php/prawo/dyskryminacja/3666-samorzad-nie-dla-
niepelnosprawnych-rpo-protestuje

" Dostepnosé i jakos¢ edukacji dla uczniow niepelnosprawnych w Warszawie, Stowarzy-
szenie Pomocy Dzieciom z Ukrytymi Niepelnosprawno$ciami im. Hansa Aspergera
»Nie-Grzeczne Dzieci” Warszawa 2009, http://www.wszystkojasne.waw.pl/sites/de-
fault/files/1_RAPORT_Wszystko_Jasne_wyd_uzup.pdf

8 Zob. Konwencja ONZ o Prawach Oséb Niepelnosprawnych, ustawa z dnia 15 czerwca
2012 r. o ratyfikacji Konwencji o prawach osob niepelnosprawnych, sporzadzonej w
Nowym Jorku dnia 13 grudnia 2006 . (Dz. U. poz. 882), Oswiadczenie rzadowe z dnia
25 wrze$nia 2012 r. w sprawie mocy obowiazujacej Konwencji o prawach osdb niepel-
nosprawnych, sporzadzonej w Nowym Jorku dnia 13 grudnia 2006 r. (Dz.U.2012.1170)
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ustawa o niepetnosprawnych Amerykanach (Americans with Disa-
bilities Act — ADA) z 1990 r.° oraz w Wielkiej Brytanii ustawa an-
tydyskryminacyjna z 1995 r. (The Disability Discrimination Act —
DDA), znowelizowana w 2005 .1 W Polsce model spoleczny
oparty na koncepcji praw czlowieka i obywatela to teoria, w rze-
czywistosci nadal funkcjonuje podejscie przedmiotowe do niepel-
nosprawnosci, model medyczny.

Nadal, aby by¢ osobg niepelnosprawng prawnie konieczne jest
orzeczenie o niepelnosprawnosci. Na tej podstawie mozliwe s3 do-
piero §wiadczenia socjalne, jak i rehabilitacyjne. Kiedy mowimy o
niepelnosprawnosci ciggle uzywamy jezyka medycznego, stale pod-
chodzimy do niepelnosprawnosci jak do choroby!!. Nadal najistot-
niejsza jest dysfunkcja, ktora ma dana osoba, a nie bariery istniejace
w Srodowisku. Dowodza tego zardéwno doSwiadczenia osob z nie-
pelnosprawnoscia, jak i organizacji dzialajacych na rzecz osob z nie-
pelnosprawnoscig!?.

Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela oraz Powszechna De-
klaracja Praw Czlowieka stanowig fundament nowoczesnego po-
dejscia do niepelnosprawnosci. Osoba z niepelnosprawnoscig jest
przede wszystkim czlowiekiem i obywatelem, a potem pojawia sie
dopiero okreslenie ,z niepelnosprawnoscia”. Podejscie podmio-
towe lub uprzedmiatawiajace to podstawa do rozroznienia modelu
spolecznego i medycznego?.

Spoleczny model podejscia do niepelnosprawnosci rozni sie od
modelu medycznego przede wszystkim przyjmowana perspektywa

? http://www.ada.gov/pubs/adastatute08.htm

0 http://www.legislation.gov.uk/ukpga/1995/50/contents/enacted

' Studenci podczas prowadzonych przeze mnie zajeé bardzo czesto wlasnie w taki sposob
definiuja niepelnosprawnos¢.

12 Prawdziwi Niepetnosprawni 2008-2012, http://www.nie-pelnosprawni.pl/, wywiady z
osobami niepelnosprawnymi oraz opiekunami osob niepelnosprawnych w pracy B. Lej-
zerowicz, 1. Ksiazkiewicz, Osoba z niepelnosprawnoscia a instytucje pomocowe, Wroc-
taw 2012

B http://www.niepelnosprawni.pl/ledge/x/1878. Na tekst przyjety w Deklaracji Madryc-
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— odrzuca spojrzenie na niepelnosprawnosc z perspektywy medycz-
nej na rzecz perspektywy spolecznej, duzy nacisk kladziony jest
przede wszystkim na prawa czlowieka. Podejscie oparte na posza-
nowaniu praw czlowieka gwarantuje uczestnictwo osoby z niepel-
nosprawnos$cig w zyciu spolecznym jako czlowieka, obywatela,
czlonka zbiorowosci.

Podmiotowe podejscie do problemu niepelnosprawnosci to
rowniez zwracanie uwagi na jezyk, ktorym sie postugujemy. Termin
niepelnosprawnos¢ jest uzywany w dyskursie spolecznym od kil-
kunastu lat. Do niedawna powszechne w uzyciu byly okreslenia:
kaleka, inwalida, uposledzony, debil'*. Wspolczesnie w jezyku na-
cisk ktadziony jest na osobe, podkresla sie przede wszystkim bycie
czlowiekiem, a nastepnie dodaje sie: ,,z niepelnosprawnoscia ru-
chowa, intelektualng, psychiczna, sensoryczna”. Aktualnie po-
wszechne w uzyciu stalo sie okreslenie ,,osoba z...”, dopiero potem
pojawia sie dookreslenie dysfunkcji czy deficytu charakterystycz-
nego dla danej osoby, czasem konkretnie wskazuje sie problem, np.
,o0soba z niedostuchem”, ,0soba z zespolem Downa”, ,osoba z
MPD?” i inne. Cho¢ spoleczenstwo nadal bardzo czesto postuguje
sie stereotypami, w wyniku ktorych najpierw widzi sie niepelnos-
prawnego, a dopiero potem czlowieka.

Definicja przedstawiona przez przedstawicieli Europejskiego
Forum Niepelnosprawnosci w Parlamencie Europejskim w 1994 .
ktadzie nacisk na przystugujace czlowiekowi prawa oraz bariery ze
strony spoleczefnstwa®:

kiej powoluje sie rowniez w swoim opracowaniu M. Perdus-Biatek, Nowoczesne podej-
$cie do niepelnosprawnosci, http://www.dareproject.eu/index.php?option=com_con-
tent&view=article&id=108&lang=pl

4 Zwrocil na ten fakt uwage rowniez prof. Jerzy Bralczyk w rozmowie z Ireneuszem Bial-
kiem. Rozmowe przeprowadzono i nagrano w ramach europejskiego projektu pilota-
zowego IDOL - Inclusion of Disabled in Open Labour Market - Osoby niepelnosprawne
na otwartym rynku pracy, zob. A. Stachura Osoby Niepelnosprawne w Spoteczenstwie
Wiedzy, w:  BIBLIOTHECA NOSTRA Biuletyn Informacyjny No 1(5)
http://www.sbc.org.pl/Content/4128/biuletyn_nrl_2006.pdf
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,Osoba niepelnosprawng jest jednostka w pelni swych praw,
znajdujaca sie w sytuacji uposledzajacej ja na skutek barier $ro-
dowiskowych, ekonomicznych i spolecznych, ktorych z powodu
wystepujacych u niej uszkodzen nie moze przezwyciezac¢ w taki
sposob jak inni ludzie. Bariery te zbyt czesto s zwiekszane przez

deprecjonujace postawy ze strony spoleczenstwa”.

Kolejna definicja, ktora by¢ moze doprowadzi do dostosowania
prawa polskiego do miedzynarodowych standardow to definicja
zawarta w Konwencji ONZ ratyfikowanej przez Polske w 2012 r.:

,(...) niepelnosprawnos¢ wynika z interakcji miedzy osobami
z dysfunkcjami a barierami wynikajacymi z postaw ludzkich i srodo-
wiskowymi, ktore utrudniaja tym osobom pelny i skuteczny udziat
w zyciu spoleczefistwa, na zasadzie rownosci z innymi osobami.

Do 0s6b niepetnosprawnych zalicza sie te osoby, ktore maja
dlugotrwale naruszong sprawnos¢ fizyczna, umyslows, intelek-
tualng lub w zakresie zmystow co moze, w oddzialywaniu z roz-
nymi barierami, utrudnia¢ im pelny i skuteczny udzial w zyciu

spolecznym, na zasadzie rownosci z innymi osobami”.'¢

Przy takiej definicji orzeczenie niepelnosprawnosci zdaje sie nie-
potrzebne. Wedlug Konwencji to nie osoba z niepelnosprawnoscia
musi sie dostosowac do spoleczenistwa i srodowiska, ale to spoleczei-
stwo ma sie zmieni¢, zlikwidowa¢ bariery, dostosowa¢ srodowisko.

3. System edukacji a osoby z niepelnosprawnoscia

System edukacji w Polsce oferuje wiele roznych form ksztalce-

5Zob. http://www.idn.org.pl/sonnszz/def_on.htm

16 Preambula oraz Art. 1 Konwencji ONZ o prawach os6b niepelnosprawnych sporza-
dzona w Nowym Jorku dnia 13 grudnia 2006 r. (Dz.U. z 25 pazdziernika 2012 r. poz.
1170)
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nia 0s6b z niepelnosprawnoscia, nie spetnia jednak (mimo rézno-
rodnosci czy pozornej roznorodnosci) potrzeb osob poszukujacych
odpowiedniego wyksztalcenia dla siebie czy swoich bliskich. Pro-
gramy ksztalcenia s anachroniczne, nie przystosowane do potrzeb
samych zainteresowanych, jak i rynku pracy. Osoby z orzeczeniem
o potrzebie wczesnego wspomagania czy specjalnych potrzebach
edukacyjnych, a takie orzeczenia maja w wickszosci dzieci z niepel-
nosprawnoscig maja wybor zasadniczo trzech typow szkot. Wybor
przedszkola czy szkoly na tym etapie nalezy do rodzicow i opieku-
now, chod czesto jest ograniczony przez rozne czynniki badz oka-
zuje sie, ze takiego wyboru wrecz nie ma'”.

Uczniowie niepelnosprawni stanowia relatywnie niewielka pod-
grupe (2,4%) calej populacji uczniow. Jest to 158 039 z 6 525 070
ogolnej liczby uczniow. Najwyzszy odsetek uczniow niepetnospraw-
nych notowany jest w gimnazjach (4,1%) i szkolach podstawowych
(2,8%), natomiast w szkotach ponadgimnazjalnych i w przedszkolach
uczniowie niepelnosprawni stanowia odpowiednio 1,7% i 1,0%
ogohu ucznidw. Moze to Swiadczy¢ o tym, ze niepelnosprawnos¢ jest
istotng bariera w korzystaniu z prawa do edukacji, gdyz odsetek
ucznidow niepelnosprawnych jest znaczaco wyzszy w szkotach na po-
ziomie obowiazkowym, nizszy za$ w tych, z ktorych korzystanie nie
jest obligatoryjne.'®

4. Segregacyjnosc systemu edukacji

Dostepne trzy typy placowek to: ogdlnodostepne, integracyjne
i specjalne. Wszystkie nalezg do segregacyjnego systemu edukacji.
Sadze, ze wiele osob czytajacych poprzednie zdanie oburzy sie na
tak sformutowang teze. Padng zapewne pytania, gdzie segregacja

17\ wielu sytuacjach w okolicy jest dostepny jedynie jeden rodzaj szkoly i to np. szkola
ogdlnodostepna, i tam rodzice decyduja sie wysta¢ dziecko np. z zespotem Downa, gdzie
nie ma mozliwosci dostosowania programu dla niej/niego.

18 Uczniowie niepetnosprawni w Polsce 2010 wg danych Systemu Informacji O$wiatowej
2010, A. Dudzifiska, projekt , Wszystko jasne”, s. 5.
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w ogolnodostepnych szkotach, tam przeciez realizowana jest idea
wlaczania, gdzie segregacja w szkolach integracyjnych, przeciez tam
wlasnie realizujemy idee integracji, moze ta ,segregacja” jest w
szkolach specjalnych? Piszac o systemie segregacyjnym nie mam na
mysli jedynie szkot specjalnych, tam w sensie, w jakim pojawil sie
wyzej problem nie istnieje.

System segregacyjny w tym ujeciu polega na ograniczaniu wy-
boru szkoly i typu ksztalcenia. Segregacja jest wpisana w system
edukacyjny i nie chodzi tu tylko o osoby z orzeczeniami o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych. Segregacja rozpoczyna sie juz na
poziomie przedszkolnym a by¢ moze i wczesniej. Zapdznien po-
wstatych w dzielnicach biedy, czy na obszarach wiejskich, czesto
tzw. popegeerowskich nie zniweluje Zaden program ,,wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych”. Podobnie jest z kwestiag dostepnosci ustug
edukacyjnych i kulturowych uzaleznionych od mozliwosci finanso-
wych. Kontynuujac dochodzi tu rowniez kwestia zdolnosci indy-
widualnych, nie wszyscy moga chodzi¢ do klas dla geniuszy'.
Segregacji z systemu edukacji usuna¢ sie nie da, istotne jest jak be-
dziemy segregowacd, jakie przyjmiemy kryteria, czy tez jakie kryteria
beda istotne dla rynku edukacji, a potem dla rynku pracy.

Istotna w mojej ocenie jest roznorodnosé w edukacji. Powszech-
nos¢ w naszym kraju trzech typow szkol ogranicza mozliwosci wyboru
dla osob z niepelnosprawnoscig. Brak mozliwosci dostosowania
ksztalcenia do indywidualnych potrzeb rodzi wiele problemdw, unie-
mozliwia tez realizacje podstawowego prawa zawartego w Konstytucji
RP, art. 70%°. Oferta ksztalcenia dla 0sob ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi powinna zosta¢ poszerzona, a w szerokim rozumieniu
zindywidualizowana.

19 Idee segregacji w tym znaczeniu zaczerpnetam z rozmowy z Ewa Suchcicka ze Stowa-
rzyszenia ,,Bardziej Kochani”.

20 Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18 roku Zycia jest obowiazkowa. Sposdb wyko-
nywania obowigzku szkolnego okresla ustawa.” Art. 70 Konstytucji RP,
http://www.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/2.htm
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Idee, ktore przyswiecaly tworzeniu tych trzech typow szkol, roz-
nig sie zasadniczo, jak i pochodza z roznych okresoéw ,reformy”
czy tez rozwoju edukacji w naszym kraju. By¢ moze problem tkwi
w tym, ze kwestie ksztalcenia 0s6b z niepelnosprawnosciami pro-
bowano rozwigzywac systemowo, a moze warto byloby postawié¢
na dostosowanie do indywidualnych potrzeb edukacyjnych osob
korzystajacych z systemu edukagji i to nie tylko tych ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, tzw. orzeczonych.

5. Idea integracji a integracja w szkole

Integracja osob z niepelnosprawnoscig w spoleczefistwie wyraza
sie w ,takim wzajemnym stosunku pelnosprawnych i niepetnos-
prawnych, w ktorym respektowane sa te same prawa (...), i w kto-
rych stwarzane sg dla obu grup identyczne warunki maksymalnego,
wszechstronnego rozwoju. Integracja pozwala wiec by¢ osobie nie-
pelnosprawnej soba wsrdd innych. Integracja w takim znaczeniu
moze mie¢ zastosowanie do wszystkich sfer zycia jednostki niepel-
nosprawnej — zycia rodzinnego, ksztalcenia ogolnego i zawodowego,
pracy, czasu wolnego, aktywnosci spolecznej i politycznej itp.?!”

A. Hulek uwaza, ze spoleczna integracja osob niepelnospraw-
nych wyraza sie ,w dazeniu do stworzenia tym osobom mozliwosci
pelnego lub cze$ciowego wlaczenia sie do normalnego zycia, do-
stepu do wszystkich instytucji i ustug, z ktorych korzystaja petno-
sprawni”??. G. Szumski opisuje pojecie ,integracji” jako ,zlaczenie
dwoch obszaréw rzeczywistosci, ktore dotad funkcjonowaly
wzglednie niezaleznie”?.

A. Tomkiewicz-Betkowska i A. Krzyszton wyrdzniaja dwa ro-
dzaje integracji: integracje caltkowita i czeSciows. Ta pierwsza za-

21 A. Hulek, Integracyjny system ksztalcenia i wychowania, [w:] Pedagogika Rewalida-
cyjna, Warszawa 1997, s. 492-493.

2 Tamze.

2 G. Szumski, Integracyjne ksztalcenie niepelnosprawnych, Warszawa 2006, s. 4.
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ktada istnienie jednego, wspdlnego dla osob pelnosprawnych i nie-
pelnosprawnych §rodowiska. Ta druga dotyczy wlaczenia osob
z mniejszym stopniem niepelnosprawnosci w system edukacji, do
zakladow pracy i innych instytucji?.

A. Firkowska-Mankiewicz wskazuje mozliwe sposoby realizo-

wania i rozumienia integracji w procesie ksztalcenia:

— ,umieszczenie dzieci niepelnosprawnych w zwyklej szkole (ale
np. na r6zng liczbe dni czy godzin lekcyjnych, czy tez w klasie
specjalnej) — zapewniajac tzw. integracje przestrzenna;

— umieszczenie dzieci o specjalnych potrzebach w zwyklej klasie
ze sprawnymi rowieSnikami (bez wsparcia lub zapewnienie
specjalnej pomocy);

— umieszczenie dzieci sprawnych w klasach dla dzieci niepel-
nosprawnych (tzw. reverse mainstreaming)”®.

Sa to jedne z wielu mozliwoSci, na pewno nie wystarczajace.
Moje zainteresowanie wzbudzilo pojecie reverse mainstreaniing®.
Zastanawiajace jest to, ze w wiekszoSci przypadkow ,my” jako ta
wiekszos¢ spoleczefistwa — ,,my — normalni” chcemy, aby to osoby
z niepelnosprawnoscig — ,,oni — nienormalni” integrowali sie ze spo-
leczefstwem. Dlaczego nie odwrdcimy sytuacji, tak jak na przykla-
dzie systemu edukacji wskazala A. Firkowska-Mankiewicz, to my
sprobujmy sie dostosowac.

2+ A. Tomkiewicz-Betkowska, A. Krzyszton, ABC pedagoga specjalnego, Krakow 2007,
s. 36.

» A. Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wlaczajaca - wyzwaniem dla polskiej szkoly, w:
Szkota Specjalna, Nr 1 (223) 2004, Tom LXV, Akademia Pedagogiki Specjalnej, War-
szawa 2004, s. 20-21.

20 Termin reverse mainstreaming oznacza odwrdcenie gléwnego nurtu w edukacji. Do li-
tertury przedmiotu wprowadzita go A. Firkowska-Mankiewicz wskazujac mozliwe spo-
soby realizowania i rozumienia integracji w procesie ksztalcenia. Ten sposob polega na
ksztalceniu razem osob z niepetnosprawnoscia i bez poprzez edukacje wlaczajaca w
klasie, gdzie wiekszo§¢ uczniéw to osoby z niepelnosprawnoscia uczniéw bez niepel-
nosprawnosci, ktérzy stanowiliby mniejszos¢.
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Ksztalcenie integracyjne jest dobrym rozwigzaniem dla dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi na poziomie przedszkola.
Natomiast integracja staje sie problematyczna w pierwszych kla-
sach szkoly podstawowej i dalszych etapach ksztalcenia.

Potwierdzaja to badania przeprowadzone w 2010 roku przez
A. Dudzifiskg na podstawie danych z Systemu Informacji Oswia-
towej. Zebrane dane pokazuja, ze oddzialy integracyjne skupiaja
najwieksza cze$¢ niepelnosprawnych przedszkolakow (47%). Na
kolejnych poziomach edukacji odsetek uczniow objetych ta forma
ksztalcenia stopniowo maleje (szkoly podstawowe —24%, gimnazja
— 15%, szkoly ponadgimnazjalne — 6%)% .

Do oddzialow integracyjnych trafia ponad polowa uczniow z
zaburzeniami psychicznymi (55% tej grupy niepelnosprawnosci),
autyzmem (53 %) i zaburzeniami zachowania (52 %), nieco rzadziej
ksztalci sie w nich grupa ucznidow z niepelnosprawnoscia ruchowa
(48% tej grupy), staboslyszacy (30%), stabowidzacy (29%) i nie-
widomi (25%)%.

Ksztalcenie integracyjne ma swoich zwolennikow, jak i przeciw-
nikow, jest bardzo czesto krytykowane, ale tez i podnoszone sa
dobre strony tego typu edukacji. Generalnie uwaza sie, ze okres
przedszkolny jest dobrym momentem na integracje, roznice roz-
wojowe w tym okresie nie przeszkadzaja w funkcjonowaniu w gru-
pie rowiesniczej uwaza wielu rodzicow. Z drugiej strony rodzice
boja sie wysylac¢ dziecko do przedszkola specjalnego, obawiajg sie,
ze niczego sie tam nie nauczy, uwazajg ze tam sg sami gorsi od
niego, boja sie ze dziecko nie bedzie mialo kogo nasladowaé, nie
bedzie pielo sie w gore, czy inaczej okreslajac do normalnosci.

Oddzialy specjalne skupiaja 31% niepelnosprawnych przedszko-
lakow. Najwyzszy procent — 53 % stanowig dzieci z niepelnospraw-
nosciami sprzezonymi, nastepnie dzieci niewidome — 46%, kolejno
me}nosprawni w Polsce 2010 wg danych Systemu Informacji Oswiatowej

2010, A. Dudzifiska, projekt ,, Wszystko jasne”, s. 16.
2 Tamze, s. 17.
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dzieci stabowidzace — 36%, z uposledzeniem umyslowym w stopniu
umiarkowanym lub znacznym — 35 % oraz nieslyszace — 34%%.

Szeroka oferta edukacyjna, roznorodnosé ksztalcenia umozliwi-
laby dopasowanie sytuacji edukacyjnej do potrzeb konkretnej osoby.
Jednoznaczne kryteria klasyfikujace osoby z okreslonymi proble-
mami do tego a nie innego typu ksztalcenia nie zdajg egzaminu, po
prostu nie sprawdzaja sie w rzeczywistoSci. Nie moze by¢ tak, ze
szkoly specjalne sg tylko dla dzieci z takimi to a takimi deficytami, a
z innymi deficytami kieruje sie osoby do szkoly integracyjnej, a szkoly
ogolnodostepne s jeszcze dla innych uczniow. Kazdy cztowiek jest
inny i przy podobnej niepelnosprawnos$ci moze mieé inne potrzeby,
moze by¢ dla niego odpowiedni inny typ szkoly i ksztalcenia.

Ksztalcenie integracyjne powinno by¢ rozpatrywane ze wzgledu
na niepelnosprawnos¢, ktora konkretna osoba posiada. Do takiego
wniosku doprowadzily mnie rozmowy prowadzone z osobami z nie-
pelnosprawnoscia, ich rodzicami i opiekunami podczas pracy nad
ksiazka ,,Osoby z niepelnosprawnoscia a instytucje pomocowe” oraz
raport przygotowany przez Instytut Badawczy Pentor na zlecenie
PFRON w 2010 roku pt. Badania wplywu kierunku i poziomu wy-
ksztalcenia na aktywnos¢ zawodowg 0sob niepetnosprawnych. Kazda
niepelnosprawnos¢ jest inna, kazdy problem wymaga specyficznych
rozwigzan, w taki tez sposob zostal opracowany raport, a przede
wszystkim kazda osoba z okreSlonym rodzajem niepelnosprawnosci
jest indywidualnoscia, jest wyjatkowa.

Nauczanie w klasie integracyjnej w tym samym czasie dzieci z
orzeczeniami i bez jest trudne, mimo teoretycznego przygotowania
nauczycieli rzadko w praktyce jest dobrze przeprowadzone. Prze-
biega ono w zwykle tak, ze dzieci tzw. nie-integracyjne ucza sie od-
dzielnie z nauczycielem prowadzacym, a dzieci integracyjne
oddzielnie z nauczycielem wspomagajacym. O integracji nie ma tu
2 Tamze, 5. 16 i tab. A8 s. 42.

30 B. Lejzerowicz, 1. Ksiazkiewicz, Osoba z niepelnosprawnoscia a instytucje pomocowe,
Wroctaw 2012,
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mowy, tworzy sie klase w klasie, boks dla innych, uczniowie nie-
pelnosprawni sa caly czas w swoim kregu, funkcjonuja na specjal-
nych warunkach, maja mala szanse na osiagniecie sukcesu
szkolnego®!. Kwestia sukcesu szkolnego jest bardzo wazna dla
wszystkich uczniow. Nauczyciele pracujacy w szkolach specjalnych,
podkreslaja, ze taki sukces uczeh z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng moze osiggnac wlasnie tam, przy czym wskazujg zarowno na
mocne, jak i stabe strony ksztalcenia specjalnego.

Czy w polskiej szkole integracyjnej chodzi tylko o integracje
przestrzenno-czasowa? Nie, ale niestety tylko taka moze zaofero-
waé. Czy rzeczywistym dobrem dziecka z niepelnosprawnoscia,
szczegOlnie z niepelnosprawnoscia intelektualng jest przebywanie
z rowiesnikami w normie intelektualnej (przy braku kompetencji
integracyjnych) czy przebywanie wérod dzieci z niepelnosprawno-
Scig i mozliwos§¢ sukcesow wsrod swoich??? Bilans zyskow i strat
jest ujemny. Kazda innos¢ jest zwykle piethowana. Osoby z niepel-
nosprawnoscig stajg sie coraz bardziej samotne w grupie rowiesni-
kow, rzutuje to na ich przysziosé, na relacje, jakie maja ze ,, swoimi”
i ,obcymi”. Po integracji nigdzie nie czuja sie u siebie. Sg to koszty
tego typu ksztalcenia, o ktorych rzadko sie wspomina, a ktorych na
pewno nie wspominajg rzecznicy integracji.

Kolejne ujemne strony ksztalcenia integracyjnego wskazuje A.
Waszkiewicz w raporcie ,,Finansowanie edukacji 0osob z niepelnos-
prawnoscia”.

,Po pierwsze, jest to nadal podejscie segregacyjne.

Po drugie, dochodzi do integracji w ramach klasy integracyjnej,
natomiast uczniowie niepelnosprawni w dalszym ciagu sa malo ak-
ceptowani przez reszte uczniow spoza klas integracyjnych.

3L M. Gajda, Dwuglos w sprawie edukacji, w: Integracja, 5 (92) 2008, Stowarzyszenie
Przyjaciol Integracji, Warszawa 2008, s. 26.

32 T, Zdtkowska, Osoba z niepelnosprawnoscia intelektualng w spoleczefistwie. Koncepcje
a rzeczywisto$¢, [w:] Aktywizacja spoleczno-zawodowa o0s6b niepetnosprawnych ru-
chowo. Poczucie jakosci zycia niepelnosprawnych, (red. nauk.) I. Ramik-Mazewska,
G. Lesniewska, Szczecin 2008, s. 20.
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Po trzecie, rodzice uczniéw pelnosprawnych czesto nie chcg po-
sytac ich do klas integracyjnych, obawiajac sie stygmatyzacji i gor-
szego poziomu nauczania. I taka postawa rodzicow (nieche¢ do
udzialu w szkolnictwie segregacyjnym) rzeczywiScie powinna pro-
wadzi¢ do obnizenia wynikow ksztalcenia.

Po czwarte, szkolnictwo integracyjne zaczyna przypominac
szkolnictwo specjalne — niektore wieksze gminy tworza szkoly ,in-
tegracyjne”, w ktorych dominuja klasy integracyjne”?’.

W powszechnym odbiorze spolecznym szkola integracyjna jako
miejsce ksztalcenia 0sob z niepelnosprawnoscia wygrywa z ksztal-
ceniem wlaczajacym i specjalnym. Panuje opinia, ze klasa integra-
cyjna stwarza lepsze warunki dla rozwoju 0sdb ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi niz klasa ogdlnodostepna czy klasa spe-
cjalna. Jednakze przygladajac sie blizej temu typowi edukaciji, szcze-
golnych pluséw nie znajdziemy. Bardzo czesto zdarza sie slyszed,
ze rodzice dzieci bez orzeczen nie chca, aby ich dzieci chodzily do
tego rodzaju placowek. Swoj wybor thumacza tym, ze w klasie jest
za niski poziom, ze dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
zbyt angazuja uwage nauczyciela, ze nauczyciel nie poSwieci czasu
ich dziecku tylko niepelnosprawnemu, ze nie chca, aby ich dzieci
stykaly sie z niepelnosprawnoscia. Zdarza sie, ze rodzice nie majac
zadnych doswiadczen z zespolem integracyjnym, np. posylaja swoje
pierwsze dziecko do szkoly, sami nie uczestniczyli w takim rodzaju
ksztalcenia, z gory zakladaja, ze zespodl integracyjny nie zaspokoi
potrzeb ich dziecka, chca Zeby ich dziecko chodzilo do klasy ,,bez
integracyjnych”.

Podstawowa roznica pomiedzy klasa integracyjna a klasa ogol-
nodostepng to liczba uczniow. Zespodl integracyjny liczy od 15 do
20 ucznidw, w tym do 5 0s6b z niepelnosprawnoscig. W sklad ze-
spohu integracyjnego moga wchodzi¢ osoby z orzeczeniem o upo-
§ledzeniu umystowym w stopniu lekkim oraz umiarkowanym,

» A. Waszkiewicz, Finansowanie edukacji osob z niepelnosprawnoscia, Wyd. Fundacja In-
stytut Rozwoju Regionalnego, 2012, s. 2, http://www.rpo.gov.pl/pliki/13280156930.pdf
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staboslyszace, niestyszace, stabowidzace i niewidome, z zespolami
genetycznymi (np. z zespolem Downa, z zespolem Williamsa),
z niepelnosprawnoscia ruchowa, nadpobudliwe psychoruchowo,
dzieci z autyzmem, przewlekle chore. Kolejna zasadnicza roznica
pomiedzy klasa integracyjna a klasa ogdlnodostepna to pracujacy
w niej dwaj nauczyciele - nauczyciel prowadzacy oraz nauczyciel
wspomagajacy, ktory , powinien posiadac specjalne przygotowanie
pedagogiczne (w zakresie niepelnosprawnosci, ktora jest stwier-
dzona u ucznia) w celu wspotorganizowania ksztalcenia integracyj-
nego. Przede wszystkim w celu udzielania pomocy nauczycielom
w zakresie doboru tresci programowych i metod pracy z uczniami
niepelnosprawnymi oraz prowadzenia badz organizowania roznego
rodzaju form pomocy psychologicznej i pedagogicznej oraz zaje¢
rewalidacyjnych”*.
Poza tymi dwoma generalnymi roznicami klasa nie rozni sie od
innej klasy. Zatozenie o wspomagajacymi charakterze nauczyciela,
skadinad jak najbardziej stuszne, faktycznie nie jest realizowane.
Nauczyciel, ktory ma wspomagac proces ksztalcenia zasadniczo po-
siada wyksztalcenie w zakresie oligofrenopedagogiki, warunek
o wyksztalceniu zgodnym z profilem niepelnosprawnosci uczniow,
ktorych ma w klasie nie jest spelniony. Zdaje sie to oczywiste
choéby zgodnie ze zdrowym rozsadkiem w klasie sa osoby z roz-
nymi niepelnosprawnoSciami, stad zatrudnienie kilku nauczycieli,
ktorzy byliby specjalistami w okresSlonych dziedzinach, np. surdo-
pedagogiki, tyflopedagogiki, oligofrenopedagogiki dla poszczegol-
nych uczniow byloby niemozliwe®.
mformy, T.35: Ministerstwo Edukacji Narodowej o ksztalceniu integra-
cyjnym i specjalnym, Ministerstwo Edukacji Narodowej, oprac. T. Serafin, Warszawa
2001, s. 38.

> B.J. Krawczyk, Uczen niepelnosprawny w szkole masowej, w: Nowa Szkota 1 (599),
Tom LVIII, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2002, s. 11. Wymagania
dotyczace kwalifikacji okresla Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 10 paz-
dziernika 1991 r. w sprawie szczegdlowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli

oraz okreslenia szkol i wypadkow, w ktorych mozna zatrudnié nauczycieli niemajacych
wyzszego wyksztalcenia (Dz.U. z 1991 1. nr 98, poz. 433 z pdzniejszymi zmianami).
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Klasa integracyjna to dwie klasy w jednej, relacji pomiedzy jedna
grupg uczniow a druga w zasadzie nie ma, o relacjach opartych na
wzajemnej akceptacji oraz wspdlpracy w ogdle nie mozna mowic.
Wzajemna akceptacja i wspolpraca zachodzi jedynie pomiedzy oso-
bami z niepelnosprawnoscia a personelem pomocniczym w szkole
czyli np. kucharkami, woznymi, dozorca czy ogrodnikiem.

Tzw. nie-integracyjni nie chcg mieé¢ integracyjnych kolegow i
kolezanek. Integracyjni sg inni, nie biegaja szybko, nie §mieja sie z
tych samych zartow, nie dokuczaja integracyjnym, a dodatkowo
Pani prosi, zeby im pomagac. Asia czy Kasia, Stasiu czy Jasiu nie
chca by¢ opiekunami, nie chea tez by¢ kolegami czy kolezankami,
a juz na pewno nie chcg by¢ przyjaciotmi. To bardzo pesymistyczny
obrazek, niestety prawdziwy i jak sadze zapewne szybko (jesli w
ogole) nie ulegnie zmianie.

Mimo przymiotnika w nazwie szkola integracyjna, niestety in-
tegracyjna nie jest, chyba ze chcemy pod integracyjnoscia rozumiec
jedynie bycie w jednym czasie i w jednym miejscu. Jednakze mimo
spelnienia tych dwoch warunkéw nie zachodzi tu relacja my, nie
ma tu relacji twarzg-w-twarz (face-to-face). W relacji twarzg-w-twarz
(face-to-face) stygmat narzuca sie z cala swoja sila. Mozliwos¢ tych
relacji zachodzi, gdy mamy nastawienie na odbior drugiej osoby,
gdy jesteSmy na siebie nastrojeni (,,tuned in”). Relacje, ktore moga
tu zachodzi¢ to anonimowe relacje spoleczne (np. They-relation-
ship), w ktorych udziat biorg dwa typy, a nie konkretne jednostki’*®.

Warto pracowaé¢ nad poszerzeniem oferty edukacyjnej, aby
umozliwi¢ integracje osob z niepelnosprawnoscia ze spoleczen-
stwem. I nie chodzi tu o integracje jako pojecie zaadoptowane przez
edukacje w klasach integracyjnych. Najwazniejsza jest integracja
0s0b z niepelnosprawnosciag w spoleczenstwie.

3¢ A. Schutz, The Phenomenology of the Social Word, London 1972, s. 180-181; zob. B.
Lejzerowicz-Zajaczkowska, Czlowiek w §wiecie sensow..., s. 161-163.
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6. Idea wlaczania a edukacja wlaczajaca

Inna kwestia problematyczna to edukacja wlaczajaca osob ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w rdznego typu szkolach za-
rowno ogdlnodostepnych, integracyjnych, jak i specjalnych. Ksztal-
cenie takie jest mozliwe po wydaniu Rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z 17.11.2010 r. w sprawie warunkow organi-
zowania ksztalcenia, wychowania i opieki w przedszkolach, szko-
tach i oddzialach ogdlnodostepnych lub integracyjnych choé zapisy
o mozliwosci ksztalcenia osoby z niepelnosprawnoscia w szkole re-
jonowej istnialy juz w ustawie z 7.9.1991 r. o systemie oSwiaty
(art.71b)*".

Raport ,,Uczniowie niepelnosprawni w Polsce 2010 wedlug da-
nych Systemu Informacji Oswiatowej 2010” dowodzi, ze wlaczania
w polskich szkolach ogdlnodostepnych w zasadzie nie ma. W
dwoch trzecich placowek edukacyjnych nie ma ani jednego ucznia
z niepelnosprawnoscia, wiekszos$¢ uczniow z niepelnosprawnoscia
uczeszcza do szkoly specjalnej. Dodatkowo dane wskazuja, ze
okoto 50% ucznidw z niepelnosprawnoscig w miastach ksztalci sie
w szkolach specjalnych, na wsiach ten odsetek wynosi 17 %%, Stad
,wlaczanie” jest obecne na wsi w tym negatywnym sensie, o ktorym
pisze nizej. Dane mogg by¢ zinterpretowane w prosty sposob. Po
pierwsze na wsi jest duzo mniej szkol specjalnych niz w miescie.
W roku szkolnym 2010/2011 liczba szkot specjalnych podstawo-
wych w mieScie wyniosta 634 (81%) a na wsi 146 (19,0%)*°. Po

37 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie wa-
runkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepel-
nosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkolach i oddziatach
ogolnodostepnych lub integracyjnych, (Dz.U. Nr 228, poz. 1490); Ustawa z dnia 7 wrzes-
nia 1991 r. o systemie o$wiaty, (Dz.U.z2004 r. Nr 256, poz. 2572 z pdzn. zm.)

38 Uczniowie niepelnosprawni w Polsce 2010 wg danych Systemu Informacji O$wiatowej
2010, A. Dudzinska, projekt , Wszystko jasne”, s. 18,19, 20.

»Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2010/2011, GUS, Warszawa 2012, s. 93,
http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/e_oswiata_i_wychowanie_2010-2011.pdf
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drugie badania dowodza, ze jesli jest szkola ogolnodostepna to tam
»upycha sie” wszystkie dzieci, bez specjalistycznego wsparcia,
czesto bez jakiegokolwiek wsparcia®. W oddzialach ogdlnodostep-
nych w szkolach podstawowych ksztalcilo sie — 34 % uczniow z nie-
pelnosprawnoscia, w oddzialach integracyjnych — 24%, w od-
dziatach specjalnych — 42%.4!

» Wlaczanie” M. Chodkowska okresla w taki sposob:

,wlaczanie w kazdym przypadku to wprowadzenie elemen-
tow odmiennych od istniejacych utrwalonych struktur i zaktada
dostosowanie sie tych nowych elementéw do grupowych wzorow
i norm. Tymczasem w przypadku osob odbiegajacych od normy
biologicznej nie zawsze bedzie to mozliwe, nawet przy zapewnie-
niu zewnetrznych mechanizméw kompensacyjnych, poza tym w
takim schemacie z gory zaklada sie nierownosé¢ elementdéw wia-
czajacych — przyjmujacych i elementow wlaczanych — przyjmowa-
nych”#,

,Edukacja wlaczajagca” to mozliwo$¢ uczeszczania do przed-
szkoli oraz szkol ogdlnodostepnych razem ze sprawnymi rowiesni-
kami bez wzgledu na stopien zaburzen. ,Wlaczanie” w tym
kontekscie odnosi sie do wspdlnego nauczania dzieci z orzeczeniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych i bez. Istotny jest tutaj fakt
wlaczenia okreslonej osoby czy 0osob przez czlonkow grupy, wia-
czenia nie moze dokonac kto$ z zewnatrz, np. wychowawca, opie-
kun czy inna osoba, ktora podejmuje dzialania na rzecz innej grupy.

Warto wskazad tutaj, ze pojecie edukacji wlaczajacej w zadnym
ze wspomnianych rozporzadzen dotyczacych systemu edukacji w
Polsce nie wystepuje.
melnosprawni w Polsce 2010 wg danych Systemu Informacji O$wiatowej

2010, A. Dudzinska, projekt , Wszystko jasne”, Warszawa 2012.
4 Tamze, tab. A8, s 43.
4 M. Chodkowska, Wielowymiarowo§¢ procesu integracji w edukacji i zyciu spotecznym,

[w]: Chodkowska M. (red.), Wielowymiarowo§¢ integracji w teorii i praktyce eduka-
cyjnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2002, s. 24.
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Jest wiele glosow krytycznych, jak i opowiadajacych sie za takim
i tylko takim typem ksztalcenia. Srodowiska krytykujace reforme
edukacji dla 0s6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nie sa
przeciwko zmianom, jednakze ich przedstawiciele twierdza, ze
zmiany muszg by¢ dobrze przygotowane, nie mozna ich wprowa-
dza¢ bez programow pilotazowych, jak i konsultacji spolecznych.
Spelnienie warunkéw materialnych to nie wszystko, istotne jest
przede wszystkim wypelnienie warunkoéw merytorycznych: przy-
gotowanie nauczycieli, pedagogéw, psychologdw, personelu po-
mocniczego. Rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej
dotyczace dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi reguluje
jedynie ramy tego nauczania, brak w nim uszczegdtowienia wielu
kwestii zwigzanych z edukacja uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w szkolach ogdlnodostepnych, systemu wsparcia.®

W mojej ocenie najistotniejsza jest inna kwestia, a mianowicie go-
towos¢ na wlaczenie wszystkich zainteresowanych stron: rodzicow i
dzieci tych z orzeczeniami i bez. Segregacja edukacyjna odciska
pietno na dalszym zyciu osob z niepelnosprawnoscia, jednakze ,,wla-
czanie” na obecnych warunkach moze napietnowac réwnie mocno*,

Zadaniem Ministerstwa Edukacji Narodowej jest opracowanie
szczegotowych opisow ksztalcenia ucznia z poszczegdlnymi niepel-
nosprawnosciami we wszystkich mozliwych typach szkot. Takim
wzorcowym opisem w mojej ocenie moglby by¢ wspomniany
wczesniej poradnik opracowany przez P. Wdowika w 2009 roku

# Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie wa-
runkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepel-
nosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie w przedszkolach, szkotach i oddzialach
ogdlnodostepnych lub integracyjnych integracyjnych (Dz.U. Nr 228, poz. 1490)

4 P. Stanistawski, Specjalna reforma edukacji, Integracja. Magazyn dla os6b z niepelnos-
prawnoscia, ich rodzin i przyjaciol, Nr 4/2010, s. 22.

# Rekomendacje takie zostaly opracowane, jednakze nie zostaly wykorzystane w praktyce.
Rekomendacje Zespotu MEN ds. specjalnych potrzeb edukacyjnych odnosnie zmian w
systemie edukacji dzieci i mlodziezy o specjalnych potrzebach rozwojowych i edukacyj-
nych, Warszawa 2009, s. 7, http://www.wszystkojasne.waw.pl/sites/default/files/Ze-
spol_ekspertow_Rekomendacje_MEN_do_upowszechniania.pdf
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pt. ,Dostepna edukacja. Samorzad rownych szans” wydany przez
Fundacje Instytut Rozwoju Regionalnego*, ze znakomicie opraco-
wang czeScig poSwiecong osobom niewidomym i stabowidzacym.
Poradniki tego typu powinny by¢ przygotowane przez osoby, ktore
znakomicie znajg problem, najlepiej z autopsji. Pracujac nad przy-
gotowaniem szkot i kadry nauczycielskiej zapytajmy osoby niesly-
szace i staboslyszace czego oczekuja od edukadji i czego potrzebuja,
zeby sie uczy¢. Podobnie zapytajmy osoby z niepelnosprawnoscia
ruchowa, z niepelnosprawnoscia intelektualng i by¢ moze warto tu
byloby jeszcze poczynié¢ rozroznienie na zespoly genetyczne. Po-
proSmy o opinie na ten temat osoby z niepelnosprawnoscia psy-
chiczna. Popro$my o wytyczne te osoby, ktore posiadaja orzeczone
specjalne potrzeby edukacyjne z roznych przyczyn.

Istotne w tym kontekscie jest to, w jaki sposob definiowane s
specjalne potrzeby edukacyjne. W Deklaracji z Salamanki zostaly
okreslone jako potrzeby, ktore wynikaja z niepelnosprawnosci dzieci
i mlodziezy czy trudnoSci w uczeniu sie. Specjalne potrzeby eduka-
cyjne ,,obejmujg sprawdzone zasady rzetelnego nauczania, z ktorych
moga skorzystaé wszystkie dzieci. Zaklada to, ze roznice miedzy
ludZmi sg czyms$ naturalnym, a nauczanie musi by¢ odpowiednio
dostosowane do potrzeb dziecka, a dziecko nie musi dostosowywac
sie do z gory przyjetych zalozen dotyczacych tempa i charakteru
procesu uczenia sie. (...) Szkoly zorientowane na dziecko sa plat-
forma ksztalcenia spoleczefistwa zorientowanego na czlowieka,
ktore szanuje zardwno roznice, jak i godnos¢ kazdej osoby”’.

Jest to pozadany stan rzeczy, dazymy jako spoteczefistwo do niego.
Natomiast rzeczywistos¢ odbiega znacznie od idealu. Stad pojawito

40 P. Wdowik, Dostepna edukacja. Samorzad réwnych szans, Wyd. Fundacja Instytut Roz-
woju Regionalnego, Krakéw 2009.

4 Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatan w zakresie specjalnych potrzeb edu-
kacyjnych przyjete przez §wiatowa konferencje dotyczaca specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych: dostep i jakoéé¢, Salamanka, Hiszpania 7-10 czerwca 1994 r., UNESCO 1994,
http://www.cie.gov.pl/HLP/files.nsf/a50f2d3 18bc65d9dc1256€72003922ed/e379060f7
6e052fc1256e99004acf0b?OpenDocument



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 134

134 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 5-6/2013-2014

sie wiele glosow krytycznych dotyczacych wspdlnego nauczania

sprawnych i nie. Edukacja wlaczajaca w takim ksztalcie spotkala sie

z krytyka, zarowno ze strony organizacji pozarzadowych, jak i srodo-

wisk nauczycielskich. Nie wplynelo to jednak w Zadnym stopniu na

decyzje Ministerstwa Edukacji Narodowej, nie wplyneto na urucho-
mienie szkoleft nauczycieli, zmiane programu studiéw pedagogicz-
nych czy remonty w szkolach. To wlasnie te aspekty, czyli brak
przygotowania nauczycieli do tego typu zadan (do pracy z osobami

z roznymi rodzajami niepelnosprawnosci), warunki finansowe i loka-

lowe polskich szkot ogdlnodostepnych, postawy nauczycieli, ktorzy

nie chcg pracowac z osobami ze znacznym stopniem niepelnospraw-
nosci wskazywali oponenci wprowadzenia wspolnego nauczania

w szkolach ogdlnodostepnych dzieci z niepelnosprawnoscia i bez*,

Stowarzyszenie Pomocy Dzieciom z Ukrytymi Niepelnospraw-
noSciami im. Hansa Aspergera ,Nie-Grzeczne Dzieci” przeprowa-
dzilo badania dostepnosci i jakoSci edukacji dla uczniow
niepelnosprawnych. Badania te byly ograniczone do terenu War-
szawy”’. Dyrektorzy badanych placowek jako najwieksze problemy
zwigzane z uczeszczaniem dzieci z niepelnosprawnoscia do placo-
wek ogolnodostepnych wskazywali brak mozliwosci zatrudnienia
specjalistow w odpowiednim wymiarze godzin oraz brak mozliwo-

§ci zorganizowania indywidualnego wsparcia w klasie dla dziecka

z orzeczeniem, zbyt malg liczbe godzin na specjalistyczne zajecia i

rewalidacje. Istotnym problemem sa bariery architektoniczne,

utrudnianie prowadzenia lekcji przez ucznidow z orzeczeniem oraz
brak wspolpracy z rodzicami®.

4 Sudar-Malukiewicz J., Nauczyciele szkol specjalnych i masowych wobec procesu inte-
gracji spolecznej os6b uposledzonych umystowo, w: Dryzalowska G. (red.) Paradyg-
maty i przeobrazenia edukacji specjalnejw $wietle dorobku profesora Hulka,
Wydawnictwo Akademickie ZAK, Warszawa 2001, s. 204.

4 A. Dudzinska, Wszystko jasne. Dostepnos¢ i jakos¢ edukacji dla uczniéw niepetnospraw-
nych w Warszawie. Raport koficowy z realizacji projektu, wyd. 2 uzupelnione, Warszawa
2009, s. 9. Projekt ,, Wszystko jasne” doczekal sie swojej kontynuacji w 2011 r., tym razem
nie jest ograniczony do obszaru Warszawy, swym dzialaniem obejmuje cala Polske, zob.

http://www.wszystkojasne.waw.pl/wszystko-jasne-2011.html
0 Tamze, s. 23.
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Natomiast przedstawiciele organizacji pozarzadowych, biorac
pod uwage obecne warunki panujace w szkotach, jako minusy edu-
kacji wlaczajacej wskazali: niski poziom akceptacji przez rowiesni-
kow, przemoc szkolng w stosunku do 0sob z niepelnosprawnoscia,
odrzucenie przez grupe rowiesnicza, brak korzysci dla uczniow nie-
pelnosprawnych.

Edukacja wlaczajaca na etapie rozwoju, na ktorym znajduje sie
polska szkola nie jest propozycja dla 0sob z zespolem Downa czy
glebokim uposledzeniem umystowym. Osoby, w ktorych niepelnos-
prawnos$¢ wpisane jest uposledzenie umystowe nie sa i nie beda
partnerami dla uczniow bez probleméw w rozwoju. Brak im plasz-
czyzny porozumienia. Jak podkreslaja rodzice, jak i specjalisci, taki
typ ksztalcenia moze by¢ korzystny dla uczniow z niepelnospraw-
noscig ruchowg czy sensoryczna, jesli naktad pomocy jest do zrea-
lizowania przez szkole. Natomiast osoby z niepelnosprawnoscia
intelektualng zawsze bedg odbiega¢ od poziomu rozwoju intelek-
tualnego rowiesnikow i nie zostang zaakceptowane.

Edukacja wlaczajaca nie jest niczym nowym w polskim systemie
ksztalcenia. Od lat w szkolach ogdlnodostepnych ksztalcg sie dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Cho¢ niewiele z tych przy-
padkéw mozna by podac jako przyklady dobrych praktyk. Najcze-
sciej do szkol ogdlnodostepnych chodza dzieci na obszarach
wiejskich, gdzie tego typu szkola jest jedyna z dostepnych. Jednakze
o wlaczaniu czy integracji z lokalnym srodowiskiem trudno by tutaj
mowié. Osoba z niepelnosprawnoscia byla i jest zazwyczaj w takiej
klasie traktowana jako zlo konieczne, a koledzy z klasy robia z niej
»chlopca do bicia” czy innego typu ofiare. Na szkole podstawowej
edukacja takiej osoby zasadniczo sie koficzy. Obrazek moze przery-
sowany, ale jak mowig rodzice osob z niepelnosprawnoscia niestety
az za bardzo prawdziwy. Tego typu wlaczania jesteSmy aktualnie
Swiadkami. Samo pojecie, sama idea w zalozeniach odbiega znacznie
od zarysowanej wyzej wizji. Wlaczanie jako idea jest szczytna, nato-
miast jej rzeczywiste zalety sa dyskusyjne. Edukacja wlaczajaca, jak
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mowig rodzice dzieci z niepelnosprawnoscia, jest praktykowana na
wsi i w malych miastach, gdzie nie ma szkot specjalnych. W takiej
sytuacji rodzice niestety nie majg wyboru. Jest to trudna sytuacja
zarOwno dla dziecka, jak i jego rodzicow. To jest to wlaczanie w
glowny nurt edukacji, ktore jest obecnie tak promowane. Nie zostato
zrobione nic, aby w jakikolwiek sposob zmieni¢ warunki wlaczania.

6. Integracja a wlaczanie w edukacji i Zyciu spolecznym

Idea integracji i coraz bardziej popularna dzis idea wlaczania
czy inaczej inkluzji budza wiele emocji w srodowisku, ktorego do-
tycza w najwiekszym stopniu, mianowicie w szkole. Nauczyciele
podchodza w bardzo rozny sposob do tych koncepcji, od akcepta-
cji, poprzez obojetnosé, po negacje. To, co szczegdlnie istotne to
wyniki badan, ktore pokazuja rozdzwick pomiedzy deklarowanym
stanowiskiem a rzeczywistym, zardwno w srodowisku nauczycieli,
jak i w calym spoleczefstwie.

To, jakie postawy wobec 0sob z niepelnosprawnos$cia badane
osoby deklaruja nie przystaje w zaden sposob do rzeczywistosci.
Deklaratywna akceptacja to pozadany stan rzeczy, chcielibysmy aby
tak wygladaly nasze relacje, natomiast rzeczywista akceptacja jest
odrebnym problemem i w naszej rzeczywistoSci spolecznej rzadko
wystepuje. J. Sudar-Malukiewicz przedstawila wyniki badan tego
problemu w grupie zawodowej nauczycieli w odniesieniu do osob
z niepelnosprawnoscig intelektualng. Deklaratywny stosunek nau-
czycielek w stosunku do 0sodb z niepelnosprawnoscia intelektualna
byt w wiekszosci (62,1%) pozytywny, jednakze juz przy odpowiedzi
na pytanie: czy podjelyby sie nauczania ucznia niepelnosprawnego
intelektualnie w swojej klasie az 75,9% odpowiedzialo przeczaco’'.
W przypadku mezczyzn uczacych w szkole odpowiedzi pozytyw-

>1 T, Sudar-Malukiewicz, Nauczyciele szkol specjalnych i masowych wobec procesu integracji
spolecznej 0sdb uposledzonych umystowo, w: Dryzalowska G. (red.) Paradygmaty i prze-
obrazenia edukacji specjalnejw $wietle dorobku profesora Hulka, Warszawa 2001.
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nych bylo mniej — 45,5% w pordéwnaniu z kobietami uczacymi w
szkole. Duzo wigksza roznica pojawila sie przy odpowiedzi na ko-
lejne pytanie, 81,8% nie zgodziloby sie na nauczanie dziecka nie-
pelnosprawnego intelektualnie w swojej klasie’?. Uzasadniajac
odpowiedzi badani podawali przyczyny: brak cierpliwosci, kwali-
fikacji zawodowych, odpowiedzialno$¢ za wyniki nauczania, brak
satysfakcji z nauczania i brak do§wiadczen”.

J. Erenc przeprowadzit badania interpretacji wspolnego naucza-
nia 0sob z niepelnosprawnoscia i bez w szkole z perspektywy nau-
czycieli. Badal jak nauczyciele oceniaja przebywanie w tym samym
miejscu, w tym samym czasie uczniow z niepelnosprawnoscia i bez
oraz konsekwencje takiej integracji przestrzenno-czasowej. Oceny
nauczycieli byly mato pozytywne, nie widzieli plusow takiego typu
edukacji. Nauczyciele ocenili, ze klasy integracyjne nie spetniaja swo-
jej roli, nie maja charakteru integracyjnego, brak integracji czy to w
klasie szkolnej, czy na boisku, na korytarzu, w szatani itp. Niektorzy
nauczyciele podkreslali wrecz opresyjnos¢ sytuacji, nasilenie dyskry-
minacji, nasilenie réznic pomiedzy uczniami tzw. integracyjnymi a
nie-integracyjnymi, segregacyjnos¢ systemu’?,

Nie udalo sie niestety dotrze¢ do aktualnych badan postaw nau-
czycieli, a bytoby to bardzo interesujace pordwnanie, gdyz mineto
przeszlo 10 lat od badan przeprowadzonych przez J. Sudar-Malu-
kiewicz, a przede wszystkim jesteSmy w trakcie realizacji idei wla-
czania oraz nauczania zindywidualizowanego. Bardzo interesujace
byloby przesledzenie czy realizacja roznego rodzaju programow i
projektow w szkotach, jak rowniez w srodowisku 0sob z niepelnos-
prawnoscig przyniosta wymierne efekty. Jedyna praca na ten temat,
do ktorej udalo mi sie dotrzec to praca magisterska M. Zabielskiej
,2Postawy nauczycieli klas I-III i IV-VI szkot ogélnodostepnych

>2 Tamze, s. 204.

> Tamze.

>4]. Erenc, Dylematy nauczycieli o skutkach wspolnej nauki dzieci niepelnosprawnych z
dzieémi sprawnymi, w: Szkola Specjalna, Nr 5/208, Akademia Pedagogiki Specjalnej,
Warszawa 2008, s. 346-348 oraz 356-357.
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wobec idei edukacji wlaczajacej”. Jednakze badani tu byli jedynie
wybrani losowo nauczyciele z woj. mazowieckiego, rowniez pytania
dotyczyly innego zakresu problemoéw, stad pordwnanie nie jest
mozliwe.

7. Kariera edukacyjna oséb z niepelnosprawnoscia

Czy istniejg inne mozliwosci ,kariery” osoby z niepelnosprawno-
Scig? W teorii istnieja, natomiast praktyka weryfikuje negatywnie teo-
rie. Przyczyn tego zjawiska nalezy szuka¢ w wielu obszarach, ktore
skladaja sie na zycie cztowieka, w ktorych cztowiek funkcjonuje.

System edukacji dyskryminuje osoby z niepelnosprawnoscia.
Oferta edukacyjna dla tej grupy jest bardzo ograniczona, szczegdl-
nie jesli chodzi o obszar ksztalcenia zawodowego, szkolefi dosko-
nalacych czy studiow wyzszych.

Co charakterystyczne liczba 0sob z niepelnosprawnoscia w sys-
temie edukacji maleje wraz z poziomem wyksztalcenia. W roku
szkolnym 2010/2011 w szkolach podstawowych ksztalcilo sie
60 771 0s0b z niepelnosprawnoscia, w gimnazjach 53 391, w szko-
tach ponadgimnazjalnych 35 029. Odwrotna zalezno$¢ wystepuje
w procentowym udziale 0s6b z niepelnosprawnoscia w oddziatach
specjalnych. W szkolach podstawowych w oddzialach specjalnych
ksztalcilto sie 42% 0s6b z niepelnosprawnoscia, w gimnazjach 57 %
0sOb, a w szkotach ponadgimnazjalnych 82%°°.

Osoby z niepelnosprawnoscia czesciej niz osoby bez wybieraja
wyksztalcenie zawodowe. Nie byloby w tym nic zaskakujacego,
gdyby rzeczywiscie wybor byl pokierowany zainteresowaniami, czy
tez zapotrzebowaniem rynku pracy na konkretne zawody. Wybor
Wbielska,l’osta\vy nauczycieli klas I-IIT i TV-VT szkot ogdlnodostepnych wobec

idei edukacji wlaczajacej, praca dyplomowa napisana pod kierunkiem dr B. Marcin-
kowskiej, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. M. Grzegorzewskiej, Warszawa 2010,
praca niepublikowana.

>0 Uczniowie niepetnosprawni w Polsce 2010 wg danych Systemu Informacji Oswiatowej
2010, A. Dudzifiska, projekt ,, Wszystko jasne”, Warszawa 2012, tab. A8, s 43, 44, 45.
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szkoly niestety nie jest tym podyktowany, wiaze sie przede wszyst-
kim z dostepnoscig konkretnej oferty edukacyjnej, czyli jak pisalam
o tym wyzej ponownie jest ograniczony i prowadzi do segregacji.
Osoba z niepelnosprawnoscia nie wybiera konkretnego zawodu i
Sciezki ksztalcenia ze wzgledu na zainteresowania, ale z powodu
dostepnosci. Ta placowka edukacyjna jest w obszarze, do ktorego
moze dojecha¢, ma udogodnienia dla 0s6b niedostyszacych, niedo-
widzacych czy z innymi specjalnymi potrzebami. Bardzo czesto sa
to placowki, ktdre zostaly utworzone okolo 30-40 lat temu i tak jak
w przeszlosci ksztalcg w zakresie tkactwa, ceramiki, krawiectwa,
gastronomii, pomocy biurowej, hotelowej itp.

Wedlug GUS w 2011 roku 31% os6b niepelnosprawnych praw-
nie posiadato wyksztalcenie zawodowe, w calej populacji osob z
wyksztalceniem zawodowym bylo 24,8%. Jeszcze gorzej sytuacja
przedstawia sie na wyzszym poziomie 34,6% o0sob niepelnospraw-
nych prawnie posiada wyksztalcenie gimnazjalne, podstawowe, nie-
pelne podstawowe i bez wyksztalcenia, w calej populaciji jest to
22,6%. Najwiekszy rozdzwiek widaé na poziomie wyksztalcenia
wyzszego 0sOb niepelnosprawnych prawnie byto 7,1%, w 2011
roku wyksztalcenie wyzsze w calej populacji posiadalo 19%.

Po ukonczeniu okreslonego kierunku ksztalcenia zawodowego
czy nawet technicznego badz studiow wyzszych ich absolwent mimo
checi i posiadanego wyksztalcenia nie znajduje pracy. Z drugie;j
strony bardzo czesto Sciezka edukacyjna zatrzymuje sie na poziomie
szkoly gimnazjalnej. Czesto nie ma oferty dla 0sob z niepelnospraw-
noscia, szczegdlnie dla osob z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Na problem ten zwraca réwniez uwage A. Zotkowska w pracy
,2Podmiotowos¢ osoby niepelnosprawnej intelektualnie w teorii
i praktyce™’.

57 A. Zdtkowska, Podmiotowosé osoby niepelnosprawnej intelektualnie w teorii i prak-
tyce. W: Cz. Kosakowski, A. Krause, S. Przybylifiski (red.), Dyskursy pedagogiki spe-
cjalnej 5: Pomiedzy teorig a praktyka, Olsztyn 2006, s. 249 — 261.
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Autonomia i niezalezno$¢ osob z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng jest bardzo czesto ograniczona, bycia osobg samodzielng
i niezalezng nie mozna sie nauczy¢ w osrodkach opiekunczych
w izolacji od codziennych spraw i problemow?s.

8. ,,Wychowanie do niepelnosprawnosci”

Dlugotrwala czy tez trwajaca cale zycie opieka osob trzecich
wplywa bardzo czesto na osoby niepelnosprawne w taki sposdb, ze
powoduje ich uzaleznienie, a nawet prowadzi do ubezwlasnowol-
nienia. Mechanizm uzaleznienia moze dziata¢ np. juz od chwili uro-
dzenia i wtedy trudno mowié¢ o uniezaleznieniu sie osoby, o
samostanowieniu, samodzielnym podejmowaniu decyzji, autonomii.

Dziecko jest wychowywane zwykle w taki sposob, aby odeszlo
od rodzicow, aby dorosto do samodzielnosci. W sytuacji, gdy to-
warzyszy mu niepelnosprawnosc jest wychowywane w stalej zalez-
nosci od rodzicow, czy opiekunow, jest wychowywane do
niepelnosprawnosci. To opiekunowie wiedza lepiej, czego potrze-
buje i kiedy, co jest dla niego dobre, a co nie. Trudno wtedy mowié
o wychowywaniu do samodzielnosci i samostanowienia, do bycia
autonomicznym. Jest to proces i cech tych nie posigdzie sie jedno-
razowo, po zdobyciu wiedzy o nich. Samostanowienia, a co za tym
idzie — autonomicznego zycia, trzeba sie nauczy¢. Bedac ciagle za-
leznymi, osoby z niepelnosprawnoscia nie ucza sie tego. Trudno sie
potem dziwid, ze zyja w zalezno$ci — one po prostu nie potrafig ina-
czej, nie potrafig by¢ czynnymi podmiotami dzialafi podejmowa-
nych na ich rzecz, nie méwiac juz o byciu czynnym podmiotem
podejmujacym dzialania samemu.

Uzaleznienie od innych czy uzaleznienie od czego$ prowadzi do
ograniczenia autonomii badz wrecz jej braku. Uzaleznienie od
ma, Kim chcialby$ zosta¢. W: M. Piszczek (red.), Aktywizacja zawodowa

uczniéw z uposledzeniem umystowym w stopniu znacznym i umiarkowanym, War-
szawa, 2003, s. 67 —79.
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opieki innych osob jest bardzo czeste w przypadku osob niepel-
nosprawnych. Zaleznos§¢ opiekuncza bardzo czesto prowadzi do
uzaleznienia fizycznego i psychicznego od pogladow na Swiat in-
nych ludzi, ich wizji opieki czy wizji niepelnosprawnosci. Konsek-
wencja jest sytuacja, w ktorej inni podejmuja decyzje za osoby
niepelnosprawne, zamiast wspomagac funkcjonowanie tych osob,
do czego ich dzialania byly dedykowane, czy do czego powinny
zmierzad. Brak mozliwo$ci decydowania o sprawach dotyczacych
wlasnej osoby wplywa negatywnie, czy tez powoduje ograniczenia
w rozwoju czlowieka — staje sie wtedy przedmiotem dziatan a nie
ich podmiotem™.

Bardzo trudno by¢ osobg autonomiczna, bedac osoba niepel-
nosprawng. Wplyw na to ma nie tylko charakter niepelnosprawno-
Sci, ale tez, a moze przede wszystkim, osobowos¢ cztowieka. Mozna
by¢ osoba sprawng, a jednak catkowicie zalezng od innych. Auto-
nomia, jak pisze W. Dykcik, to ,nabyta, wyuczona akceptacja sie-
bie, oznacza wartos¢, potrzebe, prawo i przywilej jednostki do
budowania niepowtarzalnego ksztaltu wlasnej osoby i osobistej
wersji swojego zycia”®. Autonomia to niezaleznos¢ od kogos lub
czego$, to samostanowienie, mozliwo$§¢ decydowania o sobie, o
whasnych dzialaniach i wlasnym losie.

9. Integracja, wlaczanie, normalizacja .... Stygmatyzacja

Jest wiele powoddw, ktore mozemy wskazaé, aby sprobowac od-
powiedziec na pytanie dlaczego w spoleczenstwie jest tak mata obec-
nos¢ osob z niepelnosprawnoscia w sferze publicznej. Moze warto
byloby sie zastanowi¢ w tym miejscu nad dwoma perspektywami,
perspektywie ludzi bez niepelnosprawnosci oraz perspektywie ludzi
z niepelnosprawnoscia i sprobowaé odpowiedzie¢ na pytanie czy w
takiej rzeczywistosci osoby z niepelnosprawnoscia chcg by¢ obecne
w sferze publicznej i drugie pytanie, ktore mozna postawic z drugiej
perspektywy mianowicie czy spoleczenistwo tzw. pelnosprawne w
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aktualnej rzeczywistosci jest gotowe obecnos¢ osob z niepelnos-
prawnosciag? Opinia, ze jesli osoby niepelnosprawne beda obecne
w spoleczefstwie, to nauczymy spoteczefnstwo, jak funkcjonowac z
osobami niepelnosprawnymi jest w wielu kregach, a szczegdlnie w
obszarze polityki spolecznej powszechna i oczywista. Jednakze ani
grupa spoleczna nie jest gotowa bez odpowiedniego przygotowania
i wsparcia na obecno$¢ 0sob z ...°!, ani osoby z niepelnosprawnoscia
bez wsparcia nie majg szans na spoleczne funkcjonowanie.

Dzialania majace na celu integracje, wlaczanie, normalizacje
maja swoich zwolennikow, jak i przeciwnikow, maja swoje pozy-
tywne aspekty, jak i negatywne. Jednakze z kazdym z tych dzialan
wigze si¢ stygmatyzacja.

Warto zastanowic sie czy ta integracja, wlaczanie, normalizacja
jest nam czy im potrzebna? Z jednej strony czlowiek chce by¢ wy-
jatkowy, z drugiej chce by¢ normalny, taki jak inni. Wiaze sie z tym
dos¢ powszechny problem postawienia granicy pomiedzy tozsamo-
Scig osobistg a tozsamoScig spoleczna, pomiedzy zaspokojeniem po-
trzeby wyjatkowosci a potrzeby przynaleznosci. Jak glebokie pietno
na zyciu osoby z niepelnosprawnoscia odciska jej niepelnospraw-
nos¢ najlepiej wiedza osoby z nig zyjace.

Zmiany $§wiadomosciowe, merytoryczne, organizacyjne i mate-
rialne w kazdym obszarze dotyczacym edukacji, jak i dotyczace
wszystkich aktorow dzialajacych w systemie edukacji sa konieczne,
zeby wlaczanie 0sob z niepelnosprawnoscia w glowny nurt edukacji
w Polsce byto mozliwe. Nalezy dostosowaé edukacje do potrzeb
0s6b z niepelnosprawnoscia a nie potrzeby 0sob z niepelnospraw-
noscig do dostepnej edukacji.

> A. Korzon, Poczucie tozsamosci 0sob niestyszacych, s. 67, http://www.monografie.pl/
glownavspol/monografie_2005/artykuly/akorzon.pdf

V. Dykcik (red.), Pedagogika specjalna, Poznaf 2003, s. 365.

1 We wspolczesnym dyskursie o niepelnosprawnosci uzywa sie powszechnie jezyka doo-
kreslajacego problem osoby, méwimy osoba z niedostuchem, osoba z zespolem Downa,
osoba z problemami w poruszaniu sie, osoba niedowidzaca, osoba ze specyficznymi
problemami w uczeniu sie.
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Zmiany w edukacji osob ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi musza by¢ dobrze przygotowane, nie mozna ich wprowadza¢
bez programéw pilotazowych, jak i konsultacji spolecznych. Spel-
nienie warunkoéw materialnych to nie wszystko, istotne jest przede
wszystkim wypelnienie warunkow organizacyjnych i merytorycz-
nych: przygotowanie nauczycieli, pedagogdw, psychologdw, perso-
nelu pomocniczego. Istotna jest jeszcze inna kwestia, a mianowicie
gotowos¢ na wlgczenie wszystkich zainteresowanych stron: rodzi-
cow i dzieci tych z orzeczeniami i bez.
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A PERSON WITH A DISABILITY IN THE EDUCATION
SYSTEM: THE SUBJECT OR THE OBJECT?

People with disabilities are discriminated by the educational sys-
tem. Educational opportunities for that group are very limited, espe-
cially in the area of vocational education, training and improvement
of higher education. An access to education is something about what
people with disabilities, their parents or guardians constantly have to
fight.

Educating in a particular type of school a person with a disability
achieves available education, and not one that would meet her/his ex-
pectations and aspirations. A person with a disability does not choose
a specific profession and learning paths because of the interest, but
because of the availability. These educational institutions are in an
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area, which can be reached, have facilities for the hearing impaired,
visually impaired or with other special needs. A person with a disabil-
ity will be perfect prepared in the process of education for the role of
people with disabilities in society.

There is no inclusion and integration in Polish schools. Currently
still more common in relation to people with disabilities is the isola-
tion, discrimination than integration or inclusion. Teaching in an in-
tegrational class is teaching two classes: non-integrational children are
tought by primary teacher and integrational children are tought by
support teacher.

In mainstream schools is very low presence of people with dis-
abilities. There is no individualization in Polish public schools despite
the fact that the teacher was obliged to do a new core curriculum. In-
clusive education in the reformed program was to be individualization
in teaching. This is what the Polish school is not. Even if at the same
time and place of “learning” are together able-bodied and disabled
children, it is not even a common education. In order to create a com-
munity, must be met certain conditions, and even common objec-
tives, common actions. In the current state, Polish education cannot
be called: education together.

Key words: inclusion, integration, education system, people with
disabilities
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sprowadzili rdzenne jexyki do formy pisanej, w tym siedem jexykow
w Potudniowej Afryce. (G.C. Oosthuizen)

1. Wstep. 2. Charakterystyka kolonii. 3. Sytuacia w glebi kraju.
4. Dzialalnosé Roberta Moffata. 5. Praca translatorska. 6. Implikacye.
7. Zakoviczenie

Abstrakt

Protestanckie europejskie towarzystwa misyjne rozpoczely swoja
dzialalno§¢ wsrod spoteczenstw afrykanskich w Kolonii Przyladko-
wej u poczatkow XIX wieku zakladajac szereg stacji misyjnych w
tak zwanych strefach przygranicznych, w polnocnych i wschodnich
regionach kolonii. Droge na polnoc otworzyli misjonarze brytyjscy
Londynskiego Towarzystwa Misyjnego docierajacy coraz glebiej do
wnetrza Afryki, daleko poza granice osadnictwa biatego czlowieka.
Byli jedynymi przedstawicielami cywilizacji europejskiej przepojo-

* Dr., Absolwent Chrzescijanskiej Akademii Teologicznej w Warszawie, e-mail: stankie-
wicz.mareko@gamil.com
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nymi wszechstronnymi ideami edukacyjnymi. Dzialalnos¢ ewange-
lizacyjno-edukacyjna wsrdd ludow Batswana zwigzana jest z Kuru-
man i osobg Roberta Moffata oraz jego wspotpracownikami. Zostat
on wyslany na polnoc, aby zalozy¢ stacje misyjna na skraju pustyni
Kalahari wsrod Batlhaping. W ciagu piecdziesieciu lat pracy, wysitki
edukacyjno-ewangelizacyjne Moffata przyniosly jedynie ograniczony
sukces. Ale to miejsce stalo sie nie tylko stacjg misyjna, ale takze cen-
trum edukacyjnym. Moffat jest pionierem w dziedzinie translacyjnej
i jako pierwszy opracowal podstawy formy pisanej jezyka setswana,
przettumaczyl Biblie w tym jezyku, uruchomit pierwsza prase dru-
karska poza granicami kolonii, wydrukowal niezliczone ilo$ci eg-
zemplarzy Biblii i podrecznikow szkolnych w tymze jezyku.
Kuruman stalo sie bardzo waznym miejscem: ,brama” na pdlnoc,
centrum szkolenia i wysylania lokalnych ewangelistow i nauczycieli
do innych grup Batswana. Prasa drukarska w stuzbie misjonarzy sta-
nowila jeden z najpotezniejszych czynnikow cywilizacyjnych.

Stowa kluczowe: Moffat, prasa drukarska, thumaczenia, edukacja,
Afryka, misje

1. Wstep

Kontakty miedzy Europejczykami a afrykanskimi grupami etnicz-
nymi na poludniowym kontynencie afrykaniskim to problematyka nie-
zwykle szeroka. Niniejszy artykul podejmuje watek dotyczacy kwestii
komunikacji, wzajemnego porozumiewania sie, jezyka pisanego i edu-
kacji. To wasnie kontakty jezykowe staly sie zwiastunem przysztego
wspolistnienia tych dwoch, zupelnie odmiennych etnicznie grup kul-
turowych w Poludniowej Afryce.

Pierwsze kontakty przybyszow z Europy z Afrykanami mialy
miejsce w koncu XV wieku!. Niestety, zrodla piSmiennicze zawierajq

! Pierwszym europejczykiem, ktory oplynal Przyladek Dobrej Nadziei w 1488 roku byt
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§ladowe wzmianki o zachodzacych relacjach miedzy nimi. Wyjatkiem
sa notatki misjonarzy i pamietniki marynarzy, ktorzy w drodze na
wschod, zatrzymywali sie na poludniowym wybrzezu Afryki. Wspom-
niane zrodla i pdzniejsze relacje historyczne sa jedynymi, na podstawie
ktorych jesteSmy w stanie 6wczesne zdarzenia i relacje zbadad.
Europejska kolonizacja obecnych terenéw Republiki Potudnio-
wej Afryki rozpoczela sie od zalozenia pierwszej osady w Kapsztadzie
w 1652 roku. Wraz z napltywajacymi bialymi osadnikami przybywali
takze misjonarze. Ich obecnosé¢ oznaczala pierwszy krok w kierunku
rozwoju edukacji tubylcow?. Misjonarze byli prekursorami w pode;j-
mowaniu pierwszych prob zrozumienia kultury afrykanskiej, mimo,
iz nie bylo to ich glownym celem. Priorytet stanowila ewangelizacja,
transformacja i konwersja tubylcow. Jednak dzieki dziataniom mis-
jonarzy rozpoczal sie rozwdj translatoryki, a co za tym idzie, rozwoj
piSmiennictwa. Stowo pisane mialo postuzy¢ teologii chrzescijanskiej
za sprawne narzedzie przyspieszajace proces chrystianizacji tradycyj-
nych dotad kultur afrykanskich. Bez niego doktryna chrzescijanska,
poczawszy od XVIII wieku, nie zaistnialaby tak szybko wsrod roz-
nych etnicznie grup zamieszkujacych obszerne tereny Poludniowej
Afryki. Znaczna liczba pierwszych misjonarzy poznawala rodzime
jezyki ludow afrykanskich. Niektorzy z nich byli bardzo utalentowa-
nymi lingwistami, ktorzy potrafili nauczy¢ sie jednego lub kilku je-
zykow afrykanskich. W tym okresie historii Poludniowej Afryki,
sztuka translatorska stala sie uznanym i istotnym narzedziem w wy-

Portugalczyk, Bartolomeo Diaz, ktory dotart az do Algoa Bay, prawie 700 km na wschod
od obecnego Kapsztadu. Vasco da Gama, 10 lat pdzniej, w 1497 roku, ptynac wzdtuz
wybrzezy Poludniowej Afryki dotart w dziefi Bozego Narodzenia do ujscia rzeki Great
Kei na wschodnim wybrzezu, ktore wedtug tradycji nazwat Terra do Natal. Nazwa ta
zostala pdzniej rozszerzona na cale wybrzeze az do Durbanu. Nastepnie dotart do ujscia
rzeki Limpopo, dalej na potnoc do rzeki Zambezi i skierowal sie w strone Indii. Bartho-
lomeu Diaz i Vasco da Gama odkryli droge na wschod. Za nimi podazyli inni: Holen-
drzy, Francuzi, Anglicy. Zob. J. Selby, A Short History of South Africa, London 1975,
s. 13; C.E]J. Muller, Five Hundred Years: A History of South Africa, Pretoria 1981, s. 10.

2 RH.W. Shepherd, Lovedale South Africa: The Story of a Century 1841 — 1941, Lovedale
Press 1940, s. v.
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sitkach cywilizacyjno-edukacyjnych biatego czlowieka wsrod rdzen-
nych Afrykanczykow. Dla misjonarzy ttumaczenia stanowily element
skladowy ich pracy ewangelizacyjnej, a dla kolonistow byly czeScia
strategii politycznej i gospodarczej. Nalezy pamietad, ze misjonarze
byli produktami ekspansywnej cywilizacji europejskiej i ich trans-
krypcje jezyka lokalnego odzwierciedlaly te tendencje. Majac to na
uwadze, nalezy mimo wszystko, wyrazi¢ podziw dla dzialalnosci mis-
jonarzy i ich konwertytow, ktorzy w warunkach absolutnie niesprzy-
jajacych zdolali rozwina¢ pismiennictwo i literature. Klasycznym
przyktadem takiego sukcesu misyjnego jest Robert Moffat, misjonarz
nalezacy do Londynskiego Towarzystwa Misyjnego (LMS), ktory
spedzil pie¢ dekad na misji w Kuruman, wsrod ludu Batswana. Opa-
nowal ich jezyk i dzieki zainstalowaniu prasy drukarskiej przyczynit
sie w niebywaly sposob do rozpowszechniania szkolnictwa w tym re-
gionie Afryki Poludniowe;.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie wzajemnego oddzialy-
wania na siebie dwoch odmiennych grup lingwistycznych w Potu-
dniowej Afryce. Ukazanie realiow, w ktorych rodzita sie dzialalnos¢
translatorska z uwzglednieniem wystepujacych uwarunkowan kultu-
rowych, opisem podjetych dziatan i przedstawieniem osobowosci jed-
nego z wielu znaczacych poludniowoafrykanskich misjonarzy —
tlumaczy, ktory zapoczatkowal transformacje przekazu ustnego na
forme pisang. Proces tworzenia sie struktur gramatycznych jezyka
setswana jest traktowany marginalnie i niejako przy okazji wydarzen
zwigzanych z osoba Roberta Moffata. Literatura bezposrednio odno-
szaca sie do dziatan translatorskich, rozwoju szkolnictwa i uzytkowa-
nia prasy drukarskiej w Kuruman wystepuje w formie krotkich
opracowan zawartych w wiekszych publikacjach i jest dostepna jedy-
nie w jezyku angielskim’.

> Na temat pracy translatorskiej, prasy drukarskiej i poczatkow edukacji w Kuruman dosy¢
szczegOlowe informacje znajduja sie w: R. Moffat, Missionary Labours and Scenes in South
Africa, London 1842; ER. Bradlow, Printing for Africa: The Story of Robert Moffat and
the Kuruman Press, Kuruman Moffat Mission Trust 1987; B. Olsen, Az Overview of
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2. Charakterystyka kolonii

Kolonia Przyladkowa przelomu kofica XVIII i poczatkowych
dwodch dekad XIX wieku stanowila mieszanke etniczna, zdomino-
wang elementami brytyjskiej administracji i personelu wojskowego,
zamieszkala przez niderlandzkich kolonistow, francuskiego i nie-
mieckiego pochodzenia, ludow Khoikhoi, Xhosa oraz niewolnikow.
Na jej ogromnym obszarze mieszkato szacunkowo okolo 22 tys. Eu-
ropejczykow (7 tys. w Kapsztadzie), oraz liczaca do 20 tys. popula-
cja obejmujaca rozne grupy etniczne*, zasiedlajace wschodnie i
poludniowe tereny kolonii. Natomiast tereny polnocnego pogra-
nicza, ktorego granice stanowila rzeka Oranje, nadal byly niedo-
stepne dla osadnictwa. Do lat trzydziestych XVIII wieku nie
podejmowano zadnych prob dzialalnosci ewangelizacyjnej wsrod
tubylcow. Ograniczano sie jedynie do zaspokajania potrzeb ducho-
wych biatej ludnosci osadniczej. Proces chrystianizacji na szersza
skale rozpoczal sie w 1688 roku wraz z przybyciem do kolonii hu-
genotow. Obecnos¢ duzej grupy biatych, gtownie Burow i Angli-
kow oraz stopniowy rozwdj komunikacji pozwalal na docieranie z
Ewangelia do tubylcow. Rozwdj sieci placowek misyjnych uwarun-
kowany byl w duzej mierze wzgledami administracyjnymi. Wiadze
widzialy w nich wazny element i sprawne narzedzie realizacji poli-
tyki na pograniczu. Wydawac by sie moglo, ze misjonarze bardziej
shuzyli interesom imperialnym niz dzielu ewangelizacji. Jest w tym
czes¢ prawdy, poniewaz poczatkowo zdystansowani do wladz,
wkrotce zauwazyli, ze utrzymywanie dobrych stosunkoéw z admi-

Translation History in South Africa 1652-1860, Johannesburg 2008; L. Switzer, The
African Christian Community and its Press in Victorian South Africa, “Cahier d’Etudes
Africaines, t. XXIV, nr 96, 1984, s. 455-476; B.C. Thema, The Church and Education in
Botswana During the 19" Century, “Botswana Notes and Records”, t. I, 1968, s. 1-4;
J.M. Chirenje, Church, State and Education in Bechuanaland in the Nineteenth Century,
“The International Journal of African Historical Studies”, t. IX, nr 3, 1976, s. 401- 418.

*1LH. Enklaar, Life and Work of Dr. ]. Th. Van Der Kemp 1747-1811, Cape Town - Rot-
terdam1988, s. 75-77.
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nistracja kolonialng przynosito korzys¢ krajowcom’. Innym waz-
nym elementem byla penetracja interioru uswiadamiajaca nieogra-
niczong skale mozliwoSci i przestrzen na rozwijanie dzialalnosci
ewangelizacyjnej. W pierwszych dekadach XIX stulecia wykorzys-
tujac ekonomiczne otwarcie granic Kolonii Przyladkowej, stowa-
rzyszenia misyjne z Anglii, Ameryki, Niemiec, Francji, Szwajcarii,
Skandynawii i Szkocji rozpoczely intensywniejsze dzialania. Kazda
denominacja za punkt honoru stawiala sobie zalozenie placowki
poza granicami kolonii. Rzeczywisto$¢ jednak okazywala sie bardzo
trudna, a krzewienie szczytnych idei chrzescijanskich i niesienie
oswiaty nie bylo takie proste, dlatego opieka i protekcja kolonii
okazywaly sie niezbedne®.

3. Sytuacja w glebi kraju

Polpustynne polnocne tereny kolonii jeszcze do poczatkow
XIX wieku pozostawaly nieodkryta karta na mapie geograficznej
Poludniowej Afryki. Region Namaqualand i dolina rzeki Oranje
nadal pozostawaly poza zasiegiem osadnictwa europejskiego, po-
niewaz nie odpowiadaly na zakladanie statych farm’. Nadawaly sie
one jedynie na koczownicza hodowle, dlatego staly sie schronie-
niem dla wielu spolecznosci nalezacych do ludéw Khoisan: Nama-
qua, Einiqua, Korana i Buszmen6ow?®. Musialo uplynac wiele lat od
przybycia pierwszych europejczykow na Przyladek Dobrej Nadziei,
zanim doszlo do kontaktow z bialym czlowiekiem. Poznanie inte-
rioru skutecznie blokowala sama natura. Kontakty z nieznanymi

> D.J. Bosch, Oblicza misji chrzescijariskiey. Zmiany paradygmatu w teologii misyi, tham. R.
Merecz (cz. 1), K. Wiazowski (cz. IT), M. Wilkosz (cz. III), Katowice 2010, s. 324.

¢ R. Oliver, The African Experience, London 1991, s. 204.

7 A.B. Smith, W. Metelerkamp, Ecology and Rescources of the Middle and Lower Orange
River and Hinterland, [w:] Einiqualand: Studies of the Orange River Frontier, red. An-
drew B. Smith, Cape Town 1995, s. 9-11.

8 N. Peen, The Forgotten Frontier: Colonist and Khoisan on the Cape’s Northern Frontier
in the 18th Century, Cape Town 2005, s. 160-164.
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spoteczno$ciami zasiedlajacymi nieodkryte dotad tereny na pomnocy
rozpoczely sie z chwila przybycia misjonarzy. Londyfiskie Towarzy-
stwo Misyjne bylo pierwszym stowarzyszeniem misyjnym operuja-
cym na polnocno-zachodnich rubiezach kolonii. W ten sposob
misjonarze zblizali sie do obszarow nalezacych do wladztw ludow
wysunietych daleko na pélnoc w mniej goscinnym regionie Kala-
hari. Te duze grupy czarnej ludnosci zamieszkujace gleboki interior
identyfikowane byly przez pierwszych bialych podroznikow, jako
Batswana’®. Cywilizacje bialego czlowieka tubylcy mogli wiec naj-
pierw poznawac poprzez okazjonalne kontakty z mysliwymi i hand-
larzami, ktorzy w poznych dekadach XVIII stulecia zapuszczali sie
daleko za rzeke Oranje. Natomiast pierwsza rzadowa ekspedycje
wystano tam w 1801 roku. Wyruszyla ona z Kapsztadu, a przewo-
dzit jej Petrus Truter. Jej zadaniem bylo nawigzanie kontaktow z
Batswana i rekonesans interioru'®. Ekspedycja dotarta do Ditha-
kong, stolicy plemienia Batlhaping!!. Nad rzeka Oranje do ekspe-
dycji dotaczyli: misjonarz William Edwards i John Mathias Kok'?,
farmer mieszanego pochodzenia, a nastepnie misjonarz, byli oni
pierwszymi, ktorzy podjeli probe osiedlenia sie wsrod Batswana.
W 1805 roku wyruszyla nastepna wyprawa odkrywcza, ktorej to-

° Naleza do grupy ludéw Bantu, do tzw. odlamu poludniowego. Jest to najliczniejsza
grupa, ktora w VIII-IX w. przekroczyla rzeke Zambezi, wkraczajac na tereny zasiedlone
przez ludy rolnicze, zamieszkujace obecng Zambie, Malawi i Zimbabwe, oraz plemiona
Buszmendw i Khoi-khoi. W ciagu kilkuset lat opanowali obszary Afryki Potudniowej
(obecnej RPA, Namibii, Botswany, Lesotho). Zob. Z. Komorowski, Kultury Czarnej Af-
ryki, Wroclaw 1994, s. 127; C.G. Seligman, Ludy Afryki, tham. E. Prominska, Warszawa-
Wroctaw 1972, s. 178.

0 Towarzyszyli mu dr William Somerville, Samuel Daniel, Petrus Borcherds, kilku holen-
derskich farmerdw i grupa Khoisan. Zob. A. Clement, The Kalahari and Its Lost City,
Cape Town-Johannesburg 1967, s. 120.

1Tedna z jedenastu gléwnych grup Batswana. Zob. Szczegdlowa klasyfikacje kazdej grupy
w: N.J. Van Warmelo, The Classification of Cultural Groups, [w:] The Bantu-Speaking
People of South Africa, red. W.D. Hammond-Tooke, London 1980, s. 56-84; I. Schapera,
The Ethnic Composition of Tswana Tribes, London 1952, s. 30n.

12 “Beriqua Expedition”, [w:] Records of the Cape Colony From May 1801 to February
1803, red. George Theal, t. IV, Cape Town 1899, s. 359-436.
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warzyszyt Heinrich Lichtenstein i znowu John Mathias Kok, ktora
takze dotarta do Dithakong. Kolejne wyprawy odkrywcze podej-
mowano w latach 1804-18061 1811-1813". Kazda z nich kierowala
sie innymi motywami i specyficznymi oczekiwaniami. Podroznicy
odnalezli nowa grupe czekajaca na ,odkrycie”, handlarze obfite
zrodlo zaopatrzenia w bydlo, a misjonarze widzieli ludzi potrzebu-
jacych edukacji i nawrdcenia. W przypadku tych ostatnich, nalezalo
teraz przygotowac odpowiednia grupe ludzi, znajaca teren i zdolng
komunikowac sie z Batlhaping. Wkrotce, miejsce na zatozenie misji,
za pozwoleniem wodza plemienia Batlhaping, wybrano nad rzeka
Kuruman, gdzie p6zniej powstalo miasteczko o tej samej nazwie'*,
Budowa nowej stacji misyjnej miala zaowocowaé krzewieniem
chrzescijanstwa wsrod ludow zamieszkujacych nawet odlegle i nie-
zbadane dotad tereny na potnoc do rzeki Zambezi. W 1821 roku®
do Kuruman przybywaja Mary i Robert Moffat. Ich obecnos¢ stata
sie szczegOlnie istotna dla dziejow tego regionu. Spedzili oni tutaj
piecdziesiat lat, wywierajac olbrzymi wplyw na spoleczno$é¢ Batlha-
ping i inicjujac szereg przemian w regionie.

BR.B. Beck, Monarchs and Missionaries among the Tswana and Sotho, [w:] Christianity
in South Africa, red. R. Elphick, R. Davenport, Cape Town 1997, s. 107-120.

14 Miasto polozone w obecnych granicach administracyjnych prowincji Péinocnej Przy-
ladkowej, 1340 m nad poziomem morza, nad lewym brzegiem rzeki Kuruman. Usytuo-
wane na glownej trasie miedzy Gauteng a Namibia, znanej rowniez jako Namakwari
Route. Z powodu swej lokalizacji na obrzezach Pustyni Kalahari znane jest z ekstremal-
nych temperatur i jako ,,Oaza Kalahari” ze stalym zrodlem wody, ktorej odprowadza
dziennie okolo 20 milion6éw litrow. To najwieksze zrodlo na potudniowej potkuli. Nazwe
swa wywodzi od stowa gasegonynana/kurwana - ‘mata tykwa’. Zob. P.E. Raper, Dictio-
nary of Southern African Place Names, Johannesburg 1987, s. 266; Poczatki zawdziecza
lokalizacji stacji misyjnej w 1820 r., p6Zniej stalo sie terenem biatego osadnictwa, prawa
miejskie w 1886 r., a w 1916 r. wlaczono je w granice administracyjne Zwiazku Potu-
dniowej Afryki.

1% Przedstawiciel Londyfiskiego Towarzystwa Misyjnego. Oficjalnie Robert Moffat przejat
misje w maju 1821 roku. Przez rok mieszkal w Griquatown, okoto 200 km na poludnie
od Kuruman nieregularnie odwiedzajac ta placowke.
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4. Dzialalnos¢ Roberta Moffata

Dla Europejczykow, w tym wypadku misjonarzy, najwieksza
trudnoscig byla bariera jezykowa, a oprocz tego pewne trudne do
zaakceptowania aspekty kulturowe: poligamia, ryty zaklinania
deszczu i inicjacji, kult zmarlych przodkow, ktore stanowily zasad-
nicza przeszkode w ich dzialalnoSci ewangelizacyjnej. Starajac sie
przetrwaé w obcym sobie Srodowisku, jak i zdoby¢ zaufanie lud-
nosci tubylczej, musieli znalez¢ odpowiedni sposob na ksztattowa-
nie wlasciwych relacji. John Philip!® po przeprowadzonej w latach
1819-1820 wizytacji stacji misyjnych LMS stwierdzil, iz ,,prawdzi-
wej natury kulturowej tych ludéw nie mozna bowiem okresli¢ je-
dynie na podstawie krotkiego pobytu. Nie mozemy wylacznie
opiera¢ sie na dziennikach podrozy, ale na relacjach tych, ktorzy
mieszkaja wsrdd nich i poznali ich jezyk i zwyczaje”!’. W ten spo-
sob nawigzywal do trudnosci kulturowo-jezykowych, z jakimi bo-
rykali sie misjonarze. Robert Moffat, po zainstalowaniu sie w
Kuruman, miat nadzieje rozpoczaé regularng prace edukacyjno-mi-
syjna, ale calkowicie musial polegac na thumaczach przywiezionych
ze soba z Kolonii Przyladkowej. W komunikacji ze wspotpracow-
nikami postugiwal sie jezykiem holenderskim. Zasadnicza sprawa,
zywotng dla istnienia tej misji w interiorze, bylo rozwigzanie kwestii
jezykowej. Doskonale rozumial wage problemu i dlatego tez nale-
zalo zredukowac formy werbalne jezyka do pisanej, zrozumialej dla
Europejczykow. Natomiast, na tym wstepnym etapie wzajemnego
poznawania sie, takiego rozumienia i potrzeby praktycznej stowa
pisanego nie mozna bylo oczekiwa¢ od Batswana. Mimo wielkiego
pragnienia natychmiastowego chrystianizowania i edukowania tu-

16 Superintendent Londynskiego Towarzystwa Misyjnego w Poludniowej Afryce. Zob. R.
Lovett, The History of the London Missionary society 1795- 1895, t. I, London 1899, s.
541.

177, Philip, Researches in South Africa, London 1828, s. 137.
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bylcow, nauka czytania i pisania musiala da¢ pierwszenstwo spra-
wom bardziej praktycznym. Mozna mowic¢ o swoistej formie edu-
kacji, czyli nauce nowych metod uprawy roli, rodzajow zboz
i owocOw, nawozenia, nawadniania, wprowadzania nowych narze-
dzi: plug, motyka, szpadel. Bylo to tym bardziej praktyczne, ze naj-
blizszy sklep znajdowal sie ponad 900 km od Kuruman. Misjonarze
musieli wiec produkowac na swoje potrzeby wprowadzajac tym
samym nowe elementy w tradycyjne ryty agrarne tubylcow. Zanim
Batswana poznali papier i pismo, oswajali sie z nowinkami tech-
nicznymi bialego czlowieka. Moffat wiedzial, Ze nie to bylo nad-
rzednym celem dzialalno$ci bialych misjonarzy. Im zalezalo na
pracy misyjno-edukacyjnej. Oprocz codziennej rutyny zaje¢ czysto
techniczno-gospodarskich, nalezato przede wszystkim przygotowy-
waé materialy edukacyjne: podreczniki dla szkol, modlitewniki
i inng uzyteczna lekture.

Dla czlowieka kultury europejskiej oczywistym i zasadniczym
narzedziem jakiejkolwiek dziatalnosci edukacyjnej jest trwaly nos-
nik przechowywania informacji, stowo pisane, poniewaz pamieé
ludzka jest zawodna. Natomiast tutaj dominujaca forma transmisji
tresci kulturowych byt bezposredni przekaz ustny. Ograniczenia
tego typu stanowily powazny problem w przypadku tlumaczy,
dzieki ktorym komunikowali sie z ludnoscig miejscows i za pomoca
ktorych podejmowali proby gloszenia nauki chrzeScijanskiej. Ro-
bert Moffat narzekal na jakos¢ ich ustug i wynikajace stad trudno-
§ci. Ich nieudolne thumaczenia i niemoznos¢ czytania Biblii byty
przyczyna wielu nieporozumien i frustracji. Problem byt zlozony.
Nawet, jezeli ttumacz mowil plynnie w jezyku holenderskim, to
mozliwosci intelektualne stuchaczy byly mocno ograniczone. Z ob-
serwacji Moffata wynikalo, ze ,,umysly tubylcow nie byly przyzwy-
czajone do analizy abstrakcyjnych pojec¢ i po kilku pytaniach, byli
kompletnie zdezorientowani”, dlatego tez nalezalo ,,dokonac re-
dukcji jezyka mowionego na jezyk pisany (...), misjonarz powinien
by¢ wyposazony w niezbedne srodki do osiggniecia takiego celu.
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(...) Misjonarz rozpoczynajacy prace bez nalezytej znajomosci je-
zyka lokalnego, przechodzi na bezpieczniejszy grunt, niz zatrud-
nienie thumacza, ktory nie jest biegly w obu jezykach i nie ma
dostatecznego zrozumienia doktryny Ewangelii. Zaufanie niewie-
dzy niewykwalifikowanego tlumacza, w skutkach jest nie tylko
$mieszne, ale niebezpieczne dla samej idei jego pracy”'®. Ten pro-
blem Moffat starat sie rozwigzac¢ poprzez nauke lokalnego jezyka
setswana. Codziennie slyszal ten jezyk przebywajac w srodowisku
Batswana. W tym czasie w Kuruman w uzyciu byl angielski, holen-
derski i setswana. Tworzylo to swoistg miksture kultur stanowiaca
niewidzialny mur, przez ktory nie mogl przebic sie ze swoim prag-
nieniem edukacji tubylcow i gloszenia. Robert Moffat tak to opisat:
»(...) jakbym chodzil po omacku popelniajac wiele $miesznych ble-
dow jezykowych. (...) Przez caly dziefn, w palacym slonicu musialem
zajmowac sie wszystkimi sprawami: pitowad, sta¢ przy kowadle, wy-
rabiaé gline lub czyscic kanal nawadniajacy. (...) Po takim dniu nie
mialem juz sil, aby zajmowac sie nauka setswana”'®. Zanim to na-
stapito nalezalo pokonac wiele przeszkod, aby jezyk setswana po-
jawil sie w formie pisanej. Moffat nie mial przeszkolenia w nauce
lokalnego jezyka, ani do dyspozycji gotowych pomocy, takich jak
gramatyka i stownik, ktore moglby wykorzystaé. Nie znal takze
greki ani taciny. TrudnoSci potegowaly takze warunki zycia codzien-
nego, jak i w pewnym sensie nieprzychylnos¢ samej natury. W ciggu
dnia misje odwiedzalo mnostwo tubylcow zazwyczaj proszacych o
najrozmaitsze rzeczy, mysliwi lub po prostu zatrzymujacy sie dla
odpoczynku przygodni wedrowcy. Natomiast natura ze swej strony
atakowala rojem owadow. Szczegolna trudnosé w pisaniu stanowily
roje much, ktore ,szybko wypijaly atrament z katamarza. Wieczo-
rem za$ roje insektow przycigganych przez Swiatlo Swiecy skutecz-

18R. Moffat, Missionary Labours and Scenes in Southern Africa, London 1842, s. 291.
Y Tamze, s. 292.
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nie hamowalo zapedy translatorskie”?. W Swietle tych uwag, nie
jest rzecza zaskakujaca, iz Moffat najwyrazniej walczyt z uczuciem
przygnebienia i §wiadomoscia swoich kwalifikacji przymierzajac sie
do planowanych zadan translatorskich, zastanawiajac sie, czy moze
uczynic wiecej niz tylko przyswojenie podstaw tego jezyka?!. Osta-
tecznie thumaczenie Biblii zajelo Moffatowi 29 lat. Przeklad zostal
ukonczony w 1854 roku. Zanim jednak do tego doszto Moffat pra-
cowal ciezko i wytrwale, aby juz w 1826 roku przygotowac grama-
tyke jezyku setswana, katechizm i kilka fragmentow z Biblii do
druku?. Rekopisy wystal do Kapsztadu, ale tam przez pomytke wy-
stano je do Anglii. Czekal na nie nieco dluzej niz zamierzat. W mie-
dzyczasie postanowil ostatecznie nauczy¢ sie setswana izolujac sie
catkowicie od wplywow europejskich srodowiska stacji misyjnej.
W koticu 1827 roku udat sie do plemienia Barolong. Po dwoch mie-
sigcach pobytu potrafil swobodnie postugiwac sie w tym jezyku, co
dawalo wieksze mozliwosci na polu edukacyjnym i translatorskim.

Moc stowa pisanego zaczela sie potegowac i na efekty nie trzeba
juz bylo dlugo czekaé. Teren misji, jak i najblizsze jej otoczenie, za-
mieszkiwalo 50 rodzin pochodzacych z siedmiu plemion. W 1829
roku nastgpilo przesilenie i tubylcy zaczeli okazywac wieksze zain-
teresowanie naukg katechizmu i edukacja. Zglosilo sie trzech mez-
czyzn z propozycja pomocy przy budowie szkoly. Budynek ten miat
tez tymczasowo stuzy¢, jako miejsce modlitwy. Misjonarze przygo-
towali plan budynku i stolarke okienno-drzwiowa, poniewaz ta
umiejetnos¢ byla rzecza niepojeta dla tubylcow. Wkrotce kobiety i
dzieci wlaczyly sie w prace transportujac gline, tyczki i trawe.
Wznoszono budynek szkoly, 16 m dtugosci i 5 szerokoSci — w rze-
czywistosci byla to budowa jednej klasy szkolnej. Za oficjalng date

2 Tamze, s. 460-461.

2 C. Northcott, Robert Moffat: Pioneer in Africa 1817-1870, London 1961, s. 121.

2R.G. Beck, Monarchs and Missionaries, [w:] Christianity in South Africa, red. R. Elphick,
R. Davenport, Cape Town 1997, s. 117; M. Dickson, Beloved Partner. Mary Moffat of
Kuruman, Gaborone-Kuruman 1989, s. 77.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 161

Marek Stankiewicz Wplyw prasy drukarskiej na rozwdj edukacyi Batswana 161

rozpoczecia jej dzialalnosci nalezy uznaé rok 18297, Wkrotce za-
czelo regularnie uczy¢ sie w nim 40 dzieci w ciagu dnia, a wieczo-
rem okoto 40 dorostych. Moffat cieszyt sie, ze na misji ma juz 4
osoby potrafigce czyta¢ w jezyku setswana®*. Zachecony tymi wy-
darzeniami Moffat przettumaczyt na setswana z jezyka holender-
skiego 23 hymny (Dihela) i modlitewnik (Kobamelo). Dla czarnych
chrze$cijan mialy one ogromng warto$¢ bez wzgledu na denomina-
cje koscielng. Chociaz autorami byli misjonarze, dla tubylcow byt
to dar z reki samego Boga®. W ten sposob dzielo translatorskie
Moffata zaczelo sie wpisywac w kulture plemion afrykafskich. Stalo
sie ono elementem wplatanym we wszystkie plaszczyzny zycia grup
spolecznych. Hymny wprowadzono w zestaw regionalnych §pie-
wow. Muzyka dla Batswana jest przejawem silnego zwiazku z zy-
ciem grupy spolecznej, spelniajaca wazna funkcje w obrzedach
kultowych, czesto magiczna (np. wywolywanie deszczu, uzdrawia-
nie). Polaczona z tancem prowadzi niekiedy do zbiorowej ekstazy.
Tradycyjna muzyka afrykanska ma zawsze pozamuzyczny kontekst
i jest przypisana do konkretnej czynnosci. Spiew pieéni religijnych
w rodzimym jezyku miat laczy¢ elementy wiary chrzescijanskiej i
jednocze$nie by¢ tradycyjng forma jej manifestacji. Byt to kolejny
krok uczyniony w kierunku pozyskania tubylcow i zachecenia ich
do korzystania ze slowa pisanego. Realizujac swoja wizje rozwoju
czlowieka, zardwno na plaszczyznie sakralnej jak i Swieckiej, Robert
Moffat rozpoczal od wyszukania odpowiednich narzedzi umozli-
wiajacych realizacje swoich zamierzen. W 1830 roku wyruszyl na
poludnie do Grahamstown w poszukiwaniu prasy drukarskiej. Na-
lezato najpierw wydrukowac przygotowane materialy, a na miejscu

# J. Pudule, Tiger Kloof: Twentieth Century Capital of the LMS, [w:] Changing Frontiers,
red. S. de Gruchy, Gaborone 1999, s. 69-79.

2 Tamze, s. 497-498; E.W. Smith, Robert Moffat. One of God’s Gardeners, London 1925,
s. 143 -148.

»R. Hambira, Reflections on our Heritage, [w:] Changing Frontiers, red. S. de Gruchy,
Gaborone 1999, s. 222.
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takiej mozliwosci nie bylo. Dlatego pokonat 600 kilometrow, w
strone Cape Town, by z pomoca gubernatora Kolonii Przyladkowej
wydrukowa¢ przywiezione tlumaczenia. Rownoczesnie, wraz z
nowym wspotpracownikiem, Robertem Edwardsem, uczyl sie ob-
shugi prasy drukarskiej. W czerwcu 1831 roku wrdcit do Kuruman
pelen nadziei i nowych planow. Jak pisal ,,nigdy jeszcze woz misyjny
nie przekraczat rzeki Oranje z tak cennym ladunkiem”?°, Skarbami,
jakie przywiozl byly wydrukowane w jezyku setswana ksigzki:
Ewangelia wg $w. Lukasza i §piewnik. Najwiekszym skarbem byta
jednak prasa drukarska, czcionki, zapasy papieru i farby drukar-
skiej, a oprocz tego datki na rozbudowe szkoly i bela materialu do
nauki szycia w szkole dla dziewczat. Od razu zaczeto drukowac po-
trzebne materialy niezbedne do nauki w szkole. Tubylcy wpadli w
zachwyt widzac efekty pracy maszyny drukarskiej. Wedlug opisu
samego Moffata ,nic nie moglo przekroczy¢ ich zdziwienia, gdy uj-
rzeli bialg karte papieru, znikajaca na chwile i pokrytg literami. Po
kilku glosnych okrzykach, kto§ chwycit arkusz i popedzit do wsi,
pokazujac go wszystkim twierdzac, ze pan Edwards i ja zrobili to
w jednym momencie uzywajac okraglego czarnego mlotka i potrza-

sajac ramieniem”?’,

5. Praca translatorska

Posiadajac prase drukarska Robert Moffat byt inspirowany bar-
dziej niz kiedykolwiek wczesniej, i miat takze do pomocy bardziej
kompetentnych asystentow. Wydrukowano setki egzemplarzy pod-
recznikow dla szkol misyjnych jak i pomocy dla szerzenia kultu.
Pierwsze opracowanie gramatyki setswana z 1826 r. zostalo popra-
wione i dziesiec lat pdzniej bylo juz 4 tys. kopii w obiegu®. Moffat

26R. Moffat, dz. cyt., s. 563-565.
T Tamze, s. 478-491.
2 A, Butler, The work of the LMS in Bechuanaland, [w:] Forty days in the desert. Biblical
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przethumaczylt takze katechizm Williama Browna i wydrukowal go w
1831 roku®. Podrecznik zawierajacy 136 pytan i odpowiedzi zatytu-
lowal: Buka ea Pocho ea Tuto le Poluko tsa Yesu Kereste (“Katechizm
Bechuana z thumaczeniem trzeciego rozdziatu Ewangelii wedlug Jana,
Modlitwy Panskiej i innych fragmentéw Pisma Swietego”)*. Misjo-
narz caly czas pracowat nad calo§ciowym thumaczeniem Biblii. W mie-
dzyczasie wydano nowy katechizm i fragmenty Biblii na uzytek szkot.
Pierwszy $piewnik uzupelniono o dalsze hymny, ktory teraz zawieral
100 piesni. Podroznicy docierajacy do Kuruman w latach trzydzie-
stych dziewietnastego stulecia, jak Andrew Geddes Bain®!, byli pod
ogromnym wrazeniem rozwoju tej stacji misyjnej i ilosci drukowanych
pozycji. W tym okresie szczegdlnym zainteresowaniem zaczela sie cie-
szy¢ Ewangelia Fukasza. Moffat odkryl, ze opowiesci o ludzkich dra-
matach przedstawione na kartach Ewangelii mocno przemawialy do
ludzi w jego wioskach. Dlatego pierwsza Ewangelia, ktora przettuma-
czyl byla Ewangelia wg $w. Lukasza. Testujac swoje thumaczenie od-
czytywal poszczegdlne fragmenty podczas roznych nabozenstw. Przy
okazji stwierdzil, ze motywy z opowiadan ewangelicznych, a pdzniej
z Listow i Dziejow Apostolskich mozna dos¢ tatwo przettumaczy¢ na
jezyk setswana, co bardzo dobrze korespondowalo z utrwalonymi
wzorcami kultury tradycyjnej. Problem polegal jednak na tym, ze mu-
sial poszuka¢ adekwatnych termindéw w jezyku setswana oddajac w
sposob jak najbardziej zblizony pojecia i terminy teologiczne. Uczynit
to postugujac sie omowieniami i wprowadzajac kilka obcych stow,
ktore odpowiadaly lokalnym pojeciom??. Batswana, nawet z odleglych
wiosek, szli pieszo ponad 100 km do Kuruman, aby wymieni¢ owce

meditations from Moffat Mission on the edge of the Kalahari, red. S. de Gruchy, Gabo-
rone 1999, s. 38-48.

307.J. Lubbe, “By Patience, Labour and Prayer. The Voice of the Unseen God in the Lan-
guage of the Bechuana Nation.” A reflection on the history of Robert Moffat’s Setswana
Bible (1857), “Acta Theologica Supplementum”, nr 12, 2009, s. 16-32.

> A.G. Bain, Journals of Andrew Geddes Bain, Cape Town 1949, s. 154,

32C. Northcott, dz. cyt., s. 122.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 164

164 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 5-6/2013-2014

lub wldcznie na kopie tejze Ewangelii. Wodz Bakwena, Sechele, re-
zydujacy 250 km na poinoc od Kuruman, wystal nawet swoje dzieci,
aby pobieraly nauki w tej matej szkole misyjnej*’.

Wspolpracujac z innym misjonarzem LMS, Williamem Ashto-
nem, do konica 1839 roku dokonczyt thumaczenia ksigg Nowego Tes-
tamentu a prace nad Starym Testamentem ukonczyt w 1857 roku.

Dzieki prasie drukarskiej od roku 1857 do 1859 wydawano Mo-
kaeri oa Becuana (Nauczyciel Batswana), czasopismo w setswana pod
redakcjg Williama Ashtona*. Celem czasopisma bylo szerzenie edu-
kacji wsrod Batswana i nauki chrzeScijanskiej. Kazdy numer zawieral
relacje o lokalnych wydarzeniach i omawiat sprawy odnoszace sie do
aktualnych spraw i probleméw, co mialo zacheci¢ do czytania. Przy
okazji stalo sie, w opinii bialych osadnik6w, tubg propagandowa prze-
ciwko ich ekspansji na tereny zamieszkale przez Batswana, poniewaz
zamieszczano tam relacje z konfliktow regionalnych, a zwlaszcza wy-
darzen z 1858 roku w Taungu. Komanda burskie zniszczyly tam 400
domoéw i kosciol w odwecie za atak kilku grup Batlhaping na ich gos-
podarstwa. Gazeta stwarzala mozliwosci docierania do szerokich mas
spolecznych. Stawala sie rowniez uzytecznym narzedziem wzmagaja-
cym chec nauki pisania i czytania wsrod tubylcow. Taka umiejetno$é
sprzyjata kontaktom z Europejczykami rozpoczynajac proces, ktory
nabral rozmachu w latach 50. XIX wieku. W latach nastepnych, 1883-
1896, wydawano w Kuruman miesiecznik Mahoco a Becrwana (Wia-
domosci Batswana)®.

* M. Dickson, Beloved Partner. Mary Moffat of Kuruman. A biography based on her letters,
Kuruman 1989, s. 162.

*C.Voltz, PT. Mgadla, Conflict and Negotiation along the Lower Vaal River: Correspon-
dence from the Tswana-Language Newspaper Mokaeri oa Becuana, [w:] Grappling With
the Beast: Indigenous Southern African Responses to Colonialism, 1840-1930, red. P.
Limb, N. Etherington, P. Midgley, Leiden-Boston 2010, s.157-214; L. Switzer, dz. cyt.,
s. 455-476.

» 7. L. Comaroff, J. Comaroff, Of Revelation and Revolution: The Dialectics of Modernity
on a South African Frontier, t. 11, Chicago 2009, s. 391-392.
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Pomimo wydajnej pracy translatorskiej misjonarzy i ogromne;j ilo-
sci drukowanych pozycji, gdzies w tle ciagle pojawialy sie stare pro-
blemy. Stowo pisane, tekst, stale postrzegane bylo w kategorii nowinek
przyniesionych przez bialego czlowieka. Poczatkowo wodzowie Bats-
wana nie byli szczegdlnie zainteresowani edukacja i Biblia. Ich inte-
resowala brofi palna, tyton, Swiece, inne uzyteczne materialy
pochodzenia europejskiego, a szczegdlnie kontrolowana obecnosé
bialych na terenie ich wladztw politycznych®. Tylko nieliczni Bats-
wana, jak handlarze i chrzeScijaniscy konwertyci, ktorzy poprzez re-
gularne kontakty z Europejczykami mogli by¢ zaliczeni do kategorii
ludzi wyksztalconych posiadajacych umiejetnos¢ czytania i pisania.
Ciagle wieksze znaczenie mialy umowy zawierane ustnie niz spisane
na papierze.

Powoli przeczuwano ogromne znaczenie Srodka komunikacji na
wielkie odleglosci, jakim mialy stac sie listy oraz wszelkie porozumienia
polityczne. Zmuszata do tego zwiekszajaca sie coraz bardziej obecnosé
europejska na obszarach historycznie dotad we wtadaniu tradycyjnych
podmiotdéw politycznych Batswana. Nacisk administracji kolonialnej
na zawierane kontrakty i traktaty w formie spisanej wymuszal na wo-
dzach zatrudnianie wielojezycznych pisarzy, thumaczy i postanicow. Dla-
tego tekst antycypujacy wazne wydarzenia i drukowany w czasopiSmie
dawal wieksza gwarancje zachowania swojej autentycznosci niz za-
wodna pamie¢ ludzka. Nalezy pamietad, ze jeszcze w tamtym okresie
proces standaryzacji pisanego jezyka setswana byl w ciaglym procesie
formowania sie. Mimo tych pozytywnych akcentow, wielki problem
stanowila szkola w Kuruman. Niewiele dzieci uczeszczalo do szkoly,
poniewaz pierwszenstwo przed oSwiatg zajmowaly inne rodzaje ak-
tywnosci. Te, ktore uczeszczaly zaczely coraz bardziej doceniaé zna-
czenie umiejetnosci czytania, gorzej natomiast przedstawiala sie sprawa

30G.0. West, From the Bible as Bola to Biblical Interpretations Marabi:Tlhaping Transac-
tions with the Bible, [w:] Orality, Literacy, and Colonialism in Southern Africa, red. J.A.
Draper, Leiden-Boston 2004, s. 41-57.
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nauki pisania i arytmetyki*’. Poshugiwano sie wlasnym sposobem licze-
nia, ktory niewiele mial wspdlnego z europejskim systemem dziesiet-
nym. Dzieci musialy w okresie dojrzewania zbiorow spedzac cale dnie
na odstraszaniu ptakow, doglada¢ bydta lub wykonywac inne prace
domowe*®. Narzekania misjonarzy i obietnice zywienia ich oraz pre-
zenty w postaci koralikow nie wiele dawaly. Wedtug tubylcow, sam
fakt posylania dzieci do szkoly, a starcow na nabozefistwa byt postrze-
gany, jako przystuga oddana misjonarzom. Wymagalo czasu przelama-
nie konserwatywnej postawy wiekszo$ci rodzicow. Uwazano, ze pomoc
dzieci jest niezbednaw domu i to stanowilo gléwna przeszkode w ich
edukadji szkolnej. Zajecia szkolne kolidowaty bowiem z kalendarzem
zajeC agrarno-pasterskich. Ale byly takze inne przeszkody, jak co-
dzienne obowiazki misjonarzy, praca translatorska i drukarska, a
przede wszystkim nieche¢ samego Moffata do zatrudnienia lokalnego
nauczyciela. Na misji bylo juz dwoch kandydatow nadajacych sie do
takiej funkcji, ale musieli mie¢ glebokie podstawy w wierze chrzeSci-
janskiej, a on uwazat to za rzecz niemozliwg w przypadkow konwerty-
tow Batswana®. Zasadniczym zadaniem szkoly byla nauka czytania
umozliwiajaca dzieciom czytanie Biblii. Nie nalezy sie temu dziwi¢,
poniewaz Robert Moffat byt czlowiekiem swoich czasow.

Idac za impulsem z Kuruman podobne wyzwania podejmowali
takze misjonarze innych stowarzyszef misyjnych. Takie pierwsze
proby thumaczenia i publikowania w dialektach Batswana podejmo-
wal metodysta Joseph Ludorf czy Prosper Lemue z Paryskiego To-
warzystwa Misyjnego. Lata 60-te XIX wieku przyniosty dalszy rozwoj
dzialalnosci translatorskiej. Wiekszos¢ towarzystw misyjnych wyda-
walo juz wlasne przeklady Biblii, katechizmy, §piewniki i materialy
edukacyjne. Trwaly jednocze$nie dyskusje wsrod misjonarzy na temat
ortografii jezyka setswana, chociaz dla spoleczno$ci Batswana nie

7 Tzw. Three Rs - w systemie szkolnictwa brytyjskiego to wyrazenie odnosi sie do pod-
stawowych umiejetnosci programu edukacji w szkolach: czytania, pisania i liczenia.

8 M. Dickson, dz. cyt., s. 102.

], Campbell, Travels in South Africa, t. 1, London 1822, s. 73-74.
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mialy one wiekszego znaczenia. Wkrotce pojawila sie literatura w
wickszo$ci dialektow setswana®, Praca wykonana przez misjonarzy i
pierwszych ewangelizatorow utorowala droge do powstania literatury
Batswana, chociaz poczatkowo pewnym utrudnieniem byly rozbiez-
nosci, co do wyboru dialektu*!.

6. Implikacje

Pionierska grupa misjonarzy ewangelikalnych w Poludniowej Af-
ryce przepojona rewiwalistycznym etosem pracy misyjnej oraz prze-
konana o poleganiu na sobie i boskim natchnieniu musiala sama
rozwing¢ swoja wlasng metode dzialania. Ich ewangelizm byt nieroz-
lacznie powigzany z edukacija. Jako postancy i posiadacze religii ksiegi,
wierzyli, ze uczac tubylcow pozwolg im wejs¢ na droge samodoskona-
lenia sie, zbawienia i cywilizacji, a w koficu na droge nawrdcenia.
Szkota ze swej istoty nie tyle byla ,,drzwiami do koSciota”, ale to wiasnie
edukacja dostarczala modelu konwersji, a ta z kolei modelu edukaciji.
Kazdy z nich za cel obierat ,systematyczna moralng rekonstrukcje
osoby, w Swiecie, gdzie jednostki byly coraz bardziej postrzegane jako
zdolne do reformowania i formowania przez instytucje spoteczne”.
Nauka pisania i czytania poczatkowo miata wielkie, wrecz magiczne
znaczenie. Z czasem nabycie takiej umiejetnosci stato sie rzecza poza-
dang przez tubylcow i niekoniecznie wigzala sie z tym chec konwersji.
Jakkolwiek, wszystkie dzialania misjonarzy miescily sie w szeroko po-
jetej edukadji, to najwazniejszym zadaniem byla potrzeba dotarcia do

40 Partie Nowego Testamentu i hymny przethumaczyli Metodysci w Serolong, Holenderski
Kosciol Reformowany w Sekgatla, Londynskie Towarzystwo Misyjne w Setlhaping, Lu-
teranie w Sekwena, Paryskie Towarzystwo Misyjne w Basutoland na jezyk sotho, zob.
R.G. Beck, Monarchs and Missionaries among the Tswana and Sotho, [w:] Christianity
in South Africa: A Political, Social, and Cultural History, red. R. Elphick, R. Davenport,
Cape Town-Oxford 1997, s. 107-120.

4“7 R. Masiea, Tswana Literature, [w:] Literatures in African Languages: Theoretical Issues
and Sample Surveys, red. B.W. Andrzejewski, Cambridge 1985, s. 635.

47, Comaroff, J.L. Comaroff, Of Revelation and Revolution. Christianity, Colonialism,
and Consciousness in South Africa, t.1, Chicago-London 1991, s. 233.
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wiernych za pomocg stowa. Nauka czytania stala sie bardzo uzytecz-
nym narzedziem w transponowaniu Stowa Bozego. Uczono sie czytaé
na tekstach biblijnych i na katechizmie, ktory stat sie doskonalym spo-
sobem nauczania. Stad wielka potrzeba opracowania materialow do
nauki miejscowego jezyka i nauki katechizmu. Misjonarze podzielali
poglad, iz wraz z krzewieniem chrzeScijafistwa wprowadza Afrykan-
czykow w Swiat kultury zachodniej i jego system wartoSci. Chrzesci-
janstwo pozwoli tubylcom na zarzucenie barbarzyniskich praktyk i w
ten sposOb bedzie mialo przyszlosé. Problem edukadji nie polegal wiec
tylko na nauce podstaw czytania ale mial ksztalci¢ calego czlowieka.
Dlatego pierwszy fragment z Pisma Swietego, rozdziat ITI Ewangelii
wg Sw. Jana, Robert Moffat wybral nieprzypadkowo. Chcial ukazac¢
zapal Jana Chrzciciela do konwersji dusz i prowadzi¢ je do nowego
zycia, tak, aby Batlhaping mogli odmawia¢ modlitwe “Ojcze nasz“ w
jezyku ojczystym. Na lekcje czytania do ,,przedszkola edukacji”™®, jak
nazywal te zajecia, uczeszczaly dzieci i coraz wiecej dorostych. Przy-
bywalo chetnych, a szkola stawala sie zrodlem potencjalnych konwer-
tytow. W taki sposob konstytuowata sie pierwsza szkota na pénoc od
rzeki Oranje. W latach siedemdziesigtych XIX wieku utworzono in-
stytucje edukacyjng — Moffat Institution, ksztalcacg lokalnych ewan-
gelistow i nauczycieli. Do roku 1880 prawie w kazdej duzej wsi
funkcjonowaly juz szkoly podstawowe, w ktorych zatrudnieni byli nau-
czyciele tubylczy, gdzie uczono religii, nauki czytania, pisania, prostej
arytmetyki, geografii, historii, a dziewczeta mogly nabywa¢ umiejetno-
§ci szycia i prasowania. Nauka w szkole misyjnej odbywala sie w jezyku
setswana*, Stopniowo rodzice zaczeli dostrzegac¢ wartos¢ jezyka bia-

R, Moffat, dz. cyt., s. 570.

“E.L. Price, The Journals of Elizabeth Lees Price, London 1956, s. 145, 155. W 1853 r.
do szkoly w Kuruman wodz plemienia Bakwena, Sechele, przystal swoja zone, trzy corki
i syna. Oprocz nauki czytania, wszystkie dziewczeta wraz z matka uczyly sie krawiectwa
i gotowania. Zob. W. Urban-Mead, Dynastic Daughters: Three Royal Kewna Women
and E.L. Price of the London Missionary Society, 1853-1881, [w:] Women in African
Colonial Histories, red. S. Geiger, N. Musisi, J. Allman, Bloomington 2002, s. 57.
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lych i wielu chcialo, aby ich dzieci uczono po angielsku, co pozwoliloby
lepiej poznawac kulture europejska®.

Edukacja, wedtug opinii wielu mieszkaficow afrykanskich wio-
sek, miala tez negatywne skutki. Nieliczni, ktorzy uzyskali lepsza
edukacje zaczynali by¢ niezadowoleni z zycia plemiennego. Dos¢
pokazna grupa wyemigrowala do kopalf lub osrodkdéw miejskich
w poszukiwaniu pracy. Spolecznosé¢ lokalna tracila ich na zawsze.
Socjalne warunki w miejscach pobierania nauki byly lepsze. W kon-
frontacji z rzeczywistoscia plemienna, tracila ta ostatnia. Zetkniecie
sie z cywilizacja bialego czlowieka fascynowalo i generowalo nowe
postawy wobec tradycyjnych wartosci. Prowadzito nie tylko do po-
czucia izolacji, ale przejawialo sie w osobistych postawach wzgle-
dem wspolbraci analfabetow. Nie rozumiano lub nie chciano ich
rozumie¢ okazujac brak szacunku. Znajomos¢ jezyka bialego czlo-
wieka: angielskiego czy afrikaans i umiejetnos§¢ pisania listow do
domu z miejsca pracy, miala swoje walory ekonomiczne. Takie
osoby otwieraly miejscows tradycyjng spolecznos$¢ na nowy Swiat
przemystowo-techniczny. Stalo sie to bardzo przydatne zwlaszcza
w okresie odkry¢ diamentow i zlota i podporzadkowania terenow
Batlhaping administracji brytyjskie;.

Afrykanie reagowali do$¢ racjonalnie na edukacje zwigzana z nowa
koncepcja religijng i dzialalnoscig ewangelizacyjna. Mozliwosci, jakie
dawala edukacja i stowo pisane w ich rodzimym jezyku, odpowiadaly
bardzo dobrze ich emocjonalnemu przezywaniu aktow religijnych.
Oddani hodowli bydta i uprawie roli brali od wspolczesnej cywilizacji
z zadziwiajaca tatwoscia, a ich che¢ do nauki byla intensywna. Reakcje
na drukowane stowo bywaly najrozniejsze. Moffat spotkal kiedys
smutnego mezczyzne. Okazalo sie, ze jego pies zjadl kawalek strony

4 Nie miato to nic wspdlnego z przynalezno$cia do wspdlnot chrzescijanskich Londyfskiego
Towarzystwa Misyjnego. Okolo roku 1900 tylko 2 tys. sposrdd stutysiecznej populacji
Batswana bylo pelnoprawnymi cztonkami kosciota. Zob. A.J. Haile, A Brief Historical
Survey of the London Missionary Society in South Africa, Bulawayo 1951, s. 29.
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z Biblii. Moffat zaoferowal pomoc i che¢ uzupekienia brakujacej
strony. Spotkal sie z kategoryczna odmowa. Wlasciciel psa tak to ar-
gumentowal: ,Ten pies juz nigdy nie bedzie uzyteczny, nie ugryzie
inie zlapie szakala. Stanie sie tak oswojony jak ci ludzie, ktorzy wierza
w te ksigzke. Nasi wojownicy stang sie jak kobiety i juz po moim
psie”#, Dobrym przykladem jest takze sytuacja opisana przez Olive
Schreiner: ,Przyszedl do nas stary czlowiek z ludu Basuto, lat
siedemdziesiat, przyprowadzil krowe z cieleciem, najwarto$ciowsza
w jego stadzie, oferujgc je w zamian za nauke czytania. Odszed! ze
tzami w oczach, kiedy dowiedziat sie, ze to niemozliwe. Ach, to dlat-
ego, ze nie chcecie, abym byt tak madry jak bialy cztowiek’, mruknat
z gorycza”¥. Zainicjowany proces rozwoju szkolnictwa stal sie waz-
nym instrumentem rozwojowym dla spolecznosci Batlhaping. Umie-
jetno$¢ czytania otwierata dostep do sfery poczatkowo magicznej, jaka
byt Swiat bialego czlowieka i jego Ksiegi. Rodzito sie takze mocne
przekonanie w potege bialej edukacji. Jak pokazaly wydarzenia
przysztosci, szkoly misyjne okazaly sie dla wielu Batlhaping jedyna
i skuteczng droga do awansu spotecznego. Po kilku dekadach zmagan
ksigzka-stowo pisane — powoli znajdowato wlasciwe sobie miejsce
w kulturze Batswana. Okazalo sie by¢ trwalszym noSnikiem wiedzy
niz zawodna pamie¢ ludzka.

7. Zakonczenie

Podsumowujac warto jeszcze zauwazy¢, ze dzialanie misjonarza
— thumacza Roberta Moffata i jego wspdtpracownikow, przyczynito
sie do powstania formy pisemnej jezyka setswana. Thumaczenia mis-
jonarza zapoczatkowaly proces formowania sie gramatyki tego je-
zyka i staly sie fundamentem dla rozwoju edukacji wsrod ludnosci

4E.W. Smith, dz. cyt., s. 189-190.
40. Schreiner, dz. cyt., s. 111.
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Batswana. Bylo to mozliwe nie tylko dzieki wielkiej determinacji
i wielu wyrzeczeniom, ale przede wszystkim dzieki zastosowaniu
prasy drukarskiej. Do tradycyjnej oralnej kultury Batswana zostala
wprowadzona nowa jako$¢ nadajaca jej zupelnie nowa forme. Dru-
kowane slowo stalo sie potezng silg jednoczaca spolecznosé chrze-
Scijafiskq i trwalym pomnikiem nowego stylu zycia. Prasa drukarska,
obecnie eksponat muzealny w Kuruman Mission Station, jest jedna
z najstarszych maszyn drukarskich w Afryce Poludniowe;j.

PisSmiennictwo stalo sie zasadniczym elementem przekazu za-
rowno w dziedzinie edukacyjnej jak i ewangelizacyjnej. Jego rozwdj
wpisuje kulture ludow Batswana takze w szeroko rozumiane poje-
cie literatury afrykanskie;j.
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KURUMAN PRESS
INFLUENCE OF THE PRINTING PRESS ON THE
DEVELOPMENT OF THE BATSWANA EDUCATION

European Missionary agencies operating initially in the Cape
Colony from the early 19" century established the first stations
among African societies living in the so-called frontier zones of the
northern and eastern regions of the colony. The road to the north
had been pioneered by the British missionaries pushing ever deeper
into the interior of Africa, far beyond the limits of white settlement.
The early missionaries were the sole agents of civilization imbued
with the Society’s broad educational ideal. An account of the edu-
cational work of the London Missionary Society among Batswana
must necessarily begin with the establishment of the Kuruman Mis-
sion Station and the work of Robert Moffat and his missionary con-
temporaries. He was sent northwards to set up a mission station
among the Batlhaping on the fringe of the Kalahari Desert. For fifty
years, Moffat’s efforts to teach the people achieved only limited suc-
cess. But this place became not only a missionary station but also a
centre of learning. Moffat was the first to reduce the setswana lan-
guage to written form, translated the Bible into this language, set
up the first printing press beyond the limits of colony, and produced
a lot of copies of Bible and school books in setswana. Kuruman was
soon renowned as a very important place: the “gateway” to the
north, training and sending out local evangelist-teachers center into
the interior. The setting up of a printing press equipped the mis-
sionaries with one of the most powerful agents of civilization.

Key words: Moffat, translation, printing press, education, missions,

Africa
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WKEAD POLSKICH ZGROMADZEN
ZAKONNYCH POWSTALYCH W XIX WIEKU
W ROZWOJ PODSTAW I PRAKTYKI
RODZIMEJ EDUKAC]I

1. Wprowadzenie. 2. Uwarunkowania XIX-wiecznego ruchu zakono-
dawczego i jego wymiar edukacyiny. 3. Geneza i program wychowawczy
Zgromadzenia Zmartwychwstaricow 4. Zgromadzenia zakonne powstale
w Polsce w XIX w. w stuzbie edukacii a) zgromadzenia inspirowane
1 powstate we wspolpracy ze Zmartwychwstaricami b) zgromadzenia za-
lozone przez 0. H. Koimirnskiego (honorackie) c) inne polskie XI1X-
wieczne zgromadzenia zakonne 5. Whkiad i przestanie ruchu zgromadzeri
XIX-wiecznych dla teortykow i praktykéw edukacyi. 6. Zakoriczenie

Abstrakt

Bardzo interesujacym i mato zbadanym w aspekcie pedagogicz-
nym jest zjawisko zwigzane z dynamicznym rozwojem w XIX w.
zgromadzen zakonnych rodzimego pochodzenia. Mialy one
ogromne znaczenie i czynny udzial w caloksztalcie przemian spo-
leczno-religijnych w naszym narodzie, m.in. na drodze edukagji.
Szczegolny, cho¢ malo doceniany wklad tych zgromadzef widoczny
jest w praktycznej dzialalnosci o§wiatowej, opiekuniczo-wychowaw-

* Dr hab. Adiunkt w Katedrze Pedagogiki Chrzescijanskiej, Instytut Pedagogiki na Wy-
dziale Nauk Spolecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, e-mail:
sloyola@wp.pl
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czej i charytatywnej. Byt to zespol wielorakich dzialan o charakterze
edukacyjnym, obejmujacych pelny rozwdj osoby od wezesnej edu-
kacji dziecka az po edukacje dorostych w wymiarze indywidualnym
i spolecznym oraz ksztaltowanie warunkow tej edukacji. To rowniez
wklad genialnych tworcow, osobowosci o wysokiej kulturze nau-
kowej, wielostronnych uzdolnieniach, umystowosci o typie speku-
latywnym, umiejetnosci syntezy, wnikliwosci i oryginalnosci. Stali
sie oni inspiratorami i przewodnikami dla wielu ludzi dobrych w
zmaganiu z osobista staboscia, narodowymi problemami, siegajac
po religie, kulture i historie, co pozwolilo wykrzesac wielkie energie
ducha do walki i pracy. Potrafili wladac tym specyficznym orezem,
bo mieli ducha, zapat i przekonanie’.

Stowa kluczowe: polskie zgromadzenia zakonne, edukacja w XIX
wieku

1. Wprowadzenie

Analizy zmian w $wiecie wspolczesnym i wynikajacych z nich
problemdw wychowania prowadza badaczy do postawienia tezy, ze
,postmodernizm odbiera czlowiekowi przeszlos¢. Podajac w wat-
pliwo$¢ walor prawdy reprezentowanej przez historie oraz unicest-
wiajac tradycyjny porzadek temporalny, dokonuje demontazu w
strukturze tozsamosci cztowieka”. Tymczasem ,Przesztos¢ ko-
nieczna jest w ujmowaniu rzeczy w proces, czego nie mozna osiag-
naé, postrzegajac tylko chwile obecna. Konieczne jest wiec
przywrocenie Swiatu przeszloSci zwigzanej z kategoria odpowie-

! Por. W. Mleczko, Stuga Bozy o. Piotr Semenenko CR, w: ks. W. Misztal, ks. W. Mleczko
(red.), Stuga Bozy o. Piotr Semenenko CR i zmartwychwstaricza szkola duchowosci, Kra-
kéw 2011, s, 165-167.

2K. Pankowska, Kultura - sztuka - edukacja w Swiecie zmian. Refleksje antropologiczno-
pedagogiczne, Warszawa 2013, s. 16.
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dzialnosci — jest to dzi§ priorytetowy postulat pedagogiczny”.
Mamy swiadomos¢, ze problem ten ma wymiar globalny, kultu-
rowy, spoleczny, ale takze jednostkowy, osobowy. Jak zatem dzis do
tej sytuacji powinni sie odnies¢ tworcy teorii pedagogicznej i prak-
tyki edukacyjnej? W jaki sposob to doSwiadczenie z przeszlosci,
odlegle w czasie i w warunkach kulturowych, mozna dzis wyko-
rzysta¢ zardwno w analizie, jak i w probach przeciwdzialania kry-
zysowi wspolczesnej edukacji? Na jaki priorytet w edukacji
wskazuje wobec wymagan cywilizacyjnych?

2. Uwarunkowania XIX-wiecznego ruchu zakonodawczego i jego
wymiar edukacyjny

Powstajace w XIX w. polskie wspolnoty zakonne mialy swa spe-
cyfike uwarunkowana sytuacja spoleczna, polityczna i religijng na zie-
miach polskich. W nich tkwily bezpoSrednie powody dzialalnosci
zakonotworczej na ziemiach polskich*. Rozbiory, a nastepnie antypol-
ska polityka zaborcow doprowadzita do wzrostu liczby ubogich i wy-
dziedziczonych. Przyczyng byly przesladowania popowstaniowe i
problemy zwigzane z upadkiem o$wiaty i moralnoSci, zmniejszaniem
sie liczby ludnosci przez emigracje, choroby i nedze. Nowe wspdlnoty
zakonne byly odpowiedzia na zaistniale problemy’.

> Tamze.

#Wedtug M. Krasnodebskiego godna uwagi jest ksiazka ks. F. Gabryla Polska filozofia re-
ligijna w XIX wieku (Poznan 1913-1914). Gabryl referuje poglady niektorych myslicieli
polskich XIX wieku, grupujac ich wg orientacji filozoficznych: kierunek kantowski (J.K.
Szaniawski, F. Jarofiski, J. M. Hoene-Wrofiski, A. Bukaty); kierunek heglowski (J. Kre-
mer, B. E Trentowski, J. Chwalibog, A. Cieszkowski, J. Majorkiewicz, E. Sulicki) kieru-
nek schellingiafiski (F. Bochewic, J. Gluchowski);kierunek filozofii tradycyjnej (M.
Jakubowicz, J. Zochowski, F. Rozlowski, E. Ziemiecka, W. Serwatowski); kierunek scho-
lastyczny i neoscholastyczny (K. Surowiecki, A. Trzcinski, S. Choloniewski, I. Holowin-
ski, P. Semenenko, S. Pawlicki, M. Morawski, W. M. Debicki); kierunek mistyczny (A.
Towianski, W. Lutostawski). Por. Czlowiek, jego poznanie i poigdanie w antropologii
Franciszka Gabryla, Biblioteka UKSW, Warszawa 2003, maszynopis, s. 15.

>]. Marecki OFMCap, Franciszkariski ruch zakonotwérczy w Polsce w XIX wieku, w:
https://www.kapucyni.pl/index.php/duchowo-/franciszkanizm/1123-franciszkaski-
ruch-zakonotworczy-w-polsce-w-xix-wieku-cz-ii (20.12.2013).



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 178

178 ZESZYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 5-6/2013-2014

Po upadku powstania listopadowego Swieza kleska i ucisk kraju,
zawiedzione nadzieje, jednych przerazaly, innych pobudzaly do po-
szukiwania nowych drog odzyskania niepodleglosci. W tym czasie je-
dyna instytucja publiczng polska, laczaca wszystkie trzy zabory, stat
sie Kosciot katolicki. Dlatego szanse przeciwdziatania zapoczatkowa-
nemu przez Rosje i Prusy w latach 30-tych systemowemu atakowi na
polskosé, jako taka, z zamiarem rusyfikacji czy germanizacji, wigzano
z Kosciolem, a szczegdlnie z zakonami. Likwidacja na kresach
wschodnich szkét polskich i klasztorow oznaczata poczatek totalnej
wojny z polskoscia. Byt to odwet zaborcow za moralne i religijne
wsparcie dla zrywow niepodleglo$ciowych, formy patriotycznego za-
angazowania sie przez duchowienstwo i zakony, ich udziat w ruchu
konspiracyjnym i w walkach powstanczych®. Prowadzito to w koficu
do prawie zupelnej likwidacji zycia zakonnego w wyniku kasaty za-
konow w 1864 r.’

Mimo represji, we wszystkich zaborach i na emigracji rozwijal
sie ruch odnowy inspirowany przez wielu wybitnych mezczyzn i
kobiet. Chociaz nie funkcjonowal wowczas system edukacji ani
zadne inne, tworzyli oni o§rodki odnowy i starali sie nawigzywac
tacznosé przetamujac bariery zaborow. Niektorzy z nich w tym
skomplikowanym momencie historii i swego zycia nawrdcili sie —
w sensie odnalezienia glebszych wartosci religijnych, a nawet swego
powolania do kaplanstwa, czy zycia zakonnego. Poszukiwania drog
odnowy wlasnej i narodowej na ziemiach polskich wigzaly sie z ru-
chem odnowy katolicyzmu w r6znych krajach europejskich?.

Jednym z najbardziej wyraznych objawow katolickiego odro-
dzenia XIX w. byt dynamiczny rozwdj zycia zakonnego, obejmujacy
odnowe istniejacych zakonow oraz powstanie duzej liczby nowych
zgromadzen, a przede wszystkim zenskich. Sprowadzono takze na

¢J. Kloczowski, Dzieje chrzescijaristwa polskiego, t. 11, Editions du Dialogue, Paryz 1991,
s. 29-30.

"Tamze, s. 34-35.

8Tamze, s. 41.
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ziemie polskie zgromadzenia dotad tu nieobecne, a wyraznie po-
trzebne. Na Slasku wéroéd mieszanej ludnosci niemiecko-polskiej
uksztattowalo sie zgromadzenie elzbietanek. Udziat kobiet w tym
ruchu jest $wiadectwem m. in. wiekszej ich wrazliwosci religijnej i
pozycji spoleczno-kulturalnej, jaka miala kobieta w spoleczefistwie
polskim®. O ich znaczeniu wymownie stwierdza J. Karska: ,W za-
dnym kraju kobiety, samg juz sila rzeczy i wrodzonych zdolnosci,
tyle wplywu, co u nas nie maja”. Podejmowaly one prace zgodna z
pilnymi miejscowymi potrzebami spolecznymi, m.in. prowadzily
sierocince, ochronki i szkoly!.

Chociaz wiekszo$¢ nowych wspolnot ma rys franciszkanski, to
sam ruch zakonotworczy zdaje sie by¢ inspirowany przez uformo-
wane na emigracji Zgromadzenia Zmartwychwstancow, ktore bylo
waznym centrum doktrynalnej mysli i inspiracji katolickiej w Rzy-
mie. Zmartwychwstancy zdobyli tam bardzo wazna pozycje infor-
matorow o sprawach polskich i wspomagali wiele inicjatyw
zakonodawczych. Z dawnych wspdlnot zakonnych na ziemiach pol-
skich inicjatywa odnowy zakondw wyrdzniali sie w Galicji — jezuici,
w Krolestwie — kapucyni, misjonarze i reformaci'’.

3. Geneza i program wychowawczy Zgromadzenia Zmartwych-
wstancow

Inicjatorem Zgromadzenia Zmartwychwstancow byt Bogdan Jan-
ski. W 1828 r. przybyt do Paryza, by studiowa¢ prawo i ekonomie.
Ten mlody naukowiec, cho¢ wychowany w religii katolickiej, kilka lat
wezesniej odszedt od wiary i prowadzil hulaszczy tryb zycia. W Paryzu

2 Wyrazem tego sg liczne inicjatywy zakonotworcze kobiet: Marcelina Darowska i Jozefa
Karska - wspolzalozycielki niepokalanek, Celina Borzecka z corka Jadwiga — zatozycielka
zmartwychwstanek, Zofia Truszkowska - felicjanek, Kolumba Biatecka — dominikanek,
Franciszka Siedliska — nazaretanek, Maria Karlowska — pasterek.

WE Koneczny, Swieci w dziejach narodu polskiego, Krakow 1985, s. 250.

17, Kloczowski, dz. cyt., s. 48.
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stal sie pilnym stuchaczem, a w koficu cztonkiem lewicowej grupy uto-
pistow, ucznidw Saint-Simona. Pociagata go perspektywa radykalnych
reform ekonomicznych i spolecznych, wizja nowej religijnosci, ktora
daleko odbiegala od zasad Kosciota katolickiego. W tym czasie polska
emigracja, przytloczona tragedia upadku powstania listopadowego,
wyniszczala sie we wzajemnych wasniach i pograzala w megalomanii.
W 1832 r. przybyl do Paryza Adam Mickiewicz, ktory $§wiadom or-
ganizacyjnego, duchowego i intelektualnego potencjatu Janskiego,
wyznaczal mu wazne role w planie odrodzenia polskiej emigracji, a w
konsekwencji — samej Polski. Janiski poznat wazne dla francuskiego
katolicyzmu postacie: o. J. Lacordaire, ks. E Lamennais i Ch. Monta-
lambert’a. Tak rozpoczat sie proces jego religijnego nawrdcenia, ktory
dopelnit sie 1834 r.

To wydarzenie miato nie tylko wymiar duchowy, ale takze spo-
leczny — celem jego stal sie apostolat wsrdd emigrantow, zagubionych
i pozostawionych sobie, rozczarowanych po powstaniu listopadowym
i wegetujacych w nedzy pod czujnym okiem niezbyt przychylnych im
francuskich wtadz. Po upadku powolanego w 1834 r. przez Mickie-
wicza stowarzyszenia polskich katolikow Swieckich (Bracia Zjedno-
czeni), Janski zalozyl Bractwo Sluzby Narodowej. Znamienne sg cele
jakie mu wyznaczyl: ,,Charakter [stowarzyszenia] religijny, moralny,
naukowy, przemyslowy, wojskowy. (...) I za powrotem do kraju eg-
zystencja Bractwa jest potrzebna az do zupelnego odrodzenia religij-
nego ludu, poprawienia obyczajow i zwyczajow narodowych, rozlania
po calej ludnosci oswiaty i dobrego bytu, postawienia narodu silnym
i uksztalconym do spolecznosci ludow chrzeScijanskich, dla oparcia
sie arystokracji samolubnej, egoistycznej i falszywej demokradji, i fal-
szywej filozofii, i bezboznemu industrializmowi”. Mysl Janskiego 13-
czyla na gruncie wiary katolickiej ducha Ewangelii z koncepcja
doglebnych reform spolecznych'.

12Z0b. K. Wolodzko, W stuzbie Kosciola i ojczyzy, w: http://www.polskieradio.pl/39/247/Ar-
tykul/171104,W-sluzbie-Kosciola-i-ojczyzny (20.12.2013).
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W 1836 r. powolany zostal do Zycia ,Dom Janskiego”, ktory stat
sie poczatkiem Zgromadzenia zmartwychwstancow. Wspolnote
wspottworzyli byli powstancy listopadowi: Piotr Semenenko, tomista,
radykal, filozof i teolog katolicki oraz Hieronim Kajsiewicz, poeta,
polityczny radykal. Po §mierci Jafiskiego (1840) zmartwychwstancy
utworzyli w Paryzu wlasny dom wydawniczy, shuzacy propagowaniu
dziel katolickich. Wydawnictwo odegrato znaczng role w walce z sze-
rzacymi sie wsrod emigrantodw koncepcjami A. Towianskiego. Stara-
niem Jana KoZmiana, spolecznika, publicysty, pozniej kaptana, udato
sie im zlozy¢, ,,Przeglad Poznanski”, ktory przez dwadziescia lat byl
jednym ze waznych pism polskiej inteligencji w zaborze pruskim.
Zgromadzenie dzieki wysokiemu poziomowi intelektualnemu i du-
chowemu czlonkow cieszylo sie poparciem Watykanu i stato sie ore-
downikiem sprawy polskiej. Celem jego byla pomoc Polakom
(w kraju i za granica) w ich wewnetrznym odradzaniu sie. Drogami
do niego byly: dzialalnos¢ pisarska, kaznodziejska i wychowawcza
wsrod miodziezy. Zasadniczy element duchowosci zakonu stanowilo
przekonanie, ze do wiary w zmartwychwstanie nalezy praktyka zmart-
wychwstawania w zyciu codziennym®.

Zmartwychwstancy zywo reagowali na kazde wydarzenie w po-
dzielonej zaborami ojczyznie. Otwarci na problemy spoleczne i naro-
dowe nie pozwolili jednak wciagnac sie w okreslonos¢ opdji politycznej
— nie tylko konserwatywne;j, jaka reprezentowato stronnictwo ksiecia
A. Czartoryskiego, ale takze lewicowej, liberalnej*. Ideowo zwigzani
z nimi wielkopolscy spolecznicy realizowali przebudowe calej dotych-
czasowej struktury spoleczenstwa. Z jednej strony czynili to przez or-
ganizacje rolnicze, spoldzielcze, finansowe i popieranie rozwoju
mieszczanstwa polskiego, za$ z drugiej przez proby zaangazowania
polskiego chlopa do podstawowych form zycia obywatelskiego®.

B Zob. J. Kostkiewicz, Zgromadzenie Zmartwychwstania Pariskiego i jego systen: wychowaw-
czy, w: Taz (red.), Pedagogie katolickich zgromadzer zakonnych, Krakow 2012, 's. 310-317.

“4]. Kloczowski, dz. cyt., s. 29.

5 D. Kubicki, Polska emigracyjnosé w mysli teologicznej Piotra Semenenki CR (1814—
1886), ,,Przeglad Polsko-Polonijny”, nr 4, z. 2/2012, s. 28.
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Szansg na realizacje tych idei byly wspolnoty zakonne, a zmart-
wychwstancow uznawano za ognisko polskiego ruchu zakonodaw-
czego. Stad w zasiegu oddzialywania czlonkow kongregacii znalazly
sie przyszle zgromadzenia zakonne — niepokalanek, zmartwych-
wstanek, nazaretanek, felicjanek i shuzebniczek, a takze szeroko ro-
zumiany ruch religijny kobiet w spolecznosci polskiej poczatkow
XX w. Wychodzstwo polistopadowe w jej ideowo twdrczych i mo-
ralno-duchowo zdrowych inicjatywach zmartwychwstaficow, przy-
czynilo sie do dziejowego faktu, ze w XIX w. Polska nie zaznala
rewolucji spolecznych z ich programem antyreligijnym. Nie doszto
takze do powszechnego wowczas w spotecznoSciach zachodniej
czeSci Europy zjawiska dechrystianizacji proletariatu, ktory uksztat-
towat sie wskutek rozwoju przemystu bez zainteresowania struktur
Kosciola we Francji czy w Niemczech'.

Zmartwychwstancy realizowali program odnowy wedtug okreslo-
nej przez Janskiego wizji wychowania spoleczenistw. Chodzilo o
,Stworzenie nowego spoleczenistwa opartego na odnowionym czto-
wieku. Wychodzac od wychowania religijnego, przechodzit w niej ku
dziedzinie wychowania spolecznego, w tym glownie obywatelskiego,
patriotycznego i politycznego”!”. W pismach Semenenki zawarty jest
program pedagogiczny, ktorego celem jest wychowanie osoby pole-
gajace na harmonijnym ksztalceniu umyshu, woli i serca. Opiera sie
on na zasadach, ktore pomimo specyficznego charakteru kazdego
czasu i kazdej spolecznosci, zdaja sie nie traci¢ na wartosci. ,, Program
wychowawczy zmartwychwstancow zakladal, ze wychowanie ma wy-
bitnie katolicki charakter. Walczy zatem z materializmem i dazy do
zjednoczenia mlodziezy z Bogiem. Waznym zadaniem w wychowaniu
jest zachowanie rownowagi miedzy ksztalceniem rozumu a ksztalce-
niem uczué. Celem, podwaling i metoda calego wychowania jest mi-
los¢, z ktorej plynie wolnosé, rozumiana jako prawdziwa karnosé, tj.

16Tamze, s. 35.
177, Kostkiewicz, dz. cyt., s. 318-319.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 183

s. M. Loyola Opiela Wklad polskich zgromadzen powstatych w XIX wieku... 183

umiejetnos¢ utrzymywania w ryzach wlasnej namietnosci, a takze har-
monia wewnetrzna. Wychowanie uszlachetnia umitowanie wolnosci
przez ksztalcenie woli oraz podnoszenie godnosci osobistej. Waznym
haslem tej pedagogiki jest prawda, z ktorej rodzi sie pokoj, radosé,
prostota, a z zycia usuwa ona prozno$¢. Z umilowania prawdy wy-
plywa szacunek dla indywidualnosci jako urzeczywistnienie woli
Bozej. Nie nalezy wiec przyspieszac rozwoju, ani zagda¢ ponad sily, ale
obdarza¢ zaufaniem, ktdre podnosi, uszlachetnia i pozyskuje kazde
dziecko. Szczegdlng cecha wychowania zmartwychwstancow jest
ksztaltowanie ducha narodowego, podkreslanie misji narodu, ujaw-
nianie i tepienie wad narodowych. Wskazywali oni takze na potrzebe
uwolnienia umystu spod wplywu uczué i ksztalcenie charakteru.
Przyjmujac nowosci naukowe i kulturalne, stronili od metod rewolu-
cyjnych. Pierwszenstwo dawali metodom rozwijajacym myslenie i sa-
modzielnos¢. Kierowali sie zasada aktualizacji, tj. dobrym
przygotowaniem do szkoly zycia. Jako pierwsi wprowadzili samorzady
uczniowskie, ktore, wedlug nich, stanowily wazny czynnik pracy nad
charakterem. Od wychowawcow wymaga sie wielkiej milosci i po-
Swiecenia, ustawicznej pracy nad samym sobg i jednosci z Bogiem ™%,

Na tych zalozeniach bezposrednio oparly sie w swoim apostolacie
wychowawczym trzy zefiskie zgromadzenia: Siostr Niepokalanek,
Najswietszej Rodziny z Nazaretu i Zmartwychwstania Panskiego,
tworczo je poglebiajac i rozwijajac?.

18 S.I. Mozdzen, Inspiracje katolickiej mysli wychowawczes w Polsce potowy XX wieku,
Kielce 2001, s. 87.
¥ D. Kubicki, dz. cyt., s. 37.
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4. Zgromadzenia zakonne powstale w Polsce w XIX w. w stuzbie
edukacji

Zehiski ruch zakonny w XIX w. skierowany byt ku aktywnej stuz-
bie spolecznej. Program pracy organicznej w zakresie czy to edukacji
spolecznej dzieci i mlodziezy, czy tez opieki nad ludzmi ubogimi
i chorymi realizowany byt przez male grupy siostr zyjacych wsrod
ludnosci i ofiarnie wykonujacych swe zadania. W Wielkopolsce po-
wstaly stuzebniczki dla ochronek i kandydatek z rodzin wiejskich;
w Krolestwie powstaly felicjanki podejmujace prace wsrdd najuboz-
szych w mieScie i na wsi, podobnie dominikanki w Galicji. W Pe-
tersburgu siostry Rodziny Maryi powstaly z mysla o ludziach
najbardziej opuszczonych w miastach, w Rzymie — niepokalanki dla
ksztalcenia dziewczat polskich. Wsrdd inicjatorow ruchu, obok
ksiezy i zakonnikow byly osoby Swieckie?.

Polski ruch zakonotworczy meski w XIX wieku, w stosunku do
zenskiego, byl nikly. Na ziemiach polskich i w srodowisku polonij-
nym powstalo 7 wspdlnot meskich, w tym 2 niefranciszkanskie —
zmartwychwstancy i michalici. O. Semenenko byl wspolzalozycie-
lem i pomagal w zaktadaniu wielu zefiskich zgromadzef, doradzal
E. Bojanowskiemu w zakladaniu Stuzebniczek Niepokalanejio. H.
Kozminskiemu. Zgromadzenia o duchowosci franciszkanskiej,
poza albertynami, powstaly w ramach ruchu honorackiego, ktory
rozwingl sie pod zaborem rosyjskim. W latach 1874-1895 o. H.
Kozminski zalozyl 26 wspolnot religijnych, jako zgromadzenia za-
konne i kierowat nimi do 1908 r.?'. Wedlug jego zalozen cztonkowie
z tych zgromadzen mieli pracowaé nad ta grupa spoleczna, z ktorej
sie wywodzili. O. Kozminski znajac i podzielajac poglady zmart-
wychwstafncow wlaczyt sie w ruch odnowy.

27, Kloczowski, dz. cyt., s. 48.
21 Obecnie jest ich 16, w tym 3 habitowe, 13 bezhabitowych, a wsrdd nich 1 meskie i 12
zefskich.
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W wiekszosci czynnych zgromadzen powstalych w XIX w. sfor-
mulowane pierwotnie cele oddziatywania zewnetrznego i przyjete
kryteria wartoSci staly sie podstawa do uksztattowania sie stalej formy
reakcji na donioste problemy spoleczne. Kazde z nich wyrosto z ak-
tualnych potrzeb spoteczno-religijnych, dlatego musiato okresli¢ swe
miejsce w strukturach Kosciola i spoleczno-politycznych epoki. Za-
lozyciele uzyskiwali poparcie dla swego dzieta u 0sob o szerokich ho-
ryzontach, ktorzy rozumieli sytuacje KoSciola i wazng role Swieckich
w spolecznosci chrzescijanskiej. Duza role odgrywali tu zmartwych-
wstancy i realizowane przez nich idee Janskiego w programie totalnej
przebudowy moralnej spoleczefistwa w zespolach taczacych swiec-
kich i zakonne formy zycia®?. Na tej bazie z biegiem czasu zmienialy
one zakres ztozonych dzialaf edukacyjno-charytatywnych, ich nate-
zenie ze wzgledu na zmieniajacy sie kontekst spoleczno-kulturowy,
ale nie swa istote. Dotyczy to glownie edukacji dzieci i mtodziezy,
szczegOlnie zaniedbanych, ludzi ubogich w sensie materialnym i du-
chowym, chorych.

Wyrdzni¢ mozna zgromadzenia rozwijajace sie z inicjatywy badz
po wyraznym wplywem zmartwychwstancow lub franciszkanow
oraz te, ktore powstaly niezaleznie od ich bezposredniego wplywu.
Przedstawimy podejmujace do dzis dzialalnos¢ edukacyjnag?.

a) zgromadzenia inspirowane i powstale we wspolpracy ze
Zmartwychwstancami

Powstale pod wplywem zmartwychwstancow zgromadzenia maja
charakter wyraznie edukacyjny, a zakres ich dzialan dynamicznie sie
dopetnia, dajac oferte edukacji od najmlodszych lat po dorostosé.

2 Por. E. Jablofiska-Deptula, Ednund Bojanowski — cxlowiek, idea, dzielo, ,Wiez” 11-12
(127), 1968, s. 167.

Z Dane uzupelniane w oparciu o: B. Lozifiski, Leksykon zakonéw w Polsce, Warszawa
2009.
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Poprzez wybitne osoby, czesto Swieckie, zaangazowane w wlasng for-
macje duchowg i sprawe odnowy narodowej rozwijala sie praktyka
edukacji i systemy wychowania, ktore realizowane sa do dzis. Potra-
fity one swag charyzma, propozycja systemu wartosci i wynikajacej
z nich najglebszej motywacji pociagnaé, zorganizowac i prowadzic
wspOlnoty oddane shuzbie czlowiekowi, Bogu i Ojczyznie.

Za najpelniej wlaczone w okreSlony program spoleczno-ekono-
miczny, koscielny i kulturalno-o$wiatowy wprowadzany w zycie przez
$wieckich uznaje sie zalozone przez E. Bojanowskiego w 1850 r.
w Zgromadzenie Stuzebniczek. Program ten wigzal sie przede wszyst-
kim z osobg J. KoZmiana i sSrodowiskiem jego wspolpracownikow.
Przez niego tez Bojanowski nawigzal wspolprace w interesie swego
dziela ze zmartwychwstaficami?*. Konsultacje w sprawie Regufy Stu-
zebniczek z ks. P. Semenenka i ks. H. Kajsiewiczem wigzaly sie z za-
gadnieniem ram instytucjonalno-programowych, w ktorych intencjo-
nalnie rozwijat sie polski ruch zgromadzen zenskich. Stuzebniczki, za-
réwno gdy chodzi o kandydatki oraz adresatow ich dziatan edukacyj-
nych i charytatywnych poswiecaly sie odnowie moralnej i oswiacie wsi
polskiej. Ich dzialanos¢ wychowawcza ujeta w system ochronkowy
ukierunkowana byla na wczesng edukacje. Odnowa moralna uzalez-
niona byla od wychowania najmtodszych. Poprzez dzieci i prowa-
dzone ochronki wiejskie shuzebniczki oddzialywaty na odnowe rodzin
i catego srodowiska. Wymagalo to nowatorskich rozwigzan organiza-
cyjnych (m.in. kandydatki tylko ze wsi, egzystencja oparta na wlasnej
pracy najemnej i praca wychowawcza w ochronce jako droga uswie-
cenia), co stuzylo utrzymaniu charakteru, ktory odpowiadal potrze-
bom $wieckich w srodowisku wiejskim.

Rowijajace sie pod wplywem zmartwychwstafnicow Zgromadzenie
Niepokalanek, zostalo zalozone w 1857 r. w Rzymie przez Jozefe
Karska i Marceline Darowska. Od 1863 r. dziala w Polsce, gdzie na te-
renie Galicji, w Jazlowcu, Darowska zalozyla zaklad naukowo-wycho-

24E, Jablofska-Deptula, dz. cyt., s. 165.
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wawczy dla dziewczat, ktory stal sie osrodkiem kultury, polskosci i gle-
boko rozumianego zycia duchowego. Za idee wychowania dzieci i mto-
dziezy uznala ,wyksztalcenie niewiasty na obywatelke Krolestwa
Bozego, co znaczy ksztaltowanie jej nie tylko ze strony umystowej i ze-
wnetrznej, ale przede wszystkim moralnej; a wiec wyksztalcenie jej na
prawdziwie chrzeScijafiska zZone, matke, pania domu, obywatelke
kraju”. Zwracala uwage na wychowanie patriotyczne. Opierala sie na
przekonaniu, ze osobowos¢ czowieka ksztattuje sie we wezesnym dzie-
cifistwie i w mlodosci. Glownymi zasadami, na ktorych opierata for-
macje siostr i dzieci nalezaly: prymat Boga, prawda, wzajemne zaufanie
i bezinteresownos§¢. W zakresie nauki uczennice ,otrzymywaly klucz
do wiedzy”, by obudzi¢ w nich zycie umystowe, stosujac zasade indy-
widualizacji. Praca nad wychowaniem polskiej kobiety ukierunkowana
byla na formacje moralng i intelektualng oraz ksztaltowanie postaw
nacechowanych odpowiedzialno$cia. Darowska byla przekonana, ze
,Polska bedzie, ale wtedy, kiedy spoleczenstwo sie odrodzi, a na to
trzeba, by rodzina staneta na Bogu”. Kobiecie przypisywala role ,straz-
niczki rodzinnego gniazda”. Siostry mialy by¢ opiekunkami wloscian
i sierot, szkolek i ochron. Do dzi§ zajmujg sie wychowaniem miodego
pokolenia, prowadzac przedszkola, szkoly podstawowe, gimnazja
i szkoly srednie z internatami dla dziewczat. Kluczowymi wartoSciami
w systemie M. Darowskiej, w procesie wychowania i nauczania dzieci
sa: wiara, milo§¢ Ojczyzny, prawda, uczciwos¢ i odpowiedzialnosé w
wypelnianiu codziennych obowiazkéw. Glowne kierunki i metody
dzialania wychowawczego to prawda i zaufanie, ktore prowadza do
tworzenia klimatu rodzinnego; indywidualizacja, dlugomyslnos¢: cier-
pliwos¢ w stosunku do dzieci, rozumienie, Ze proces wychowawczy
jest dzielem dlugofalowym; bezinteresownosé i czystos¢ intencji wy-
chowawcy; jednos¢ wychowania i nauczania: ,nauczanie wychowujace

i wychowanie nauczajace”?.

P Por. S. Grazyna, Wychowanie to dzieto milosci. System pedagogiczny bt. Marceliny Da-
rowskiej, Szymandw 1997, s. 8-10.
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W kontakcie ze zmartwychwstancami w Rzymie powstaly dwa
zgromadzenia. Nazaretanki w 1875 r. zalozyla Franciszka Siedliska,
a od 1881 r. w Krakowie. Prowadza edukacje poprzez szkolnictwo,
nauczanie religii, prace wychowawcza, rekolekcje, szpitalnictwo
oraz opieke nad uboga polska emigracja. Praca opiekuiiczo-wycho-
wawcza stanowila glowny ich rodzaj apostolstwa. Zmartwych-
wstanki natomiast, zalozone w 1891 r. przez Celine i Jadwige
Borzeckie rozwijaja system zmartwychwstafczy (od 1891 r. w Ke-
tach, k. Bielska-Bialej). Ich celem jest nauczanie i wychowanie
chrzescijanskie oraz opieka nad chorymi. Prowadza szkoly, przed-
szkola, specjalny osrodek wychowawczy. Mitoscig i Prawdg to
glowne hasto ich pedagogiki, ktora bazuje na zaufaniu, szacunku,
cierpliwosci i polega na wspdolnym z wychowankiem odczytywaniu
Bozego planu wobec jego zycia.

b) zgromadzenia zalozone przez o. H. Kozminskiego (hono-
rackie)

Dzialalnos¢ o. H. Kozmifskiego, gleboko zaangazowanego
w ruch odnowy w II pol. XIX w. jest zjawiskiem wyjatkowym. Za-
mkniety po kasacie w klasztorze w Zakroczymiu, rozwinal akcje za-
konotworcza poprzez konfesjonal. Opieral sie na przekonaniu, ze
osoby pragnace prowadzi¢ zycie zakonne, nie powinny opuszczac
kraju, ale stuzy¢ w nim spoteczefistwu. W oparciu o regule francisz-
kanska zaktadat ukryte zgromadzenia prowadzace dziatalnos¢ apos-
tolska we wlasnym Srodowisku. Organizowal je z przeznaczeniem
dla poszczegdlnych warstw, grup spolecznych, by zaradzi¢ pilnym
potrzebom religijno-moralnym i materialnym roznych kategorii
ludzi pracy. Male wspdlnoty honorackie podjely prace w dziesiat-
kach wiejskich parafii, inne pracowaly jako robotnice fabryczne®.

207, Kloczowski, dz. cyt., s. 81-83.
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Jako pierwsze zgromadzenie habitowe nurtu honorackiego —
Zgromadzenie Felicjanek powstalo w 1855 r. w Warszawie, a zalo-
zycielami sg Zofia Truszkowska i 0. H. Kozminski?. Zostato ono
powolane w celu wychowywania dzieci i mlodziezy oraz opieki nad
chorymi i ubogimi. W przytutkach felicjanki wychowywaly biedne
i opuszczone dzieci, opiekowaly sie starcami i zaniedbanymi dziew-
czetami. Postugiwaly chorym w domach prywatnych, katechizowaly
dzieci, prowadzily katechumenat, tercjarstwo, rekolekcje dla Swiec-
kich, bractwa Zywego Rézafca. Na prosbe Towarzystwa Rolni-
czego zorganizowaly i prowadzily po 1859 r. ochronki wiejskie na
terenie Krolestwa Polskiego?®. Za pomoc rannym w powstaniu
styczniowym byly dotkliwie represjonowane przez rosyjskiego za-
borce az po kasate zgromadzenia w 1864 r. W 1865 r. uzyskaly
zgode cesarza na dzialalnos¢ w Galicji.

W celu odrodzenia religijnego i moralnego narodu w 1881 r.
z inicjatywy o. H. Kozminskiego i fucji Szewczyk powstalo Zgroma-
dzenie Serafitek. W poczatkowym okresie siostry pracowaly na tere-
nie zaboru rosyjskiego jako zgromadzenie bezhabitowe i opiekowaty
sie chorymi i bezdomnymi staruszkami. W 1891 r. przeniosly swa
dzialalno§¢ na teren Galicji, gdzie przyjely habity. Dominuje praca
na rzecz dzieci w ochronkach, ludzi niesamodzielnych, nieuleczalnie
chorych, 0sob starszych i niepelnosprawnych dzieci.

Dzialalnosé¢ edukacyjna podejmowalo wiekszosé zgromadzen
bezhabitowych zalozonych przez bl. Honorata: Postanniczki
(1874): praca nad wychowaniem chrzeScijanskim dzieci i mtodziezy,
zwlaszcza zenskiej, w Srodowiskach zlaicyzowanych; Shuzki (1878):
praca nad odrodzeniem wiary i moralnosci chrzescijanskiej w §ro-
dowisku wiejskim; Stugi Jezusa (1884): opieka nad stuzacymi i za-

2 Na podstawie: Historia Zgromadzenia SS. Felicianek na podstawie rekopiséw, czesé 1,
Krakow 1924.
28 Gloéwnie na Podlasiu i LubelszczyZnie.
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wodowe ksztalcenie dziewczat — pomoc duchowa i materialna mlo-
dziezy zeniskiej w celu przygotowania jej do zawodu i zalozenia
wlasnej rodziny opartej na zasadach chrzescijanskich; Sercanki
(1885): wychowanie dzieci i mtodziezy oraz pelnienie uczynkow
miloSci chrze$cijaniskiej wsrdd ludzi; Siostry Imienia Jezus (1887):
apostolstwo wérdd rekodzielniczek; Obliczanki (1888): poglebianie
wiedzy religijnej u wiernych; Honoratki (1888): podtrzymywanie
wiary i rozwoju zycia chrzeScijafiskiego w spoleczefnstwie, szczegdl-
nie w Srodowiskach robotniczych, w§rdd pracownic fabrycznych;
Corki Maryi Niepokalanej (1891): apostolstwo wsrod ludu miej-
skiego, wychowywanie i nauczanie dzieci; Pocieszycielki (1894):
praca oSwiatowa, czytelnie, biblioteki, nauczanie w szkolach; Pa-
sterzanki (1895): opieka nad moralnie upadtymi dziewczetami®’.
Znana jest szeroka i skuteczna dziatalnos¢ ruchu honorackiego,
wynikajaca z troski o poszanowanie godnosci i powolania modej ko-
biety w spoleczefistwie polskim w XIX w. Ukryte zgromadzenia byly
niczym tarcza chronigca przed destrukcyjnymi wplywami propa-
gandy materialistycznej i feministycznej. Ich powstanie, struktura i
dzialalno$¢ intencjonalnie komponowaly sie w trudnych i niepew-
nych czasach oraz trudnej sytuacji kobiet. O. Honorat podjat walke
o czlowieka, o jego godno$é, o odnowe moralna i religijng przez wy-
chowanie, a szczegdlnie o przywrdcenie piekna powolania i godnosci
mlodych kobiet. Wraz ze wspodlzalozycielami zgromadzen widzieli
szanse przywrocenia wolnosci Ojczyznie, poprzez uzdrowienie mo-
ralne i religijne ludzi, w tych srodowiskach, w jakich zyja i pracuja.
Dynamika i liczebnos¢ klasy robotniczej oraz dramatyczna sytuacja
kobiet tego Srodowiska prowadzita do niebezpiecznych wplywow
propagandowych na mlode kobiety na plaszczyznie intelektualnej

»7Zob. M. Wojcik, Dziatalnosé Zgromadzenia Siéstr Stuzek Najswietszej Maryi Panny Nie-
pokalane; z Maridwki (zarys dwejow), ,Studia Plockie”, nr 8/1980, s. 231-238.
http://www.rodzinahonoracka.org.pl/index.php?option=com_content&view=cate-
gory&layout=blog&id=42&Itemid=60 (20.12.2013).
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i oswiatowej prowadzacych czesto do ich glebokiego zagubienia. Po-
trzebne staly sie programy wychowawcze dla mtodych dziewczat,
zwlaszcza z warstw elitarnych, o szerokim wplywie spotecznym, przy-
gotowujace je do dojrzalego i odpowiedzialnego petnienia rol w trud-
nej rzeczywistosci. Zgromadzenia podjely trudne wyzwanie pracy
oSwiatowo-wychowawczej, w ktorej formowaly dziewczeta, zapew-
niajac im wychowanie, zdobycie wyksztalcenia, umiejetnosci prak-
tycznych w tworzonych szkolach oraz odkrycie piekna i godnosci
kobiety w prawdzie. Szerzyly troske o Ojczyzne, wpajajac dziewcze-
tom obowiazek podtrzymywania ducha patriotycznego, pielegnowa-
nia polskosci i tradycji. Warto$ci moralne i odczytywanie znakow
czasu uczyly rozeznawac oczyma wiary, jako pewnej ostoi ludzkiej*°.

Ojciec H. Kozminski zalozyt takze meskie wspolnoty. Zgroma-
dzenie Braci Stug Maryi powstalo w 1883 r. w Zakroczymiu w celu
opieki i ksztalcenia mlodziezy meskiej. Poswiecali sie takze opiece
nad mlodzieza wiejska. Studzy Maryi oddali sie pracy nad podno-
szeniem poziomu religijnego i moralnego spoleczenstwa. Dzialali
wsrod ludzi zagrozonych przez alkoholizm i demoralizacje, prowa-
dzili prace wychowawcza, np. uczenie zawodu, prowadzenie warsz-
tatow rzemieslniczych, kas zapomogowych i zaktadali dla rolnikow
kotka rolnicze. Podstawowym celem zgromadzenia niehabitowego
Dolorystow zalozonego w 1893 r. byla praca wsrod mlodziezy,
troska o jej wychowanie i wyksztalcenie zawodowe.

c) inne polskie XIX-wieczne zgromadzenia zakonne
Oprocz zgromadzen inspirowanych i zakladanych przez zmart-

wychwstafncow i 0. H. Kozminskiego powstalo szereg zgromadzen
m.in. o duchowosci franciszkanskiej i innych zatozonych przez

YA, Szostek, Troska ruchu honorackiego o mlodg kobiete w Krolestwie Polskim na przeto-
mie XIX i XX wieku na wybranych przyktadach, Warszawa 2009.
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ksiezy i osoby swieckie. Istote i ducha zgromadzen franciszkanskich
nie stanowi ich nazwa, ale intencja i mysl zatozycieli zyjacych du-
chem franciszkanskim. Zalozyciele wraz z pierwszymi siostrami,
czy braémi opierali swa dzialalno§¢ na zatozeniach franciszkan-
skich. Kontemplacyjno-czynne Zgromadzenie Franciszkanek Ro-
dziny Maryi zostalo powolane w 1857 r. w Petersburgu przez ks.
Zygmunta Szczesnego Felifiskiego dla pracy wychowawczej, oswia-
towej i charytatywnej. Oprocz pomocy osobom starszym, schoro-
wanym i opuszczonym, siostry podejmowaly dziatalnos¢ w ochron-
kach, starajac sie, by w sercach najmtodszych ksztaltowac obraz
Dziecka Bozego. Takze w domach dziecka z oddaniem opiekowaly
sie dzie¢mi, budujac atmosfere rodzinng i poczucie bezpieczenstwa.
W osrodkach opiekuficzo-wychowawczych zajmowaly sie dziew-
czetami i chlopcami niepelnosprawnymi umystowo.

W 1857 r. powstalo we Lwowie Zgromadzenie Siostr Opatrz-
nosci Bozej, ktore przyjelo duchowosé sw. Ignacego Loyoli. Prze-
lozona generalng zostala Antonina Mirska. Siostry podejmowaly
trudng prace reedukacji, pomagaly wychowankom odnalez¢ na
nowo swa godnos§¢. Poprzez nauke prac zwigzanych z prowadze-
niem domu, gospodarstwa i zdobycia zawodu, staraly sie przywro-
ci¢ dziewczeta spoleczenstwu. Program pracy wychowawczej byl
mocno osadzony na wychowaniu religijnym.

Ks. Robert Spiske dostrzegajac potrzeby ludzi biednych, potrze-
bujacych i opuszczonych, a zwlaszcza dzieci i mlodziezy, zatozyt w 1859
r. we Wroctawiu Zgromadzenie Siostr sw. Jadwigi. Siostry jadwizanki
prowadzily szkoly, zaktady wychowawcze, przedszkola, dom starcow.
Dajac wyrazng odpowiedZ na dwczesne potrzeby, duchem mitosci i
dobroci siostry otaczaly najbardziej potrzebujacych: dzieci i mlodziez.

Zgromadzenie Dominikanek powstalo w 1861 r. w Wielowsi k.
Tarnobrzega. Kolumba Bialecka zalozyla je w polskim Kosciele, dla
potrzeb Ojczyzny rozdartej wowczas zaborami. Chodzily one z po-
moca do doméw ludzi chorych, ubogich, ktorych nie bylo sta¢ na
platng opieke medyczna, by pielegnowaé, przynies¢ potrzebne lekar-
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stwa. Zajmowaly sie takze edukacja najmtodszych, ktora byta niedo-
stepna dla ubogich dzieci. Siostry przychodzily do dzieci, zajetych pil-
nowaniem wypasajacych sie zwierzat i prowadzily lekcje ,,pod gotym
niebem”. Z czasem utworzyly przy klasztorze bezplatng szkole.

Ks. Zygmunt Gorazdowski zalozyt w 1884 r. we Lwowie Zgro-
madzenie Sidstr §w. Jozefa. Jozefitki objely opieka zebrakow i stuzyly
ubogim, prowadzily o§rodki zdrowia i ambulatoria, postugiwaly cho-
rym w domach prywatnych. Inng forme ich shuzby najubozszym sta-
nowila praca opiekuficzo-wychowawcza wsrod mlodziezy ubogie;j,
zaniedbanej, osieroconej. Zajmowaly sie porzuconymi dzie¢mi i sa-
motnymi matkami z niemowletami, prowadzily liczne ochronki, sie-
rocifice, szkoly ludowe, kursy dla analfabetow i zawodowe. W tym
czasie ochronki byly osrodkami zycia religijnego i kulturalnego®'.

W roku 1889 ks. Wincenty Kluczyfski zalozyl bezhabitowe
Zgromadzenie Siostr od Aniolow. Siostry prowadzily warsztaty rze-
mieSlnicze, bursy, domy dla aspirantow do kaplanstwa, tajne kom-
plety, sprawowaly opieke nad dzie¢mi porzuconymi. Dzi§ nadal
prowadzg m.in. dzialalnos¢ religijng wsrod mlodziezy.

Zgromadzenie Siostr Albertynek, oparte na duchowosci francisz-
kanskiej, zalozyli w 1891 r. Albert A. Chmielowski i s. Bernardyna
M. Jablofiska. Sw. Albert organizowat domy dla kalek i nieuleczalnie
chorych, posylal siostry do pracy w szpitalach wojskowych i zakaz-
nych, tworzyt kuchnie ludowe, ztobki i zaktady wychowawcze dla
bezdomnych dzieci i mlodziezy. W przytuliskach kazdy glodny otrzy-
mywal chleb, bezdomny miejsce, nagi odziez, bezrobotny prace, bez
wzgledu na wyznanie czy narodowos§é. W tworzonych przytuliskach
organizowano rozne warsztaty pracy, ktore albo zaspokajaly potrzeby
whasne, albo dostarczaly zarobku na utrzymanie®. Zatozone przez
Alberta A. Chmielowskiego w 1888 r. Zgromadzenie Braci Alberty-
now III Zakonu §w. Franciszka z Asyzu Postugujacych Ubogim nie

31 http://www.jozefitki.pl/historia.html (20.12.2013)
32 http://www.albertynki.pl/historia.php (20.12.2013).
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podejmowalo pracy bezposrednio dziatalnosci edukacyjnej. Od po-
czatku prowadza domy opieki, schroniska, noclegownie, pracuja
w zakladach opieki spolecznej, otaczaja opieka ubogich, podejmujac
wobec nich dzialania formacyjne prowadzace do radzenia sobie
W zyciu.

W 1894 r. powstaly trzy wspdlnoty w roznych miastach polskich.
W Poznaniu Maria Karlowska powolala do istnienia Zgromadzenie
Siostr Pasterek, ktore poswiecaly sie dla nawrdcenia grzesznikow w
domach Dobrego Pasterza, czyli zakladach wychowawczo-resocjali-
zacyjnych dla dziewczat i kobiet ,,z ulicy”, uznajac prace za jeden ze
sposobow rehabilitacji czlowieka. W Krakowie Jozef Sebastian Pel-
czar przy wspotudziale M. Klary Szczesnej zalozyl Zgromadzenie Shu-
zebnic Najswietszego Serca Jezusowego. Sercanki podejmowaly
opieke nad stuzacymi, robotnicami i chorymi w szpitalach, w zakla-
dach opieki specjalnej i w domach chorych, prowadzily ochronki i
przedszkola dla dzieci, szkoly gospodarcze dla dziewczat. W War-
szawie natomiast zostalo zalozone przez Helene Zbraniecka Zgro-
madzenie Natywitanek. Siostry do dzi§ prowadza apostolstwo w
rodzinach chrzescijanskich, troszcza sie o katolickie wychowanie
dzieci, przygotowuja mlodziez zefiska do zycia chrzescijanskiego, ro-
dzinnego i zawodowego.

Rok 1897 przyjmuje sie¢ za poczatek meskiej i zeniskiej wspol-
noty Zgromadzenia Sw. Michata Archaniola, ktorych zalozycielem
w jest ks. Bronistaw Markiewicz. Sam podjal on dzialalnos¢ na rzecz
dzieci, przyjmujac biednych i osieroconych chlopcow. Bogate do-
swiadczenia zdobyte we Wloszech w zakresie salezjanskiej pracy
opiekuniczo-wychowawczej z dzie¢mi i mlodzieza dobrze przygo-
towaly go do tych zadan. Otworzyl w Miejscu Piastowym instytut
wychowawczy, ktory zapewnial wychowankom pomoc materialng
i duchows. Przygotowywat ich jednoczesnie do przyszlego samo-
dzielnego zycia poprzez ksztalcenie zawodowe w szkolach dziala-
jacych przy tymze instytucie.
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5. Wklad i przestanie ruchu zgromadzen XIX-wiecznych dla teor-
tykow i praktykéow edukacji

Dzialalnos¢ zakonow prezentowanego okresu obejmowata bar-
dzo szeroki zakres prac oSwiatowo-edukacyjnych, od katechizacji
dzieci i setek ochronek po niezbyt liczne, ale dobrze stojace szkoly
srednie, przerdzne formy prac opiekunczo-charytatywnych, szpi-
tale, przytulki, sierocifice, druk prasy i ksigzek, prace duszpaster-
skie zakonnikow-kaplanow. Specyfika wszystkich powstajacych
wowczas dziel bylo zespolenie idei narodowej, idei odrodzenia re-
ligijnego z praca spoleczng wérdd ludu, przez lud i dla ludu®.

Zgromadzenia te mialy jasno sprecyzowany cel oddzialywania ze-
wnetrznego, konkretny jego program oparty na wlasnym systemie wy-
chowania, badz ogdlnie na chrzeScijanskim systemie wartosci i byly
okreslone kontekstem historycznym. Charakterystycznym, specyficz-
nie polskim aspektem byt zwigzek z ruchem emancypacyjnym i wyjat-
kowg pozycja kobiety w spoleczefistwie pozbawionym samodzielnego
bytu panstwowego oraz aspekt spoleczno-ekonomiczny dziatalnosci i
silne zabarwienie patriotyczne. Silny akcent polozony byt na postawe
opiekuncza wobec niesamodzielnych, potrzebujacych opieki i nizszych
klas spoteczenstwa®,

Zgromadzenia inspirowane przez zmartwychwstancow nasta-
wione byly przede wszystkim na dzialania wychowawcze, o§wiatowe
wazne na roznych etapach edukacji osoby. Natomiast te oparte na
idei franciszkanskiej wychodzily od dzialan pomocy w ubdstwie mo-
ralnym i materialnym osob i wspdlnot. Wszystkie jednak nastawione

3 7. Kloczowski, dz. cyt., s. 81-83.

4 E. Jablonska - Deptula, Problenzy rozwoju i adaptacsi XIX-wiecznych zgromadzer zakon-
nych, Znak, nr 3, 1966, s. 549-565; J. Ktoczowski, Zakony w Polsce (966-1972) w: Metody
i 2rédla do badar 7 bistorii spoleczne; XIX ¢ XX wieku, Lublin 1975, s. 9-36; J. Majka,
Koscielna dziatalnosé dobroczynna w Polsce w XIX i pierwszej polowie XX wieku, Zeszyty
Naukowe KUL, 9;1966, nr 1-2,s. 117-135.
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byly w swej wielowymiarowej stuzbie cztowiekowi, Bogu i Ojczyznie
na integralny rozwdj osoby. Dzieki ich roznorodnosci razem objely
dzialaniem wszystkie kategorie potrzebujacych poprzez szeroko ro-
zumiang edukacje wpisang w dynamiczny system ich dziatan. Cho-
ciaz wszystkie oprocz tego wymiaru podejmowaly postuge
charytatywna wobec ubogich, chorych i srodowisk zdemoralizowa-
nych, to jednak zawsze w centrum byla shuzba osobie dla jej pelnego
rozwoju. W tym celu kazde ze zgromadzen podejmowato szereg dzia-
laf zmierzajacych do ksztalttowania odpowiednich warunkow dla
skutecznej edukacji. Obejmowaly one dzialania programowe, orga-
nizacyjne i instytucjonalne, w czym wspdlnota stanowila zaplecze du-
chowe, programowe, kadrowe, materialne.

Dla wspolczesnych pedagogdw to doswiadczenie z przeszlosci
stanowi przeslanie, ktore warto poznaé, zrozumie¢ i interpetowad,
by odpowiadaé¢ na wspotczesne wyzwania edukacji.

Na uwage zasluguje tworcza wspolpraca Srodowisk swieckich i
koscielnych, calosciowe ujmowanie roznorodnych wymiarow rze-
czywistoSci w ich pracy edukacyjnej. Byla to skuteczna droga od-
nowy osob i spoleczefistwa oraz tworzenia podstaw i warunkow dla
oddzialywan miedzypokoleniowych, stuzacych formowaniu sie zdol-
nosci zyciowych czlowieka, czynigcych go istota dojrzala, swiadomie
realizujacy sie. Bogata dziatalnos¢ praktyczna obejmowata srodo-
wiska miejskie, robotnicze, mieszczanskie i wiejskie, chlopow i zie-
miafstwo, ubogie i defaworyzowane uwzgledniata roznorodnosé ich
potrzeb i problemdw, z nich tez rekrutowali sie czlonkowie.

Cennym wkladem w edukacje s3 systemy i koncepcje pedago-
giczne oparte na jasno zdefiniowanym (chrzeScijafiskim) systemie
warto$ci i okre§lone kontekstem historycznym. Dzieki swej dyna-
mice, po koniecznych zmianach adaptacyjnych, sg z powodzeniem
realizowane do dzi$, zachowujac swa katolicka tozsamos¢ i wia-
sciwg kazdemu specyfike. To np. pedagogiczny system zmartwych-
wstanczy, ochronkowy Bojanowskiego, system pedagogiczny M.
Darowskiej, ks. B. Markiewicza. W systemach tych calo§ciowo ujeta
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jest edukacja od przedszkola po szkolnictwo srednie i pozaszkolna
oraz szereg dzialan zmierzajacych do ksztaltowania odpowiednich
warunkow dla jej skutecznej realizacji.

Przede wszystkim wazne bylo osobiste oddzialywanie na pod-
opiecznych i wspolpracujacych, by przez przemiane wewnetrzna,
wzajemng wymiane warto$ci osobowych rozwijac sie w duchu od-
powiedzialnosci za siebie i innych. Tajemnica skutecznosci tkwi nie
w zastosowanych metodach, ale przede wszystkim w ulokowaniu
motywacji w sferze wartos$ci najwyzszych, czemu sprzyjalo jedno-
znaczne, konsekwentne odniesienie do Kosciota katolickiego i jego
nauczania. Teo-, chrysto- i eklezjocentryczne ukierunkowanie jed-
noczylo osoby i wspdlnoty wokot jasnego systemu wartoSci, wyni-
kajacych z nich celow waznych dla osoby, wspolnoty w wymiarze
indywidualnym, spolecznym, religijnym, narodowym i og6lnoludz-
kim. Dla skutecznej dzialalnosci niezbednym elementem jest po-
rzadek zwigzany z waznoScia wspdlnego celu dzialania oraz
integracja wspolnot, co jest niezwykle wazne dla realizacji wspol-
nych wartosci, uczestnictwa i funkcjonowania w szerszej strukturze
spolecznej zdolnej do dzialania i osiggania zamierzonych celow.
Realizowana na tej podstawie integracja spoleczna nie polegala na
urzadzaniu jedynie dobrze zorganizowanego Srodowiska, ale na bu-
dowaniu wspdlnoty wychowawczej, regionalnej i narodowej. Mo-
delem dla kazdej z nich i celem dzialan byla rodzina. Rola
kobiety-matki-wychowawczyni byla w niej niezastapiona.

Omawiane wspolnoty zakonne nie tylko przetrwaly probe czasu
oraz wielorakich zmian i przeciwnosci dzieki przemianom, ktore
przechodza osoby decydujace sie na po§wiecenie swego zycia shuz-
bie Bogu i ludziom. Sg one trwale i silne sila tworzacych je 0sob ze-
spolonych w dazeniu do celu w poczuciu misji i odpowiedzialnoSci
za rozw0j wlasny i drugich. Dzialajac we wspodlpracy z osobami
swieckimi prowadzily do zamierzonego odrodzenia i wyzwolenia
0soOb i narodu stanowigc mocne odniesienie dla spoleczefistwa
w chwilach kryzysow i przelomow. Wymaga to przejScia w specy-
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ficzny styl zycia, w ktorym osoba z szacunkiem dla swej indywi-
dualnosci poswieca sie we wspolnocie mysli i dzialan z innymi dla
whasciwego rozwoju czlowieka, w sposob dla niego najbardziej wla-
sciwy. Poprzez edukacje dazy do tworzenia ku temu najbardziej od-
powiednich warunkéw dla pelnego rozwoju siebie i drugich.

Dzieje zgromadzen XIX-wiecznych i losy ich czlonkéw rodza
dzi§ stuszne i wazne pytanie: , czy osobiste zyciowe dzieje P. Seme-
nenki, w ktorych nie sposob nie dostrzec pewnego typowego rysu
postaw moralnych i zaangazowan insurekcyjnych, jak na polska
owczesnos¢ pod zaborami, a nastepnie na wychodzstwie, nie na-
braly pewnego uniwersalnego charakteru z chwila duchowo-mo-
ralnego zaangazowania na rzecz wspolnego wszystkim spelniania
sie w swym jestestwie?”>. Potrzebowali takiej pasji inicjatorzy
ruchu odnowy religijno-spolecznej, ale nie mniej takiej postawy wy-
magala bezposrednia stuzba realizacji idei odrodzenia poprzez od-
nowe moralno-religijng dzieki edukacji. Plynie stad wazne
przestanie, ze chaos i problemy wspolczesnej edukacji mozna prze-
zwyciezy¢ jedynie na drodze osobistego rozwoju, wlaczonego od-
powiedzialnie w solidarne dzialania na rzecz dobra wspdlnego
i ukierunkowania na wartoSci najwyzsze.

Wskazal na te rzeczywisto$¢ Jan Pawet II: ,,Obie te heroiczne
zakonnice (B. Jablofiska i M. Kartowska), prowadzac w skrajnie
trudnych warunkach swoje Swiete dziela, ujawnily w pelni godnos¢
kobiety i wielkos¢ jej powolania. Objawily 6w ,geniusz kobiety”,
ktory przejawia sie w glebokiej wrazliwosci na ludzkie cierpienie,
w delikatnosci, otwarciu i gotowosci do pomocy, i w innych zale-
tach ducha wlasciwych kobiecemu sercu. Urzeczywistnia sie on
czesto bez rozglosu, a przez to bywa nieraz niedoceniany. Jakze po-
trzeba go dzisiejszemu $wiatu, naszemu pokoleniu! Jak potrzeba
tej kobiecej wrazliwosci na sprawy Boze i ludzkie, aby nasze rodziny

»D. Kubicki, dz. cyt., s. 19.
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i cala spolecznos¢ wypelnialo serdeczne cieplo, zyczliwosé, pokoj i
rados¢! Jakze potrzeba tego geniuszu kobiety, aby dzisiejszy swiat
docenil wartos¢ ludzkiego zycia, odpowiedzialnosci, wiernosci; aby
zachowal szacunek dla ludzkiej godnosci! ”*°.

Niezaleznie od rdznic miedzy zgromadzeniami powstalymi
w XIX w., wynikajacych z ich specyfiki, wszystkie one rodzily sie w
analogicznych warunkach spoleczno-kulturowych i podlegaly tym
samym czynnikom zewnetrznym wplywajacym na ich dzialalnosé¢
edukacyjna. Posiadajg one pewne wspdlne problemy i tendencje roz-
wojowe, co hie znaczy, ze prowadza identyczng dzialalnosé. Nie jest
to mozliwe chociazby ze wzgledu na rdzne akcentowanie w tej dzia-
talnosci kategorii osob, ktorych ona dotyczy, zakresu i kierunkow
dziatania. Tylko uchwycenie konkretnych historycznych potrzeb spo-
lecznych i znalezienie odpowiednich form i sposobow ich zaspoka-
jania umozliwialo stworzenie dziela dynamicznego i trwalego.

6. Zakofczenie

Szczegdlny wklad XIX-wiecznych zgromadzef znacznie rozwi-
nat i ubogacil dorobek rodzimej mysli i praktyki edukacyjnej po-
przez zespol wielorakich dzialan o charakterze edukacyjnym.
Obejmowaly one wspomaganie pelnego rozwoju osoby od wczes-
nego wychowania dziecka az po edukacje dorostych i ksztaltowaly
warunki edukacji.

Wspolczesni tworcy teorii pedagogicznej i praktyki edukacyijnej
moga wykorzystac to doswiadczenie z przeszlo$ci w analogicznych
rozwigzaniach i problemach. Jasno wskazuje ono, Ze priorytetem
w edukacji nie moze by¢ dostosowywanie podmiotu wychowania
do wymagan cywilizacyjnych, ale wspomaganie pelnego rozwoju
osoby, w kierunku dla niej najbardziej wlasciwym. Podejmujac an-

36 Jan Pawel I1, Serce Syna Bozego érodlem mocy wszystkich ludzkich serc, w: Z cxym idziensy

w nowe tysigclecie. V pielgrzymbka w fotografiach ¢ homiliach, Krakow 1997, s. 83.
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tropologiczno-pedagogiczne refleksje warto siegnac takze do mo-
tywacji pracy pedagogicznej jako drogi osobistego rozwoju i spel-
nienia.

Nieodpowiedzialne eksperymentowanie, chaos i problemy
wspolczesnej edukacji mozna skutecznie przezwyciezy¢ na drodze
wskazanej przez Janskiego: ,stworzenie nowego spoleczenstwa
opartego na odnowionym czlowieku”. Doswiadczenie z przesztosci
pokazuje pedagogom praktycznie i teoretycznie zorientowanym, ze
bylo to mozliwe dzieki ukierunkowaniu na najwyzsze wartosci. Wy-
magalo takze osobistego rozwoju, przekonania oraz spdjnego pro-
gramu laczacego pedagogéw uwzgledniajacych synergie teorii i
praktyki.
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THE CONTRIBUTION OF POLISH RELIGIOUS
CONGREGATIONS CREATED IN THE 19TH
CENTURY TO THE DEVELOPMENT OF RUDIMENTS
AND PRACTICE OF NATIVE EDUCATION

The phenomenon of dynamic development of Polish religious
congregations in the 19th century is an interesting and little studied
subject in pedagogical terms. These communities played a very im-
portant and active role in the socio-religious entirety in our nation,
including education. In particular, their contribution is visible in
practical educational activities, education and educational charity.
These were the many educational activities involving the full de-
velopment of individuals from early childhood education to adult
education along individual and social dimensions and shaping its
educational conditions. The distinguished artists, personalities of
high scientific culture and multilateral talents, intellectuals of the
type of speculative synthesis skills, insight and originality also have
made their unique contribution to this idea. They became the ini-
tiators and guides for many people good at struggling with the per-
sonal weaknesses, national problems, reaching for religion, culture
and history what allowed to strike great energies of the spirit to
fight and work. They were able to wield this peculiar weapon be-
cause they had the spirit, enthusiasm and belief.

Key words: Polish religious congregations, education in the 19th
century
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METAFIZYCZNE PODSTAWY WYCHOWANIA
W UJECIU STANISEAWA ADAMCZYKA

1. Wprowadzenie. 2. Znaczenie miejsca metafizyki w filozofii teore-
tycznej. 3. Praktyciny wymiar metafizyki. 4. Zrédia metafizyki.
5. Uwagi M. Kragpca i S. Kamiriskiego do tradycyjnie formutowanej
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Abstrakt

W metafizyce Stanistawa Adamczyka (1900-1971), tomisty na-
lezacego do tomizmu tradycyjnego, mozna odnalez¢ wiele watkow
o charakterze pedagogicznym. W niniejszym artykule podjeto probe
rekonstrukcji metafizycznych podstaw wychowania w ujeciu Adam-
czyka, wpisujacej sie w klasyczne i chrzescijaniskie wychowanie.

Stowa kluczowe: Stanistaw Adamczyk, metafizyka, paideia, tomizm

1. Wprowadzenie
Wobec tworczosci filozoficznej ks. prof. Stanistawa Adamczyka,

uzycie okreslenia paidei nawiazujacej do greckiego znaczenia mau-
beia, wydaje sie by¢ o tyle uzasadnione, ze miala ona na celu edu-
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kacje, ksztaltowanie w czlowieku przede wszystkim sprawnosci in-
telektualnych, stuzacych najlepszemu rozpoznaniu rzeczywistosci
w jej fundamentalnych zasadach. Nie byla ona wylacznie osadzona
na klasycznej aretologii i teorii cnoty, ale poprzez antropologie fi-
lozoficzng (metafizyke czlowieka) siegala o wiele glebiej, mianowi-
cie byla ona swoiScie nabudowana na filozofii bytu. Stad wlasnie,
w tej najwazniejszej starozytnej nauce, mozna odnalez¢ podstawy
tomistycznego wychowania. Wskazuje ono na koniecznosci uzys-
kania sprawnosci metafizycznego myslenia, ktore ma za przedmiot
kazda odmiane bytu tak absolutnego, jak i przygodnego, poznanie
Bytu Najdoskonalszego, ktory jest przyczyna sprawcza i ostatecz-
nym celem wszystkich stworzef. Poznanie filozofii przyrody, etyki,
psychologii byto zaleceniem dopelniajacym pelniejsze rozumienie
naturalnej rzeczywistosci, ludzkiego, osobowego §wiata od strony
konstytuujacych go zasad. Spojrzenie metafizyczne jest zasadni-
czym ogladem filozoficznych rozwigzan ks. Stanistawa Adamczyka.

Przed ukazaniem charakterystycznych elementow pazder i zara-
zem ontologii Stanistawa Adamczyka postuze sie utrwalonym okre-
§leniem tomizmu, autorstwa Mieczystawa Gogacza. Odmiana zwana
tomizmem tradycyjnym, odnosi sie do filozofii uprawianej przez S.
Adamczyka.

Prof. M. Gogacz okresla tomizm jako ,filozofie, ktora jest konty-
nuacja i rozwijaniem metafizycznej koncepgji bytu jako istniejacego,
koncepdji zaproponowanej przez Tomasza z Akwinu”!. Przedstawie-
nie bytu istniejacego ma na celu ukazanie przez Tomasza z Akwinu
filozofii pierwszej (metafizyki), jako ujecia bytu w tym, co go czyni
bytem. Rozpoznanie tych archai, ktore powoduja, ze byt jest realny
ito, czym jest, bylo rozne wsrod kontynuatordw filozofii sw. Tomasza.
Bylo to tez powodem powstania odmian tomizmu i jedna z nich jest
tomizm tradycyjny. Charakteryzowal sie ujmowaniem ,bytu jako

'M. Gogacz, Tomizm egzystencialny na tle odmian tomizmu, W: W kierunku Boga, red.
Bp B.Bejze, Warszawa 1982, s. 59.
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skomponowanego z istnienia i istoty w taki sposob, ze istota wyzna-
czala charakter bytu realizujac model myslany przez Boga, a istnienie
bylo tylko sposobem realnego zachowania sie istoty — moze jej trans-
cendentalng wlasnoscia lub relacja do Boga, podtrzymujacego istote
w jej realnym istnieniu (...) dopuszczajacym ponadto odmiany real-
noSci takie, jak pojecia, mozliwos¢ i istota”?. Za M. Gogaczem mozna
wymieni¢ nastepujace, charakterystyczne cechy tomizmu tradycyj-
nego. Jest nig podrecznikowos$¢, w ramach ktorej przedstawia sie po-
glady sw. Tomasza jako tezy. Utrudnia to przedstawianie analiz,
uzasadnien i skupia uwage czytelnika przede wszystkim na kwestiach
terminologicznych. Brak rozumienia oryginalnej mysli Tomasza z Ak-
winu powoduje, Ze te same terminy wystepuja w roznych stanowis-
kach filozoficznych, dotyczacych przede wszystkim teorii bytu
i prowadzi do kompilacji. Wazna charakterystyczng cecha tomizmu
tradycyjnego jest utozsamienie metafizyki Tomasza z Akwinu z meta-
fizyka Arystotelesa. Skutkiem tego jest wskazanie na forme i istote,
a istnienie utozsamia sie z formg lub uznaje sie go za wlasno$¢ trans-
cendentalng. Zostaje w ten sposOb zatarta roznica realna miedzy ist-
nieniem 1i istotg. Takg forme tomizmu mozna spotkaé¢ w podreczni-
kach J. Gredta, D.EE]. Merciera, P. Dezzy’.

2. Znaczenie miejsca metafizyki w filozofii teoretycznej

Teksty filozoficzne wskazuja na to, ze najwazniejszymi proble-
mami s3 zagadnienia metafizyczne, co generuje pierwszenstwo kon-
cepcji bytu, poznanie, ktore daje obraz i zrozumienie pozostalych
zagadnien (gldwnie teodycealnych, teoriopoznawczych, kosmolo-
gicznych), ktore podejmowat S. Adamczyk. Z Adamczykiem dys-
kutowali w tych kwestiach np. M.A. Krapiec, S. Kaminski, A.

2Tamze.
> Tamze, s. 67. Por. takze obraz tomizmu w Polsce w ksiazce: B. Kozera, Koncepcre meta-
fizyki w polskim neotomizmie, Opole 1980, s. 9-25.
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Stepien*. S. Adamczyk w ksiazce Metafizyka ogélna czyli ontologia
prezentuje zasadnicze poglady koncepcji metafizyki’. Ksigzka ta
ma charakter formuly podrecznikowej, ktora to jest typowa dla to-
mistow tradycyjnych. Autor w sposob zwiezly ale i precyzyjny uka-
zuje zagadnienia metafizyczne. Na podrecznikowos$¢ tekstow, na
pewng zwieztos¢, ktora budzi czasami dodatkowe refleksje oraz py-
tania, zwrocili uwage polemizujacy z S. Adamczykiem S. Kaminski,
A. B. Stepien, M. A. Krapiec. Cechg charakterystyczng podrecznika
jest uzycie metody scholastycznej, w ktorej uzywanie sylogizmow
jest istotnym elementem uzyskiwania wiedzy.

Chcac wskaza¢ na wazng pozycje metafizyki wsrod nauk, autor
odwoluje sie do pogladow Arystotelesa i §w. Tomasza z Akwinu, dla
ktorych badanie bytu bylo priorytetem dla uzyskania koniecznoscio-
wych wnioskéw. Przedmiotem metafizyki jest natura bytu jako ta-
kiego, wyrazana w najog6lniejszych zasadach i w relacji do Boga,
ktory jest przyczyna sprawcza i celowa wszystkich bytow. S. Adam-
czyk wskazuje takze na uzyteczno$¢ metafizyki, skoro poznane za-
sady bytu stuza pozostalym naukom filozoficznym. Dla wspomnia-
nych filozoféw, metafizyka jest filozofia pierwsza, nazywana krolowa
nauk, oraz ,najbardziej normatywna czeScia filozofii”.

Akcentujac swoje stanowisko odno$nie znaczenia metafizyki,
autor zauwaza, ze jej brak byl przyczyna istotnych bledow, ktore
pojawily sie w roznych pogladach filozoficznych. K. Joel, na kto-
rego autor sie powoluje, stwierdza, ze brak metafizyki wyklucza bu-
dowanie §wiatopogladu, a to z kolei eliminuje u czlowieka poczucie
najwyzszej jednosci obejmujacej podmiot i przedmiot poznania, a
takze znalezienie wzajemnego przystosowania ducha i §wiata’.

4Dla przykladu mozna wskazaé¢ zarzut A.B. Stepnia, ktory dotyczyt mieszania proble-
matyki z obszaru metafizyki poznania i z teorii poznania w relacji do zagadnienia struk-
tury wladz i czynno$ci poznawczych (A.B. Stepien, Wartosci poznawcze w wujeciu
wspolczesner filozofii tomistyczner, Studia Filozoficzne 206-207(1983)1-2, s. 64-65.

>S. Adamczyk, Metafizyka ogélna czyli ontologia, Lublin 1960.

¢Tamze, 8.

7 Swiatopogladowa rola metafizyki prowadzi do zrozumienia natury bytu, a takze umozliwia
poznanie najogolniejszych zasad dla calej filozofii, w tym Boga jako ostatecznej przyczyny
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3. Praktyczny wymiar metafizyki

W przeszlosci naturalna wiedza o czlowieku zajmowala zna-
czaca pozycje. Dazono do tego, aby filozofia, a przede wszystkim
metafizyka, w tym metafizyka czlowieka, wyjasniala w pelny spo-
sob to wszystko, co wzbogaci te naturalng wiedze ®.

Metafizyka jest nauka, ktora obejmuje najogdlniejsze filozo-
ficzne zasady naturalnego poznania. Zasady te moga uwzgledniac
inne nauki. Wskazuje sie np., ze Bog jest ,ostateczng przyczyna
sprawczg i celowa wszechrzeczy”’. Metafizyka wskazujac na osta-
teczne uzasadnienia realnie istniejacej rzeczywistosci, zajmuje w
nauce pierwsze miejsce i dlatego tez mowi sie o niej jako o nauce
pierwszej, krolowej nauk, ktora musi by¢ akceptowana przez inne
nauki. Wskazujac rowniez na stanowiska, ktore nie akceptowaly
znaczenia metafizyki jednocze$nie sie podkresla, ze brak metafi-
zycznego ujecia rzeczywistosci zubaza §wiatopoglad.

S. Adamczyk przytacza dziela H. Bergsona, E. Huserla, R. In-
gardena, S. LeSniewskiego, J. Lukasiewicza, A. Tarskiego, w ktorych
daje sie wskazac¢ na to, ze w nauce wspodlczesnej powracajg zagad-
nienia metafizyczne'®. Nawigzujac do pozycji metafizyki wsrdd in-
nych nauk filozoficznych, autor wskazuje na zwiazek metafizyki ze
stopniami abstrakcyjnego poznania pozwalajacymi rozdzieli¢ me-
tafizyke od kosmologii i psychologii. Metafizyka jest tutaj widziana
jako najtrudniejsza dyscyplina filozoficzna poshugujaca sie pozna-
niem o najwyzszym stopniu abstrakcji i rozumiana jako badajaca (...)
,byt w oderwaniu od wszelkiej, nawet umystowej materii”!.

sprawczej i celowej wszechrzeczy. Metafizyka z tego powodu jest w filozofii traktowana
jako najbardziej niezalezna i kierownicza, a dla §wiatopogladu ma fundamentalne znaczenie
wspoltworzac jego intelektualny tad dzieki przyjetym przez kazdego czlowieka zasadom
i wartosciom. Tamze, s. 10.

8M.A. Krapiec, Metafizyka, Lublin 1978, s. 27-29.

°S. Adamczyk, Metafizyka ogélna,s. 9.

19Tamze, s. 10.

' Tamze, s. 10. Materie duchowa wyréznial Salomon Ibn Gabirol. Do jego koncepcji hy-
lemorfizmu nawiazywano w sredniowiecznym srodowisku franciszkanskim. E. Gilson,
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Okres przedwojenny obfituje w roznorodno$é stanowisk tomis-
tycznych wobec pozycji metafizyki wzgledem kosmologii i psycho-
logii. Odrozniano takze metafizyke ogdlng od teologii naturalnej
i metafizyk szczegdtowych. Roznorodnosé podziatow dotyczy
okresu od Arystotelesa po Ch. Wolffa.

Dydaktycznym przekonaniem S. Adamczyka bylo, ze na pierw-
szym miejscu powinna znajdowac sie ontologia, ktora nazywat Scisla
metafizyka oraz teodycea. A w dalszej kolejnosci kosmologia i psy-
chologia. Autor uwaza, ze poznanie Bytu Najdoskonalszego, ktory
jest przyczyna sprawczg i ostatecznym celem wszystkich stworzen
generuje wlaSciwe poznanie Swiata zywego lub martwego. Taka ko-
lejno§¢ nauk podyktowana jest rowniez wzgledami pedagogicz-
nymi. Duze znaczenie przypisywat etyce sw. Tomasza i jego sugestii,
ze mlodziez powinna najpierw poznac filozofie przyrody i etyke, a
dopiero pdzniej metafizyke. Dorostym nalezaloby zalecac najpierw
poznanie metafizyki, a w dalszej kolejnosci filozofie naturalng i mo-
ralng'2, Jesli chodzi o stanowisko S. Adamczyka w kwestii kolejno-
§ci nauczania przedmiotow filozoficznych, to proponowal najpierw
poznawanie i ujecie tego, co poznaje sie w wielu bytach (rodzajach),
a pozniej przejsScie do poznania tego, co znajduje sie w gatunkach.

4. Zrodta metafizyki

Autor zwraca uwage na dwa zrodta metafizyki. Pierwszym jest
doswiadczenie zewnetrzne i wewnetrzne oraz umiejetnos¢ abstra-
howania. Drugim jest (pisze o tym w czesci teologicznej metafizyki)
Pismo Swiete i Tradycja koscielna (wskazowki historyczne). Inne
nauki takie jak archeologia, lingwistyka, paleografia, jezeli ,,wska-

zuja na dzialalno§¢ Boga w §wiecie”?.

Historia filozofii chrzescijariskiej w wiekach Srednich, tham. S. Zalewski, Warszawa 1966,
s. 225.

12Tamze, s. 11.

BS. Adamczyk, Metafizyka ogélna, s.13.
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Wyroznia takze zZrodia tomistyczne metafizyki, ktorymi sg teksty
Arystotelesa i sw. Tomasza a takze komentarze do tekstow Arysto-
telesa', Badania tekstow S. Adamczyka pokazuja, ze dla autora
wazne bylo wskazanie relacji miedzy teodyces i ontologia. Chcial
takze usytuowac teodycee obok metafizyki. Waznos¢ przedmiotu
teodycei, ktorym jest sam Bog, Absolut, Pierwsza Przyczyna wska-
zuje na to, ze teodycea majac szczegdlne miejsce wsrdod nauk jest
tym samym wazniejsza od metafizyki. Odwolujac sie do Arystote-
lesa mozna zauwazy¢, ze wedle jego pogladu najgodniejszym i naj-
pelniejszym przedmiotem metafizyki i calej filozofii jest Absolut
nie zawierajacy w sobie moznosci, bedacym samym Aktem, a wiec
jest pelna doskonaloscia bytowa®. A zatem jedynie racje metodo-
logiczne usprawiedliwiaja sytuowanie na pierwszym miejscu meta-
fizyki ogolnej, czyli ontologii, poniewaz w tej dyscyplinie
filozoficznej poznaje sie zasady, ktore dotycza kazdego bytu, a wiec
i Absolutu. Z kolei teodycea ma najdoskonalszy przedmiot, ktorym
jest najdoskonalszy z bytow.

5. Uwagi M. Krapca i S. Kaminskiego do tradycyjnie formulowa-
nej metafizyki ogolnej

M. A. Krapiec i S. Kaminski dyskutowali z S. Adamczykiem na
tamach dziela, ktore bylo poswiecone teorii i metodologii metafi-
zyki'®, Dyskusja dotyczyla, przede wszystkim metody dedukcyjne;j,
bedacej sposobem budowania wiedzy naukowej i dotyczylo to takze
filozofii S. Adamczyka. ,W ostatnich dziesiagtkach lat Scisly system

4Na stronach 13-16 Metafizyki ogélnej autor wskazuje na weze$niejszych komentatorow
mysli §w.Tomasza z Akwinu: Kajetana de Vio, Jana Capreolusa, Franciszka Sylwestra z
Ferrary, Jana od §w. Tomasza, Franciszka Suareza, a ponadto na niemal wszystkich zna-
czgcych tomistow wspolczesnych, bez wzgledu na odmiane, tomizmu, w ktorej sg sy-
tuowani.

BM.A. Krapiec i T.A. Zeleznik, Arystotelesa koncepcja substancyi, Lublin 1966, s. 62-65 i
75-77.

16S, Kaminski i M.A. Krapiec, Z teorii i metodologii metafizyki, Lublin 1962, s. 415.
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dedukcyjny stal sie znowu wzorem dla ukladu zdan naukowych”".
Zdaniem S. Kaminskiego centralnym zagadnieniem badaf jest
(...),charakterystyka metodologiczna systemu scholastycznej meta-
fizyki ogolnej, a szczegolnie problem metodologicznej determinacji
tej struktury czyli to, z jakich i jak wzajem powigzanych sklada sie
ona elementow” 8,

Metafizyka przetomu XIX i XX w. byla formulowana zgodnie
z epistemologia Arystotelesa lub scholastykow. Metafizyke z prze-
tomu XIX i XX w. wzorowano najczeSciej na strukturze schola-
stycznej.

Glownym punktem zainteresowania S. Kaminskiego jest (...)
,charakterystyka metodologiczna systemu scholastycznej metafizyki
ogolnej, a szczegdlnie problem metodologicznej determinacji tej
struktury czyli to, z jakich i jak wzajem powigzanych, sklada sie ona
elementow”!®, Ma to znaczenie dla budowania metafizyki klasycznej.
Swoje analizy S. Kamifski przeprowadza w odniesieniu do dwoch
wykladow metafizyki ogolnej: Paulusa Dezzy i S. Adamczyka.

Wyrdznia je metoda systemu tezowego, ktory wystepuje w pod-
reczniku razem z typowym stosowaniem metody dzielenia mate-
rialu na czesci, rozdzialy i paragrafy. Glowna metods jest metoda
systemu tezowego, a uzupelnieniu opracowania tezy stuzy wyzej
wymieniona metoda dzielenia materiatu. S. Kaminski zauwaza, ze
nie jest to w Scistym sensie dedukcja kolejnych tez. Budowanie sys-
temu metafizyki ogdlnej, obejmuje jakby dwie polaczone metody,
wykorzystywane do opracowania kazdej z tez i przedstawia sie na-
stepujaco: ,, 1° sformulowanie tezy 2° przedstawianie stanu zagad-
nienia i potrzebnych wyjasnien 3° charakterystyke pogladow
zwigzanych z teza 4° uzasadnienie tezy 5°zarzuty i odpowiedzi 6°
uzupelnienia i wnioski oraz wybrane teksty wzglednie i bibliogra-

7 Tamze,s. 307.
8 Tamze, s. 308.
¥Tamze, s. 308.
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fia”20, Tak opracowana teza jest zwartg i zamknieta caloscia o for-
mie wykladu. Podstawg zastrzezen Kaminskiego sa kryteria for-
malno-logiczne.

Natomiast Kamifski pozytywnie ocenia uporzadkowanie tre-
Sciowe elementow sktadowych, przykladowo omawianych wersji
metafizyk ogdlnych. Te treSci zawieraja sie np. wedtug P. Dezzy w
takich elementach jak: obycie w ogdlnosci (pojecie bytu, wlasnosci
bytu; o zasadach wewnetrznych bytu (o akcie i moznosci w ogdl-
nosci, o réznych odmianach aktu i moznosci); o zasadach zewnetrz-
nych bytu ( o przyczynach w ogdlnosci, o przyczynie celowej, o
przyczynie formalnej); o rodzajach bytu (substancja, przypadtosci).

S. Kaminski?' stawia nastepujace zarzuty analizowanym syste-
mom metafizyki ogolnej:

— brak rozroznien stopni jezyka, co powoduje usytuowanie na

jednym poziomie tez dotyczacych pojecia bytu, samego bytu
i tzw. zasady o bycie, np. zasady sprzecznoSci — pierwszej za-
sady rozumowania

— niewla$ciwe zlaczenie tez majacych znaczenie dla poznania

metafizycznego samej metafizyki np. ,,chociaz nie mozna bytu
zdefiniowaé ani nawet wyja$nic¢, mozna go jednak wlasciwo-
sciowo okresli¢”?

—tak jak w poprzednim zarzucie, tak i w obecnym, chodzi

o nieprecyzyjne wyrazanie i oddzielanie roznych typow tez.
Zdaniem Kamifskiego w szerszym kontekscie pojawia sie pro-
blem kolejnosci poznawczej metafizyki, teorii poznania me-
tafizycznego i teorii poznania w ogdle

— niejasna jest sprawa przypisania tzw. pierwszych zasad bytu

i poznania metafizyce badz teorii poznania. P. Dezza zalicza

20Tamze, s. 308.

21S, Kaminski i M.A. Krapiec, Z teorii i metodologii metafizyki, Lublin 1962, s. 309-312.
W tym wypadku nalezy zwrdci¢ uwage na system metafizyki ogdlnej Adamczyka, a nie
P. Dezzy.

2 Tamze, s. 310.
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do metafizyki dowodzenie poznawalnosci zasad przyczyny
sprawczej i celowej. Adamczyk dolacza tu takze dowodzenie
poznawalnoSci zasady niesprzecznosci, jako teze metafizyki,
stwierdzajac zarazem jej bezwzgledne pierwszenstwo wsrod
zasad ludzkiego rozumowania. Na terenie metafizyki ustala
tez, ze zasada identycznoSci (tozsamosci) nie jest odrebng za-
sadg lecz ,prostym odwrdceniem zasady sprzecznosci”?

— zasady ontologiczne trzeba odr6zni¢ od poznawczych. Naj-
wyzsze zasady bytu i my§li domagajg sie innego rodzaju uza-
sadnienia niz pozostale tezy, dla ktorych sa zasadami

— trudnosci wystepuja w uporzadkowaniu dowodowym i semio-
tycznym tez metafizycznych

— , Tezy metafizyki mama charakter ogdlnych twierdzen i zara-
zem rzeczowych”?*, Tej koniecznoSci nie moga gwarantowac
zwykte uogodlnienia zdan obserwacyjnych czy tez same te zda-
nia. Trzeba by tez wyjasnic jak ze zdan spostrzezeniowych
sformutowanych w jezyku potocznym metafizyki dochodzi do
koniecznych zdah metafizycznych

— wystepuja jeszcze liczne problemy dotyczace definicji, zdan,
budowy sylogizmow, regul wnioskowania, itd.

Niezaleznie od zarzutdow skierowanych pod konkretnym adre-
sem, S. Kamifski pozytywnie ocenia metafizyke tradycyjna w jej
uporzadkowaniu treSciowym dotyczacym elementow skladowych

przykladowo omawianych wersji metafizyk ogolnych (P. Dezzy i S.
Adamczyka).

 Tamze, s. 311.
2 Tamze, s. 312.
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6. Zagadnienie natury bytu

S. Adamczyk przedstawiciel tomizmu tradycyjnego znaczaca
uwage poswiecil naturze bytu. Zagadnienie natury bytu generuje ro-
zumienie rzeczywisto$ci i poznanie przedmiotu metafizyki. Kon-
cepcja natury bytu jest przedstawiona w ramach analizy natury bytu
w 0golnosci, natury bytu rzeczywistego oraz natury bytu mozliwego.

6.1. Natura bytu w ogéle

Natura bytu w ogdlnosci rozwazana na pierwszym miejscu, po-
zwala w dalszej kolejnosci badaé nature bytu rzeczywistego i moz-
liwego. Byt wedlug S. Adamczyka jest podstawowym pojeciem
dla calej ontologii. Autor nie przypadkowo okresla to, do czego od-
nosi sie nazwe byt, analizujac byt jednostkowy. Byz sanz w sobie, wy-
razany jest w dedukcyjnych dowodach apriorycznych. Trzeba
zaznaczy¢ stosunek bytu samego w sobie do poje¢ podrzednych.
Mamy tutaj do czynienia z ontologia, w ramach ktorej analizuje sie
pojecia bytu. W konsekwencji analiza bytu rzeczywistego bedzie
analiza pojec i skutkiem tego nalezaloby pojecie traktowac jako
oczywisty byt realny?. Trzeba zaznaczy¢, ze ontologia S. Adam-
czyka jawi sie jako idealistyczna metafizyka ogdlna — ontologia. Pro-
blemem jest, czy punktem wyjscia badah metafizycznych jest
pojecie czy, czy sam byt realny. S. Adamczyk nie rozwaza szczegd-
lowo tej kwestii, ale punktem wyjScia jest pojecie bytu jako takiego,
a w innym miejscu, bytu rozwazanego samego w sobie. Opis natury
bytu w ogélnosci odpowiada opisowi bytu samego w sobie®®.

Jest to zagadnienie wazne i S. Adamczyk uwaza, ze pojecia bytu
samego w sobie nie mozna okresli¢?’. Nie mozna wskazaé na jakis

»Wtedy rezultaty operacji na pojeciach bylyby zarazem bytami.
26S. Adamczyk, Metafizyka ogdlna, s. 19.
27 Na te kwestie zwraca uwage S. Kaminski, dz. cyt., s. 8.
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ekwiwalent znaczeniowy ale z drugiej strony sadzi, ze jest to zby-
teczne, poniewaz byt jest dla cztowieka najbardziej znanym i zrozu-
miatym pojeciem i nie trzeba go wyjasniaé. Autor wskazuje na to, ze
zarowno Awicenna jak i Duns Szkot mowili o samozrozumialosci po-
jecia bytu?. Aby lepiej zrozumiec byt, autor stosuje definicje opisowa
wlasciwosciows, dzieki ktorej mozna wyrazic byt jako rzecz, do ktorej
nalezy istnienie. Istnienie jest tutaj wlasciwoscia, ktora nalezy do rze-
czy, czyli do bytu?. Pojawia sie pewna trudnos¢ dotyczaca rozumie-
nia bytu. Co jest pierwsze, byt czy rzecz, poniewaz autor okresla byt
jako rzecz, ktorej przynalezy istnienie. Dalsze analizy bytu pozwalaja
wskazac na to, ze autor na pierwszym miejscu wymienia byt, co jed-
nak nie do kofca rozwigzuje powyzsze watpliwosci*®.
Interesujacym zagadnieniem w problematyce istnienia jest ba-
danie przez autora bytu w aspekcie doskonatosci. Najdoskonalszy
byt istnieje, a do jego natury, czyli do jego istoty, nalezy istnienie.
Istnienie i istota s3 tym samym. Inne byty sa przygodne, czyli takie
ktore nie posiadajg istnienia koniecznego. Jesli chodzi o rzeczy
mozliwe, to takiemu bytowi przystuguje istnienie, proporcjonalne
do jego istoty, czyli istnienie mozliwe*!. Adamczyk proponuje, aby
obok pojecia istot mozliwych akceptowaé takze pojecie istnien
mozliwych. Twierdzac, ze istnienie jest konieczng wlaSciwoscia kaz-
dego bytu, wskazuje tym samym, ze istota jest wazniejsza i pierwsza.
Pozostaje aktualne pytanie, co jest wlasciwym i pierwszym aktem
bytu: istnienie czy istota. Jest to wazne zagadnienie w ontologii.
Wydaje sie ono zbedne gdy analizujemy nature w ogdlnosci*?. Autor
opowiada sie za istnieniem tzw. bytow myslnych, ktore nigdy nie
stang sie bytami rzeczywistymi a moga by¢ tylko pomyslane®.

2 Por. E. Gilson, Historza filozofii chrzescijariskies w wiekach srednich, tham. S. Zalewski,
Warszawa 1966, s. 204-205 i 443-444,

W metafizyce egzystencjalnej istnienie wyraza sie w sadzie egzystencjalnym.

308, Adamczyk, Metafizyka 0gdlna, s. 20-21.

31 Tamze, s. 21.

32 Tamze, s. 19-21.

3 Tamze, s. 22.
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Takim pomyslanym bytom, autor przypisuje tez istnienie my§lne**,
Zwrdcenie uwagi na konieczno$¢ posiadania istnienia takze przez
byty myslne, wskazuje na modyfikowanie problematyki istnienia w
stosunku do pogladow wyrazanych przez przedstawicieli tomizmu
tradycyjnego. S. Adamczyk nie tylko w tej kwestii akcentuje zna-
czenie istnienia w koncepcji bytu. Pojecie bytu samego w sobie za-
wiera, wedlug Adamczyka, mozliwie najmniejsza tres¢, wlasciwie
tylko jedna ceche, ze przynalezy mu istnienie. Z kolei pojecie bytu
obejmuje najszerszy zakres i konsekwentnie moze obja¢ cokolwiek
i to, w jakikolwiek sposob istnieje i istnie¢ moze®.

6.2. Natura bytu rzeczywistego

S. Adamczyk przedstawia nature bytu rzeczywistego za pomoca
tworzacych go aktu i moznosci, jako najogdlniejszymi, pierwiast-
kami*® metafizycznymi bytu rzeczywistego. Dzieki aktowi i mozno-
Sci kazdy byt zmienny jest rzeczywisty. S. Adamczyk wskazuje na
codzienng obserwacje, w ktorej zauwaza sie zmiany. Prezentuje po-
stepowanie badawcze w taki sposob, aby nie odchodzi¢ od ontolo-
gicznego charakteru metafizycznych dociekan. Ontologiczny
charakter rozwazah wyraza w taki sposob, ze wychodzac od naj-
bardziej ogdlnego pojecia tego, co jest przedmiotem badan, wyjas-
nia pojecia podrzedne wzgledem niego. W dalszym etapie swoich
badan juz nie bada pojecia ,moznosci” czy ,aktu” bytu rzeczywis-
tego. W tym momencie odchodzi od apriorycznego prezentowania

> Mozna przypomnie¢ tutaj poglad Ibn Gabirola przypisujacy kazdemu bytowi poza ab-
solutem, posiadanie ztozenia z formy i materii. Ten hylemorfizm miat na celu radykalne
oddzielenie Boga od stworzen. E. Gilson, Historia filozofii chrzescijariskief w wiekach
Srednich, tham. S. Zalewski, Warszawa 1966, s. 225. Uwzgledniajac stosowang analo-
giczno$é mozna zauwazy¢ rowniez w tym wypadku, ze ztozenie musi charakteryzowaé
kazdy byt, nawet myslny.

»S. Adamczyk, Metafizyka ogolna, s. 22.

’6Znaczenie terminu ,pierwiastek”, zalezy od kontekstu wypowiedzi autora. Moze od-
nosi¢ sie do elementu bytu lub np. do zakresu pojec.
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bytu rzeczywistego oraz aktu i moznosci i postuguje sie metoda de-
dukcji aposteriorycznej’’. Ta metoda umozliwia uznanie istnienia
Boga. Moze tez sluzy¢ na podstawie doswiadczalnego wskazania
na zmiennoS¢, celowosé, przygodnosé uznaniu istnienia aktu i moz-
nosci. S. Adamczyk wskazuje na poznanie zmystowe roznych zmian
we wszech§wiecie, zardwno rzeczy nieozywionych, roslin, zwierzat
ludzi, ktorzy sie rodza i ulegaja naturalnej Smierci.

Ustalajac strukture bytu rzeczywistego trzeba stwierdzié, ze
poza bytem niezmiennym, ktory jest czystym aktem, wszystkie inne
byty sktadaja sie z aktu i moznosci. Pryncypia te zawsze istnieja
razem i oddzialuja na siebie i ukazuja pluralizm bytu jednostko-
wego wykluczajac jednoczesnie monizm?®,

Nature bytu rzeczywistego bada S. Adamczyk najpierw w ra-
mach aktu i moznosci jako najogolniejsze pierwiastki metafizyczne,
a nastepnie glowne przejawy aktu i moznosci w postaci istnienia i
istoty. W porzadku aktu, na pierwsze miejsce wysuwa sie istnienie.
Z kolei w porzadku moznoSci, najwazniejsza jest istota. Mozna tez
postawic pytanie, czy jest byt , rzeczywisty”, i odpowiedzig bedzie
porzadek aktu, a porzadek moznosci bedzie odpowiedzig na pyta-
nie, czym jest , byt rzeczywisty”.

Byt nieograniczony nazywany jest nieskoficzonym, niezmien-
nym i koniecznym, a byt podlegly zmianom, to byt przygodny.
Autor wskazuje, ze takie rozroznienie podyktowane jest stosun-
kiem, ktory zachodzi w bycie miedzy istnieniem i istota®. Przed-
stawiajac nature bytu rzeczywistego autor wskazuje szereg
zagadnien, ktore poszerzaja te problematyke np. czy autor nie trak-
tuje istnienia w sposdb monistyczny. Rozumienie struktury bytu jest
zagadnieniem trudnym i wielowatkowym. M. Gogacz w swojej me-

*7S. Adamczyk, Metafizyka ogdlna,s. 12.

*8Tamze, s. 52. S. Adamczyk nie rozwaza zagadnienia istoty jako moznosci wobec aktu
istnienia bytu zmiennego.

% Tenze, Metafizyka ogolna, s. 57.
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tafizyce przedstawia typy aktow istnienia*’. Pokazuje tym samym
bogactwo struktury roznorakich bytow, dynamike aktu istnienia
i skutki, ktore sa widoczne w rzeczywistosci realnej. Wedlug M.
Gogacza akt istnienia od samego poczatku posiada okreSlony po-
ziom doskonalo$ci bytowe;j.

S. Adamczyk wyjasnia, ze co do natury, istota jest wczeSniejsza
od istnienia w bycie rzeczywistym, ale co do czasu, rdownoczesnie
z istnieniem zaczyna rownoczesne bytowanie. Istnienie bytu rze-
czywistego nie moze bytowac samodzielnie i oddzielnie. Natomiast
w bycie nieskoficzonym, ktory jest niezlozony, ktory jest czystym
aktem, istota takiego bytu jest istnieniem. Taki byt (Istnienie) bytuje
sam z siebie. Znaczenie roznicy rzeczowej miedzy istota a istnie-
niem pozwala, wedlug Adamczyka, na ujecie istoty bez jej istnienia.
Pomaga to wyja$nic, ze istnienie nie nalezy do konkretnego bytu...
»ale dochodzi do istoty z zewnatrz, jako ostateczne okreSlenie jej

faktycznego bytowania”*!.

6.3. Natura bytu mozliwego

Byt mozliwy, ze wzgledu na swoja doskonalosé, jest usytuowany
pomiedzy bytem rzeczywistym a my§lnym. Adamczyk rozwaza jego
nature jako byt mozliwy sam w sobie (od strony istnienia i istoty)
i w Swietle jego ostatecznej przyczyny.

Byt mozliwy nie posiada istnienia rzeczywistego ani jako czysty
akt, ani jako akt bytu skoficzonego. Jego istnienie Adamczyk okre-
sla jako ,mogace istnie¢”, co ma odrozni¢ byt mozliwy od bytu
czysto mySlnego i od czystej nicosci, od ktorej wyrdznia sie tym, Ze
jest pojmowalny, a nico$ci nie mozna pojac, bo nie zawiera nic po-
zytywnego®. Bytowi mozliwemu mozna przypisa¢ pozycje mozno-

M. Gogacz, Elementarz metafizyki, s. 56-57.
#S. Adamczyk, Metafizyka ogdlna, s. 62.
“Tamze, s. 72.
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Sci przedmiotowej, wykluczajacej niemozliwos¢ zaistnienia takiego
bytu. Byty zmienne rzeczywiste, posiadaja z kolei moznos¢ pod-
miotowa. Wyrdznienie dwoch mozno$ci ma wykluczac stanowiska
metafizyczne, dopuszczajace istnienie wylacznie bytow rzeczywis-
tych (np. Abelarda, Hobbesa, Spinozy, Robineta) oraz stanowiska
utozsamiajace byt mozliwy z nico$cig (np. Heraklita, Hegla). Do-
datkowo Adamczyk w akceptacji bytu mozliwego widziat argument
za odrzuceniem uznania koniecznoSci istnienia §wiata rzeczywis-
tego, umozliwieniem odrzucenia zaprzeczenia wszechmocy Boga i
wolnosci woli. Cechami bytu mozliwego wykluczajacymi sprowa-
dzenie go do nicosci sa: to, ze moze istnie¢, moze by¢ pojety prze
swoje cechy, a posiada takie cechy jak byt rzeczywisty, a pojeciowo
rozni sie od kazdego innego bytu mozliwego, czego nie mozna przy-
pisa¢ nicosci, z ktora nie moze by¢ pordwnywany®.

Istota bytu mozliwego nie jest stabsza z rzeczywisto$ci. Posiada
zdolnos¢ wewnetrzng do istnienia wynikajaca ze zdolnosci zna-
mion, oraz mozliwo$¢ zewnetrzng do istnienia, pochodzaca od ja-
kiejs przyczyny sprawczej (metafizycznej, fizycznej, moralnej). Taka
przyczyna moze powola¢ do istnienia istote bytu mozliwego, jezeli
nie zawiera w sobie wewnetrznej sprzecznosci. Dodatkowo Adam-
czyk wyjasnia, ze mozliwoSci wewnetrzne bytu mozliwego, zaleza
od istoty Bozej, formalnie od umystu Bozego, a mozliwosci ze-
wnetrzne od wszechmocy Bozej*. Im bardziej byt mozliwy upo-
dabnia sie do jednosci Istoty Bozej, tym wiecej posiada zdolnosci
do otrzymania odpowiadajacego jego istocie istnienia®,

¥ Tamze, s. 74.
#Tamze, s. 77.
Y Tamze , s. 78.
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7. Koncepcja filozofii — elementy struktury bytu

Podejmujac rozwazania, dotyczace koncepciji filozofii S. Adam-
czyk podkresla, ze chodzi tu o zagadnienia nalezace do filozofii teo-
retycznej, poniewaz nie zajmowal sie szczegdlowo badaniami w
zakresie np. etyki, polityki. Uznawal dominujaca pozycje metafizyki,
ktora obejmujac ostateczne uzasadnienia bytu, co do jego istnienia
i istoty, jest naukg pierwsza, nie tylko wzgledem innych dyscyplin
filozoficznych. Zwiazki tych dyscyplin polegaja na uwzglednieniu
przez nie zasad przyczynowosci stosowanych w metafizyce (pojecia
przyczyny oraz ich rodzajow nalezy szukaé w metafizyce), oraz od-
wolywanie sie do metafizyki dla wskazania zewnetrznych przyczyn
bytu, jako sprawczej i celowej. Wyniki tych badan na terenie filozofii
przyrody nieozywionej, powinny by¢ zgodne z duchem , filozofii
tomistycznej”. Badania filozoficzne powinny zachowac¢ realizm uni-
kajac tak idealizmu, jak i transcendentalizmu.

Charakterystyczng cechg filozofii S. Adamczyka jest wyrdznia-
nie przedmiotu nauk w takich aspektach, aby ukazaé, ze dana dys-
cyplina uwzglednia zasady sformulowane w metafizyce. Np. w
kosmologii wyrdzniony jest zasadniczy przedmiot materialny (a w
nim: pierwszorzedny — wlasciwy, oraz drugorzedny), a takze przed-
miot materialny przypadkowy, umozliwiajacy wyrazenie ogdlnej
wiedzy o duszy i Bogu. Podkreslenie zwiazku z metafizyka zaznacza
sie w interpretacji faktow doswiadczenia zmystowego, w stosunku
do ktorych autor stosuje pryncypia metafizyczne: przyczynowosci,
aktu, moznosci, itd. ,Duch filozofii tomistycznej” jest zwiazany ze
zrodlami poznania. Zdaniem S. Adamczyka zapewniaja go okre-
Slone dzieta Arystotelesa, Tomasza z Akwinu oraz niektore dziela
kontynuatorow mysli obu wielkich filozofow.

Charakterystyczne jest takze akcentowanie i stosowanie przez
autora metody scholastycznej, ktora daje przejrzystosé wyrazen je-
zykowych i §cistosé¢ rozumowania, umozliwia tez pewng synteze
czeSci dla opracowania prawd przekraczajacych wszelkie doswiad-
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czenie. Autor podkreslat jej tradycje naukowa, wartos¢ dydaktyczna
umozliwiajacg porzadkowanie materiatu i przeprowadzanie dowo-
dow.

Sposrdd dyscyplin filozoficznych metafizyka zajmuje szczegol-
nie wazne miejsce jesli chodzi o wyraz tradycyjnego tomizmu S.
Adamczyka.

Problematyka natury bytu jest charakterystyczna dla metafizyki
ogolnej, nazwanej tez przez S. Adamczyka ontologia. Ontologiczne
nastawienie badafn nad natura powoduje, ze punktem wyjScia jest
pojecie ,bytu jako takiego”, a w innym sformutowaniu ,bytu sa-
mego w sobie”. ,Byt” jest przedstawiony jako pojecie samo zrozu-
miale, ktorego nie ma potrzeby wyjasnia. Jest ono punktem wyjscia
do dalszego okreslenia, poniewaz samozrozumialos¢ jest ubogim
w tres$¢ ukazaniem ,bytu”. Tym samym S. Adamczyk nawiazuje do
pogladéw Awicenny i Dunsa Szkota, w ktorych wyrazali jedno-
znaczno$¢ pojecia bytu, ale tez wychodzi dalej okreslajac byt jako
rzecz, ktorej przystuguje istnienie.

W zwiazku z analizami dotyczacymi pojecia bytu, nalezy pod-
kresli¢ to, ze autor wprawdzie najpierw stawia problem natury, ale
odnosi sie on §ci§le do bytu. Szczegdlnie wazne w teorii bytu jest
zagadnienie istnienia. Istnienie zostalo okreslone jako wlasnos¢,
ktora jest przynalezna rzeczy, czyli bytowi. S. Adamczyk, kazdemu
bytowi ogdlnemu, rzeczywistemu, mozliwemu, a takze myslnemu,
przypisuje odpowiednie istnienie.

Badania S. Adamczyka charakteryzuje esencjalistyczne ujmo-
wanie bytu. Dominuje w nim istota, a istnienie zostaje sprowadzone
do poziomu wlasciwosci istoty. Swiadcezy to o tradycyjnej wersji to-
mizmu, podobnie jak sieganie do innych stanowisk w sprawie okre-
§lenia bytu.

Problematyka struktury bytu obejmuje zagadnienie wlasnosci
transcendentalnych, kategorialnych i przyczyn bytu. Jednosé,
prawda i dobro to trzy wlasnosci transcendentalne charakteryzu-
jace kazdy byt wedlug tomizmu tradycyjnego. Jednos¢ transcen-
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dentalna wyraza byt w sobie i jest wykluczeniem jego podziatu na
czeSci. Prawda transcendentalna wyraza zgodnos¢ bytu z zamystem
Bozym, a prawda fizyczna zgodnos¢ rzeczy w relacji do umystu
ludzkiego uzyskiwana dzieki przypadtosciom. Dobro transcenden-
talne to byt w relacji do woli. Dobro transcendentalne znajduje sie
w kazdym bycie. Adamczyk wigze wlaSciwosci transcendentalne
nie tyle z istnieniem, ale z istotg bytu, ktdra posiada istnienie. Ta
subtelna roznica dzieli tomizm tradycyjny od egzystencjalnego.

Kategorie bytu s3 najwyzszymi sposobami bytowania rzeczywis-
tosci. Sg nimi substancje, przypadlosci, a wsrdd tych pierwszych
specjalnie wyrdzniona jest osoba, ktora mozna wyrdznié od natury.

W zwiazku z zagadnieniem przyczyn nalezy podkresli¢, ze autor
zwraca uwage na ich wplyw sprawczy prowadzacy do powstania
innych bytow.

Problematyka istnienia objela najpierw zagadnienie powstawa-
nia istnienia w bytach przygodnych. Jezeli ich przyczyna sprawcza
jest byt przygodny, to i tak moze on ostatecznie dziala¢ moca Ab-
solutu, sam pozostajac przyczyng narzedna. Byt przygodny moze
posiadacd tylko pozycje narzedzia w przekazywaniu wczes$niej uzys-
kanej mocy dla spowodowania istnienia jako skutku swego dziala-
nia (w tomizmie egzystencjalnym znaczenie przyczyn nadrzednych
praktycznie zanika). S. Adamczyk stara sie zaakcentowac specyfike
dzialania Boga jako ostatecznej przyczyny istnienia. Stworzenia
moga powodowac przemiany na sposob rodzenia i niszczenia. I dla-
tego, nie tylko Bogu, lecz takze i innym bytom przystuguje nazwa
,Nazwa przyczyny sprawczej’”.

S. Adamczyk rozroznia dwojakie dziatanie przyczyn sprawczych
w powstawaniu substancji cielesnych. Jedno powoduja przyczyny
sprawcze jako ciala naturalne, ktére doprowadzajag do powstania
form przypadlo$ciowych i substancjalnych moznosci danej materii
pierwszej (ginacej rzeczy) i przygotowuja nowg istote do przyjecia
istnienia, ktorego druga przyczyna sprawcza jest Bog.
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Rozwazane relacje dotyczace formy i istnienia prowadza do roz-
roznienia, ze i forma jest pierwszym aktem bytu i aktem pierwszym
bytu jest istnienie, co pozornie ukazuje sprzeczno$¢. Jednak forma
jest aktem pierwszym w porzadku istoty a istnienie aktem pierw-
szym w porzadku istnienia.

Nalezy dodaé, ze ostatni etap dyskusji M. A. Krapca z S. Adam-
czykiem dotyczacy nie tylko historycznej poprawnosci realnej badz
tylko logicznej roznicy pomiedzy istota a istnieniem, ale samego
przedmiotu metafizyki. Wprawdzie S. Adamczyk pozostal tomistg
tradycyjnym, a M. A. Krapiec tomistg egzystencjalnym, to nalezy
podkreslic, ze dyskusja ta miata swoj wazny wklad w rozwdj wspol-
czesnego pozycjonowania metafizyki wsrod nauk. Przedmiotem
metafizyki wspolczesnej powinien by¢ byt istniejacy.

8. Zakonczenie

Analiza tomizmu tradycyjnego oraz modyfikacji, ktore wpro-
wadzil S. Adamczyk byla waznym etapem badan i dyskusji, ktory
pozwala spojrze¢ na rozwoj metafizycznej wrazliwosSci uczonych,
zajmujacych sie badaniem rzeczywistoSci realnie istniejacej.

Tomizm w swej tradycyjnej odmianie, rozwijat sie na nowo w [
pol. XX w., chociaz i wowczas nie stanowil dominujacego nurtu
filozoficznego w Polsce. Wypelnial jednak powazna luke w kultu-
rze, juz malo wrazliwej na metafizyczny wymiar dociekan nad rze-
czywistosciag. Nie nalezy jednak zapominaé¢ o jego pedagogice
sformutowanej m. in przez J. Woronieckiego, F. W. Bednarskiego,
M. Klepacza i wielu innnych. W latach piecdziesiatych XX w. to-
mizm tradycyjny wyraznie zaczal ustepowad miejsca tomizmowi
egzystencjalnemu. Zmiane dominacji badaf w tym nurcie filozo-
ficznym uwyraznily bezposrednie dyskusje, w ktorych z jednej
strony bral udzial S. Adamczyk, a z drugiej. M. A. Krapiec, S. Ka-
minfski, A.B. Stepien, M. Gogacz i in. Zasadnicze kwestie dyskuto-
wane dotyczyly przede wszystkim przedmiotu metafizyki, jako
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dyscypliny filozoficznej, badajacej najwazniejsze zasady wszelkiego
bytu oraz metodologii metafizyki. W dyskusjach ukazywano tez po-
zycje metafizyki, jako nauki pierwszej, wzgledem innych dyscyplin
filozoficznych. Zwiazki tych dyscyplin polegaja na uwzglednieniu
przez nie zasad np. przyczynowosci, stosowanych w metafizyce (po-
jecia przyczyny oraz ich rodzajow nalezy szukaé w metafizyce) oraz
odwolywanie sie do metafizyki przez inne dyscypliny filozoficzne
dla wskazania zewnetrznej przyczyny bytu — Boga, jako przyczyny
sprawczej i celowej. Podstawowy spor i zwigzane z nim badania do-
tyczyly esencjalnego, badz egzystencjalnego charakteru bytu. Dys-
kutowano w §wietle bogatego doswiadczenia historycznego,
siegajac do tekstow filozofow §redniowiecznych i starozytnych.

S. Adamczykowi zalezalo na odzwierciedleniu we wspolczesnie
uprawianych dyscyplinach filozoficznych ,,ducha filozofii tomistycz-
nej”. Mialo temu shuzy¢: rozwiazywanie zagadnien filozofii w duchu
Arystotelesa i sw. Tomasza z Akwinu; uwzglednienie w rozwigzywaniu
zagadnien ich zgodnosci z dogmatami wiary, postugiwanie sie scho-
lastyczng metoda wykladu. Stosowanie tej metody polegalo na tym,
ze kazdy paragraf, poSwiecony oddzielnej tezie, zawieral w sobie sfor-
mulowanie tezy, objasnienie tej tezy, czyli ,stan zagadnienia”, zesta-
wienie pogladow na to zagadnienie, dowdd tezy w formie sylogizmow,
obalenie zarzutow i ewentualnie uwagi lub uzupelnienia. Z ta metoda
wigzano jasnos¢ wykltadu, przejrzystos¢ wyrazen jezykowych i §cistosé
rozumowania, a takze umozliwienie pewnej syntezy czeSci dla opra-
cowania prawd np. przekraczajacych wszelkie doswiadczenie. Autor
podkreslat jej tradycje naukowa, wartos¢ dydaktyczng umozliwiajaca
porzadkowanie materiatu i przeprowadzenie dowodow. Z tym prze-
konaniem S. Adamczyka nie zgadzali sie, jak wcze$niej ukazano M.A.
Krapiec, S. Kaminski i A.B. Stepiefi wskazujac, ze metodologia badan
zastosowana tak w metafizyce jak i krytyce poznania ludzkiego jest
przestarzata i nie uwzglednia juz dokonanych osiggnie¢ w tym zakre-
sie, ze to wlasnie ona oddziatywala na poglady wielu katolickich pe-
dagogow.
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Ontologiczne nastawienie badawcze spowodowalo, ze S. Adam-
czyk punktem wyjScia analiz, uczynil abstrakcyjne pojecie bytu
,bytu jako takiego”, ,bytu samego w sobie”. Byt przedstawil jako
pojecie samo zrozumiate, ktorego nie ma potrzeby wyjasniac. Sta-
nowilo ono punkt wyjscia do dalszego okreslenia (bytu w ogdle,
bytu rzeczywistego i bytu mozliwego), poniewaz samozrozumiatos¢
jest ubogim w tre$¢ ukazaniem ,bytu”.

Zagadnienie istnienia zajmuje szczegdlnie wazne miejsce w ba-
daniach S. Adamczyka. Modyfikacje tomizmu tradycyjnego sa zwia-
zane glownie z tym zagadnieniem. Istnienie okreslone jako
whasciwos¢, ktora jest przynalezna rzeczy czyli bytowi. Dlatego S.
Adamczyk kazdemu bytowi: ogdlnemu, rzeczywistemu, mozli-
wemu, a takze myS$lnemu, przypisal odpowiednie istnienie.

Publikacje S. Adamczyka ukazuja, ze zrodet problematyki ist-
nienia szukat on nawet w tekstach Arystotelesa usitujac bronic tezy,
ze juz Stagiryta sformulowal wyrazna wersje realnej roznicy pomie-
dzy istotg i istnieniem. Badania S. Adamczyka i dyskusje prowa-
dzone z M.A. Krapcem mialy na celu ustali¢ przedmiot metafizyki
ale takze wnie$¢ wklad w rozwoj wspolczesnej metafizyki, a posred-
nio na wspolczesng tomistyczng pedagogike.
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METAPHYSICAL BASES OF EDUCATION FROM
STANISEAW ADAMCZYK’S PERSPECTIVE

Father Stanistaw Adamczyk was born on October 11, 1930 in
beki in the district of Brzesko and died on January 3, 1971 in
Krakow, Poland. After finishing his gymnasium education, he joined
a seminary. Having been ordained as a priest, he started to study Phi-
losophy at The Pontifical Gregorian University in Rome, where he
got his Doctor of Philosophy degree and then after a two-year pro-
fessor course he became a “magister aggregatus”. After his return to
Poland he lectured in several academic centres around the country.
After the end of World War II, he fully committed to the scientific
work at the Catholic University in Lublin. He published a large num-
ber of scholarly papers, among which his university textbooks on
traditional Thomism can be considered the most significant.

Father Adamczyk’s scholarly work in the field of Philosophy
had a specific impact on the continuation and development of
Thomism in Poland. He also published three monographs in Latin
which are considered particularly valuable and original.

Stanistaw Adamczyk practised traditional Thomism which is
distinguished by such features as: using the original sources in
order to present the thoughts of St. Thomas Aquinas themselves
in justification of his assertions (this particular choice allows to clas-
sify him as a traditional Thomist) and also not being influenced by
the interpretations presented in modern textbooks on Thomism.
Adamczyk sought to avoid interpretative approaches and cited
mainly works by St. Thomas Aquinas and Aristotle. While dis-
cussing the topic of being, he focused mostly on the differences be-
tween essence and existence. He also investigated how the two
notions are related. Adamczyk’s research in this field and its results
can be considered as his own modification of traditional Thomism.
His publications show that he believed that the discussion on ex-
istence can be traced back to Aristotle’s work and sought to prove
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that the Stagiryte already had developed his own discussion on the
difference between essence and existence.

The relation between essence and existence within the substan-
tial being inspired crucial philosophical discussions which took
place at the Catholic University of Lublin, between the supporters
of traditional Thomism led by S. Adamczyk and a group of schol-
ars, whose leader was M.A. Krapiec, developing existential
Thomism.

Key words: Stanislaw Adamczyk, metaphysics, Paideia, Thomism



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 229

s. M. Loyola Opiela*

INTEGRALNA PEDAGOGIKA PRZEDSZKOLNA
W UJECIU EDMUNDA BOJANOWSKIEGO
A WYZWANIA WSPOLCZESNOSCI

1. Zycie i dziatalnosé Edmunda Bojanowskiego. 2. Specyfika integral-
nej pedagogiki przedszkolne; Edmunda Bojanowskiego. 3. Napiecie
miedzy zmiang i pluralizimem a wiernoscig i kontynuacyg. 4. W trosce
o0 synergie praktyki i teorii pedagogiczney. 5. ldea ochrony istotq sys-
temu wychowania Edmunda Bojanowskiego. 6. Zakoriczenie

Abstrakt

Pedagogika przedszkolna w ujeciu bl. Edmunda Bojanowskiego
jest pedagogika integralng!. Jest aktualng propozycja odpowiedzi
na wspolczesne wyzwania w dziedzinie rozwoju i wychowania ma-
lego dziecka. Uwzglednia ona dorobek poprzednich pokolen, diag-
noze wspolczesnej sytuacji i konkretnej propozycji dla przyszlosci.

* Dr hab. Adiunkt w Katedrze Pedagogiki Chrzescijanskiej, Instytut Pedagogiki na Wy-
dziale Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II, e-mail:
sloyola@wp.pl

! Integralna pedagogika przedszkolna E. Bojanowskiego prezentowana jest jako jedna z
wielu odmian myslenia o edukacji w proponowanej przez J. Rutkowiak koncepcji mapy
pulsujacych kategorii, rozumianych tu jako teorie edukacyjne. W koncepcji mapy row-
nolegle wystepuja roznorodne sposoby myslenia oraz pulsowania zjawisk, czyli ich po-
jawiania sig, rozkwitu i zanikania tylko pozornego, ozywianie sie i wyciszanie koncepcji,
co nie oznacza powrotow do tego, co bylo. Bez wprowadzania zaréwno pozytywnego
jak i negatywnego warto§ciowania pedagogika przedszkolna E. Bojanowskiego staje sie
jedna z wielu propozycji, nie narzucajaca sie, ale o wyrazistej tozsamosci, ktora odbiorca,
pedagog moze wybraé na wlasng odpowiedzialno$¢ do stosowania w swej dzialalnosci
praktycznej. Por. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna w systemie wychowania
Edmunda Bojanowskiego. Kontynuacja i zmiana, Lublin 2013, s. 11-12.
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Integralne podejscie zaklada odniesienie do filozoficznej koncepcji
czlowieka jako osoby oraz uwzglednianie pelnego kontekstu jej
zycia, rozwoju i dzialania w Swiecie. Z niej wynika ujmowanie
w pedagogice Bojanowskiego rowniez dzieciectwa uwzgledniaja-
cego rozw0j duchowego wymiaru osoby. Zgodnie z realistyczna teo-
rig czlowieka tak ujeta pedagogika okresla czynnosci chronienia
osoby oraz usprawniania intelektu i woli, zarazem wycwiczenia
wiladz zmyslowych w uwaznych recepcjach i reakcjach na prawde
i dobro?. Pedagogika ta ma swoje miejsca w pluralizmie (jesli nie
jest on pozorny) wspolczesnych teorii pedagogicznych, w wiernosci
tradycji i otwartoSci na zmiane oraz w trosce o synergie miedzy teo-
rig i praktyka wychowawcza. Istotnym wymiarem prezentowanej
koncepciji jest idea ochrony wpisana w proces edukacji malego
dziecka.

Stowa kluczowe: Edmund Bojanowski, pedagogika integralna, pe-
dagogika przedszkolna

1. Zycie i dzialalno$é¢ Edmunda Bojanowskiego

Edmund Bojanowski urodzit sie 14.11.1814 roku w Grabonogu
kolo Gostynia w Sredniozamoznej rodzinie ziemianskiej, gleboko
religijnej i patriotycznej. Matka — Teresa Bojanowska z Umifskich
wywarla szczeg6lny wplyw na religijnos¢ syna. Jej wiara i ufna mod-
litwa, ktorej owocem bylo cudowne uzdrowienie syna z ciezkiej
choroby, staly sie fundamentem jego poboznosci nacechowane;j
dziecieca ufnoScia w Opatrznos$¢ i Milosierdzie Boga oraz macie-
rzyfiska mitos¢ i wstawiennictwo Maryi, Matki Bolesnej’. Ojciec na-

2Zob. M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanow 1993, s. 23-24,
3 Zob. Archiwum Gléwne Stuzebniczek Debickich w Debicy (AGSD), Notatki Edmunda
Bojanowskiego, (B), B-k-2, k. 12r-v.
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tomiast budzil w nim §wiadomo§¢ patriotyczna i byl przykladem
oddania dla sprawy przywrdcenia niepodleglosci podzielonej przez
zaborcow Polski. W rodzinie pielegnowano tradycje patriotyczne
i czes¢ dla bohateréw narodowych, co tworczo wplywalo na umi-
lowanie historii ojczystej, jezyka i literatury.

Duzy wplyw wywarli takze na niego prywatni nauczyciele, zwlasz-
cza ks. Siwicki, ktory po ojcowsku zachecat go: ,, Badz przede wszyst-
kim Polakiem i katolikiem”. Podobnie ks. K. Lerski nie szczedzit
mu rad i zachety do tworczo$ci oraz wlasciwego jego zdolnoSciom i
mozliwosciom poswiecenia dla dobra Ojczyzny, ,ktorej — jak pisal —
milos¢ jest wprawdzie cnotg po mitosci Boga pierwsza, kiedy jednak
tego zapatu uzyje sie niewczes$nie, porywczo i bez obrachowania sto-
sunkow, mozna i Ojczyznie nic nie pomdc i siebie zgubic™. Swa
»praca i wyksztalceniem wewnetrznym polaczonym z §wietym du-
chem narodowym”® zyskat sobie uznanie i stawe ,mlodego Polaka
czynnie i gorliwie narodowoscig zajetego”’. W 1832 r. Bojanowski
podjal studia we Wroclawiu na wydziale filozoficznym, gdzie oddal
sie studiowaniu dziel romantycznych i modnego wowczas stowiano-
filstwa. Potem studiowal na uniwersytecie w Berlinie. Jednak cho-
roba nie pozwolita mu dalej kontynuowac nauki. W okresie studiow
nawigzal liczne kontakty z przedstawicielami polskiej kultury m.in.
z A. Mickiewiczem, L. Gasiorowskim, A. Odyficem, J. N. Bobrowi-
czem. Byl to czas sukcesow Bojanowskiego na polu literackim i pub-
licystycznym, kontaktow ze §wiatem nauki oraz trudnych przezy¢
zwigzanych ze $miercig najblizszych i wlasng choroba.

Wzmagajaca sie choroba ptuc zmusita go do przerwania studiow
i dobrze zapowiadajacej sie kariery literackiej. Po kuracji w Duszni-

* Korespondencia Edmunda Bojanowskiego z lat 1853-1871, t. I-11, Objasénil, skomentowal
i zarysem monograficznym poprzedzit L. Smotka, Wroctaw 2001, t. 11, 5.33 - W. Joneman
do E. Bojanowskiego, 12.12.1829 r.

>Tamze, t. I1, 5.28 - ks. K. Lerski do E. Bojanowskiego, 4.07.1831 1.

®Por. tamze, t. I1, s.11 - ks. K. Lerski do E. Bojanowskiego, 8.08.1830 r.

TTamze, t. 11, s.11 - . Klemczy#iski do E. Bojanowskiego, 13.08.1830 r.
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kach Zdroju powrdcit do Grabonoga w 1839 r., gdzie zamieszkal u
swego przyrodniego brata T. Wilkonskiego. Od samego poczatku
oddat sie pracy oswiatowej, wlaczyl sie czynnie w zycie kulturalne i
spoleczne ziemi gostyfiskiej przede wszystkim jako czlonek Wy-
dzialu Literackiego Kasyna Gostyfiskiego. Zbieral i gromadzit ma-
terialy o wartosci literackiej i wychowawczej. Podania, piosenki,
przystowia, zwyczaje stanowily bogaty material jego zbioréw. Pub-
likowat je w ,,Przyjacielu Ludu”, ,Roku Wiejskim”, , Poktosiu”.
W 1843 roku, by zapobiegaé analfabetyzmowi przystapit wspdl-
nie z innymi czlonkami Kasyna Gostyfiskiego do zakladania czytelni
ludowych, z ktorych wiesniacy mogli wypozyczaé ksiazki do domu.
Obok akcji oswiatowej Wydzial Literacki Kasyna inspirowany przez
Bojanowskiego zamierzal podja¢ akcje wychowawcza wsrdd ludu
polskiego, w ktorej wazna role miaty odegra¢ ochronki wiejskie.
W 1849 roku epidemia cholery szczegdlnie nawiedzita Gostyn
i okolice. Budynek dawnego kasyna Bojanowski przeksztalcit na
dom dla ubogich chorych, ktory nazwal Instytutem, a prowadzenie
go powierzyl Siostrom Milosierdzia. Celem instytutu byla opieka
nad chorymi i sierotami. Dzieci oprocz nauki elementarnej i religii
mialy otrzymywac w zaktadzie mieszkanie, Zywnos¢ i odziez. Boja-
nowskiemu chodzilo réwniez o to, by oprocz chleba dawaé dzie-
ciom serce, zapewnic im wychowanie i przygotowac je do zycia. To
»dotkniecie nedzy” pomogto mu odkry¢ nowe zadania i wzmocnito
jego przekonanie, ze ,,gdy wszechstronnie zwracamy sie na lud, mu-
simy sie zwrdci¢ na odpowiednia mu sfere wieku ludzkiego - na
Dzieci. Od Dzieci z dawna zlaczonych z ludem, trzeba zacza¢ od-
rodzenie ludzkos$ci. Od wstepu zaczniemy, a postep sie znajdzie”s.
Znal zalozenia i odwolywal sie do doswiadczen dzialajacych
ochron na Zachodzie Europy’. W poszukiwaniach wizji i praktycz-

8 AGSD, B-i-1, k.34r.

 Np. Ochronki zakladane przez J. F. Oberlina w Alzacji; propozycje K. Fouriera two-
rzenia kolonii robotniczych, ktore podjat R. Owen tworzac zaklady wychowawcze w
New Lanark, w Anglii i Szkocji szkolki dzieciece S. Wilderspina, na ktorych wzorowali
sie w Niemczech byli J.G. Wirth i T. Fliedner, a w Austrii L. Chimani i J. Wertheimer.
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nych rozwigzan na polu wychowania odwolywal sie do pogladow i
praktyki poetow, publicystow, pedagogdw i spotecznikow, filozofow,
historykow, kaznodziejow'. Znajac koncepcje ochronek wiejskich
A. Cieszkowskiego, porownywal ja z potrzebami i warunkami wsi
wielkopolskiej. Mial jednak wtasng koncepcje co do celu i srodkow
ich utrzymania, a takze co do programu i metody pedagogicznej
oraz kwalifikacji wychowawczyn zakladanych ochronek wiejskich.
Opierajac sie na dotychczasowym swoim doSwiadczeniu pomocy
dzieciom i licznych trudnosSciach zwigzanych z jej realizacja posta-
nowil wychowanie dzieci wiejskich powierzy¢ mlodym dziewczetom
sposrod ludu. W podarowanym przez gospodynie F. Przewozna
domku dnia 3 maja 1850 r. Bojanowski zatozyl pierwsza ochronke
wiejska w Podrzeczu k. Gostynia. Wydarzenie to uwaza sie za po-
czatek istnienia Zgromadzenia Shuzebniczek Maryi, do ktorego
przyjmowat proste wiejskie dziewczeta. Sam je ksztalcit i formowal,
im przekazal swoja mysl pedagogiczng oparta na wartosciach chrze-
Scijanskich pielegnowanych przez lud i powierzyt zaszczytng sprawe
wychowania. Zmarl 7.08.1871 r. w Gorce Duchowne;j.

Drzialalnos¢ shuzebniczek — ochroniarek byta i wciaz jest urzeczy-
wistnieniem ducha i idei E. Bojanowskiego, ktory wczuwajac sie w
owczesne potrzeby stworzyl dzielo, ktore dzis stuzy juz nie tylko wsi
wielkopolskiej, ale calej Polsce i poza jej granicami. Bylo to rezultatem
jego mysli i poSwiecenia, a jego zamiar odczytywany na nowo staje sie
podstawg rodzimego systemu edukacji odpowiadajacego na obecne
wyzwania i potrzeby. Dlatego wspodlczesnie ocenia sie go nastepujaco:
“Bojanowski staral sie by¢ integralng czescia wlasnej ojczyzny. Tak zyl,
by przekaza¢ ducha przywiazania do ojczystej ziemi i polskiej kultury.

Jego wychowanie patriotyczne nie stracito na aktualnosci”'.

10 m.in. Platona, B. Trentowskiego, A. Cieszkowskiego, A. Mickiewicza, J. U. Niemcewicza,
C. K. Norwida, T. Lenartowicza, J. Lompy, L. Jucewicza, S. Rysifiskiego, K. Wojcickiego,
K. Libelta, T. Kosciuszki, . H. Pestalozzi’ego, J. B. Basedowa, J. Lankastera, S. Wilder-
spina, R. Owena, F. Froebla, P. Fellenberga, ks. P. Skargi, ks. K. Antoniewicza.

WM. Galuszka, Idea chrzescijariskiego wychowania dzieci w Swietle pism i dziatalnosci E.
Bojanowskiego (1814-1871), Wroctaw 1989, 5.125.
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Przedmiotem szczegolnej troski i dociekan Bojanowskiego stata
sie sprawa wczesnego wychowania dziecka, ktore stanowi podstawe
pelnego rozwoju osobowosci. Ze swoja wizja wychowania i nowa-
torskimi rozwigzaniami organizacyjnymi wpisal sie w nurt rodzacej
sie w XIX w. pedagogiki wieku przedszkolnego.

2. Specyfika integralnej pedagogiki przedszkolnej Edmunda Bo-
janowskiego

Dorobek E. Bojanowskiego zostal przeanalizowany i wykorzys-
tany w tworzeniu jego pedagogiki z perspektywy dotychczasowego
dorobku teorii i praktyki pedagogicznej oraz wyzwan wspolczes-
nosci. Jest proba powrotu do podstaw, ktore od wiekow ksztalto-
waly praktyke i teorie pedagogiczng w perspektywie dziejowej,
doceniajac role i znaczenie filozofii w rozwoju i jakoSci mysli pe-
dagogicznej oraz wynikajacych z nich dzialan rownolegle do roz-
woju koncepdiji filozoficznych cztowieka i jego dzialania w Swiecie'?.
Istotne jest tu odniesienie do realistycznych podstaw filozofii wy-
chowania, ktora opierajac sie na klasycznej antropologii i etyce, po-
dejmuje problematyke natury ludzkiej, jej rozwoju i stalosci. W
pelnym obrazie czlowieka, jego struktury, dziatania, wskazuje na
nature wyznaczajaca ,rozumny kierunek rozwoju czlowieka, jego
decyzji i postepowania, a zarazem wskazuje na ich granice”?.

Integralna pedagogika przedszkolna w ujeciu Bojanowskiego jest
pedagogika w stanie tworzenia'*, budowana w konkretnej ztozonosci
i problemach aktualnej rzeczywisto$ci edukacyjnej oraz jej uwarunko-
wan ujmowanych w wymiarze teoretycznym i praktycznym. Jest ona

127Z0b. M. Krasnodebski, Czlowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania,
Warszawa 2008, s. 9-28.

M. Krasnodebski, O noiliwosci zbudowania realistyczne; filozofii wychowania w oparciu
o tomizm i personalizn, “Horyzonty wychowania” 8(2009) 16, s. 137-168; Tenze, dz.
cyt., s. 16.

4 Por. S. Palka, Pedagogika w stanie tworzena, Krakow 1999, s. 28-32.
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pedagogika uprawiang w nurcie chrzescijanskim o pedagogii katolic-
kiej, zgodnie z zalozeniami lezacymi u jej podstaw. Przedstawiamy ja
dzisiaj jako jedna z wielu, ale konkretna propozycje teoretycznych pod-
staw wczesnej edukacji dziecka. Jej pedagogia katolicka rozwija sie
ustawicznie w pluralizmie wspolczesnych teorii pedagogicznych,
w wiernosci tradycji i otwarto$ci na zmiane oraz w trosce o synergie
miedzy teorig i praktyka wychowawcza. Przyczynia sie do rozwoju
przedszkoli wedtug koncepcji pedagogicznej Bojanowskiego wlaczo-
nych w system edukacji dziecka i regulacje prawne w dziedzinie
oSwiaty. Pedagogika ta wyrosta na jego koncepcji wspierania wczes-
nego rozwoju i wychowania realizowanego w systemie ochronkowym.

Najwyzszym celem wychowania jest tak wszechstronny, inte-
gralny rozwoj cztowieka, aby stat si¢ obrazem i podobieristwem Boga
na ziemi”. Powinien zatem i ma do tego prawo, aby poprzez wy-
chowanie zostal wprowadzony na te calozyciowa droge rozwoju
poprzez ukazanie mu pelnej hierarchii wartosci, ktorym poswieci
swe zycie i osiggnie cel, w realnie ukazanej i przezywanej rzeczy-
wistoSci (w wymiarze religii, natury i historii). Potrzebuje prowa-
dzenia, ale i ochrony przed zagrozeniami i zagubieniem sie na tej
drodze. Osobe nalezy i mozna skutecznie ochroni¢ przez wycho-
wanie, w ktorym najwieksza role odgrywa osobowa relacja czto-
wieka drugim czlowiekiem — rodzicem, wychowawca, nauczycie-
lem, bliZznim prowadzaca do relacji z Bogiem. W tym prowadzeniu
nalezy zwrdcié uwage na szczegdly, ktore stanowig o doprowadze-
niu osoby do pelnej dojrzalosci ludzkiej i chrzeScijanskiej. Jest ona
bowiem uzalezniona od harmonijnego rozwoju i wychowania
dziecka od najmlodszych lat w sferze fizycznej, umystowej i oby-
czajowej (spolecznej, kulturowej, moralnej, religijnej). Chodzi o in-
tegralny rozwdj i wychowanie dziecka zgodnie z jego naturg i
uwzgledniajac Srodowisko, w jakim zyje (rodzina, przedszkole,
szkola, srodowisko lokalne, ojczyzna, §wiat).

5 AGSD, B-h-1, k.18v.
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W zwigzku z roznorodnoscia pogladow i teorii, jaka zawsze to-
warzyszy ludzkiemu zyciu i dzialaniom, przy podejmowaniu inicja-
tyw spolecznych wazne jest jednoznaczne okreSlenie zalozen
i intencji. Nie kazda jednak pedagogika uprawiana w deklaracjach
jako integralna, jest integralng w rozumieniu przyjetym w pedago-
gice katolickiej. Nalezy zatem podkreslic, ze roznice, mimo intencji
caloSciowego ujmowania, lezg w przyjetych podstawach antropo-
logicznych i wynikajacych z nich implikacji pedagogicznych. Ist-
nieje jeszcze inny powdd rdznicy, gdy teorie pedagogiczna okresla
sie na podstawie ,,implikacji” z pominieciem antropologii. Konsek-
wencja takich podejs¢ jest to, ze istota tak ujmowanej pedagogiki
nie odnosi sie do realizacji wychowania integralnego lecz prowadzi
jedynie do doskonalenia dydaktyki badz psychoanalizy, socjalizacji,
czy odpowiadania na zapotrzebowanie rynku itp.

Do teoretykdw zajmujacych sie pedagogika integralng zalicza
sie H. Daubera. Jednak prezentujac podstawy pedagogiki huma-
nistycznej wskazuje on na konieczno$¢ integracji problemow natury
politycznej, pedagogicznej i terapeutycznej'®. Innym przyktadem
deklaracji budowania koncepcji pedagogiki integralnej sa badania
M. Jaworskiej-Witkowskiej, ktore okresla jako probe , realizacji po-
stulatu humanistyki integralnej, jako fundamentu dyskursywnego
dla pedagogiki integralnej”"’.

Chociaz formulowane postulaty dotyczace potrzeby calo$cio-
wej, holistycznej pedagogiki w obliczu identyfikowanych wspol-
cze$nie problemow badawczych oraz praktyki pedagogiczne;j
wydaja sie takie same w roznych koncepcjach pedagogiki integral-
nej, to jednak zasadnicza miedzy rdznica lezy w podstawach. Dau-
ber zaklada, Zze ,musi ona zapewni¢ sobie wlasne podstawy

16 H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej. Zintegrowane uklady miedzy terapiq
a politykg, Krakow 2001.

7M. Jaworska — Witkowska, W strong pedagogiki integralnej. Peregrynacie humanistyczne,
Szczecin 2007, s.11.
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poznania, uzasadnic¢ swoj obraz Swiata i cztowieka oraz przedstawic
swoje prawo do historycznych korzeni i zwigzkow z pedagogicz-
nymi i terapeutycznymi koncepcjami humanistycznej, psychoana-
litycznej tradycji pedagogiki reform” 8, Dla Daubera podstaws jego
koncepcji pedagogiki integralnej jest psychologia, natomiast dla Ja-
worskiej-Witkowskiej — kultura.

Bojanowski jednoznacznie przyjal, ze takimi podstawami w bu-
dowaniu harmonijnej i calosciowej koncepdji jest filozofia i religia,
z ktorych wynikaja dalsze konsekwencje dla teorii i praktyki peda-
gogicznej. Zalozenia pedagogiki Bojanowskiego mozemy okreslic
stowami jego przyjaciela i doradcy czynnie uczestniczacego w two-
rzeniu idei ochrony i dziela — Jana Kozmiana: ,Prawda bez-
wzgledna jest dla nas objawienie chrzeScijafiskie, powaga Kosciola
katolickiego zatwierdzone, jednym slowem jestesmy katolikami. To
oSwiadczenie wystarczy przynajmniej do czasu, zeby pokazaé jak
pojmujemy Boga, stworzenie i stosunek Boga do stworzenia, co my-
§limy o duszy niesmiertelnej. Ale kazda prawda bezwzgledna, a tym
bardziej prawda objawiona, musi sie pomimo niezmiennosci swojej
treSci wewnetrznej, wyrazaé w czasie, na zewnatrz, odpowiednimi
stanowisku ciagle zyjacej mysli ludzkiej ukladami (systematami) .

Integralna pedagogika przedszkolna w ujeciu E. Bojanowskiego,
chociaz uwzglednia zlozono$¢ zardéwno procesu wychowania i jego
wielorakich uwarunkowan, jak i koniecznosé¢ interdyscyplinarnego
podejscia w badaniach, to jednak w punkcie wyjscia koncentruje sie
na czlowieku i jego integralnemu rozwojowi shuzy. Jej integralnos¢
zapewnia przyjeta wizja cztowieka, ktora jest nieodzownym warun-
kiem, by takze wychowanie bylo realistyczne i calo$ciowe, a nie ideo-
logiczne i jednostronne®. Jest ono wtedy madrym i odpowiedzialnym
towarzyszeniem dziecku w jego harmonijnym rozwoju.

8 Tamze; H. Dauber, dz. cyt., s. 14.
Y Por. J. Kozmian, Pisma, Poznan 1881, s. 4-6.
2 Por. M. Dziewiecki, Pedagogika integralna, Warszawa 2010, s. 8.
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Tozsamos¢ pedagogiki przedszkolnej E. Bojanowskiego wyraza
sie w respektowaniu chrzescijanskiego systemu wartosci i wycho-
waniu w tym duchu dzieci, zgodnie z nauczaniem i tradycja wycho-
wawczg KoSciola. Zgodnie z ideg powszechnosci wynikajaca z istoty
katolicyzmu, jest ona otwarta na prawde i na drogi jej rzetelnego
poszukiwania w dorobku naukowym w dziedzinie pedagogiki i in-
nych nauk. Dla dobra kazdego dziecka, jego rodziny i spolecznosci
ludzkiej, bez wzgledu na jakiekolwiek roznice, podejmuje wyzwa-
nia, jakie stoja przed wychowaniem na obecnym etapie dziejow.
Otwarto$¢ ta zaklada jednocze$nie wiernos¢ temu, co niezmienne:
wartoSci (religia), natura ludzka (natura) oraz przeszlo$é, na ktorej
budowana jest terazniejszo$c¢ i projektowana przysztosé (historia).
Rozwijana w tym duchu teoria pedagogiczna oraz prowadzone wy-
chowanie inspirowane sg filozofig chrzeScijanska z biblijng koncep-
cja czlowieka i prawem mitosci. Te zalozenia wskazuja i okreslaja
znaczenie godnoSci czlowieka i wspolne poszukiwanie prawdy
0 jego zyciu i rozwoju zgodnie z natura. Wiaza sie z odpowiedzial-
noscig w budowaniu wspdlnoty 0osdb we wzajemnej otwartoSci
i szacunku, wykluczajace jakakolwiek dyskryminacje. Wigze sie to
z jednej strony z jasnym uznaniem obszaru niezmiennych prawd
i wartosci, ktore nie podlegaja uzgadnianiu i kompromisom, a z
drugiej obszaru zmiennosci. Zaklada to rzetelne rozeznanie tego,
co nalezy zmienia¢ i modyfikowa¢, by odpowiada¢ na wyzwania
wspoOlczesnosci wyrazane takze w potrzebach i problemach peda-
gogiki przedszkolnej, a jednoczesnie pozosta¢ wiernym tozsamosci
jej katolickiego charakteru.

Na wazny aspekt z propagowang dzi§ w srodowiskach laickich
neutralnoScia instytucji edukacyjnych zwracal uwage juz w swojej
encyklice Pius XI: , A niechaj nikt nie mowi, ze w narodzie podzie-
lonym na rdzne wyznania, panstwo nie moze inaczej zaradzic¢ po-
trzebom publicznej o$wiaty, jak tylko przez szkole neutralng albo
mieszang, bo bez pordwnania lepiej i tatwiej moze i powinno je za-
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spokoi¢, zostawiajac swobode i popierajac przez odpowiednie za-
sitki inicjatywe i dzialalnos¢ Kosciola i rodzin na tym polu”?.
Rodzice, wybierajac dla swojego dziecka przedszkole, w ktorym
wychowanie jest oparte na pedagogii katolickiej, dokonuja jedno-
czeSnie wyboru systemu wartosci, z ktorym sie identyfikuja, albo co
najmniej go akceptuja, a zgodnie z ktorym pragna wychowywaé
swoje dziecko. Rodzice maja prawo do wychowania dzieci i do za-
pewnienia im wychowania oraz nauczania moralnego i religijnego
zgodnie ze swoimi przekonaniami. Prawo do wyboru przez rodzicow
szkoly, a tym samym przedszkola, ktore odpowiada ich pogladom
wychowawczym, jest jednym z podstawowych praw obywatelskich,
gwarantowanym w naszym kraju przez Konstytucje RP (art. 48. ust.
1 oraz art. 53. ust. 3). Wychowanie jest niezbywalnym obowiazkiem
rodzicow, a dopiero potem wspdlnoty spolecznej: panstwa, narodu
oraz Kosciola. Przedszkole jest pierwsza instytucja wspierajaca roz-
woj i wychowanie dziecka i jest zarazem miejscem, gdzie obowigzek
wychowawczy rodzicow moze by¢ wspierany i uzupelniany zarowno
przez reprezentujace spoleczenstwo panstwo, jak i Kosciot.
Stanowisko Kosciola, do ktorego odnosit sie Bojanowski i z kto-
rym sie identyfikowal, | nie tylko nie stoi w sprzecznosci z prawem
jednostek do stusznej wolnosci w zakresie nauki i naukowych
metod, i w ogdle wszelkiej swieckiej kultury, ale, owszem, znajduje
sie w najpelniejszej z nim harmonii. Spieszmy dodaé, ze podstawa
tej harmonii — porzadek nadprzyrodzony, na ktorym opieraja sie
prawa KoSciola — nie niszczy porzadku naturalnego, do ktorego na-
leza inne wzmiankowane prawa; przeciwnie: podnosi go i udosko-
nala. Czyli oba te porzadki niosa sobie wzajemna pomoc ijak gdyby
uzupelnienie stosownie do natury i dostojefistwa kazdego”?2.

21 Pius X1, Encyklika Divini illius Magistri o chrzescijafiskim wychowaniu mlodziezy, w:
Stuzyé wzrastaniu w prawdzie i mitosci, red. J. Poniewierski, Krakow 2009, s. 68.
2 Tamze, s. 50.
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Kierujac sie szacunkiem dla godnosci osoby, Ko$cidl zawsze
wskazuje w swym nauczaniu na konieczno§¢ zapewnienia odpo-
wiednich i wielorakich warunkow dla jej pelnego rozwoju. Zna-
mienne jest, ze najwazniejszym postulatem encykliki Pawta VI? jest
projekt tzw. rozwoju integralnego, w ktorym stawia sie problem
pelnego ludzkiego rozwoju. Kosciol katolicki posiada autentyczna
i catosciowa koncepcje osoby i swa stuzbe chrzescijafiskg dla Swiata
wypelnia przez oddanie cztowiekowi swej ,integralnej” wiedzy
o osobie ludzkiej. Szczegdlowe wskazania wplecione s3 w calo-
ksztalt nauki o integralnym rozwoju cztowieka i ludzkosci. Aby on
byt prawdziwy, powinien by¢ zupelny, czyli przyczyniaé sie do roz-
woju kazdego czlowieka i calego czlowieka. Wynika to z jego na-
tury, z faktu zlaczenia w niej pierwiastkow duchowych i material-
nych. Potencjal duchowy osoby ludzkiej domaga sie nie tylko ilo-
Sciowego rozwoju, ale takze jakoSciowego, fizycznego i duchowego.
Dokonuje sie on w Swiecie materialnym, zgodnie z jego porzad-
kiem, w ramach czasu i przestrzeni. Ostatecznym celem czlowieka
jest doskonalo§¢ duchowa, zbawienie, ale jedyng droga do tego jest
doskonalenie osobowe, czyli rozwdj osobowosci. Czlowiek dosko-
nali siebie samego przez doskonalenie Swiata i przez dzialanie ze-
wnetrzne, przez tworczos¢, wspotudzial w tworczosci Bozej,
w dziele Opatrznosci, ulepszanie, podnoszenie, uduchowianie
$wiata materii. Glos Kosciola i jego tradycji wychowawczej jedno-
znacznie i w sposob staly podkresla wage pelnego, integralnego roz-
woju pojetego jako obowigzek pracy nad soba, nad innymi ludzmi
i Swiatem materii, ktory jest obowigzkiem czlowieka i ludzkosci?*.

Podobne aspekty wskazuja wspolczesne tendencje i proby in-
terpretacyjne badaczy mysli chrzescijanskiej stanowigce olbrzymi

» Pawel VI, Encyklika Populorum progressio, w: Brewiarium fidei, red. 1. Bokwa, T. Gacia,
S. Laskowski, H. Wojtowicz, Poznafi 2007.

% Por. Cz. Strzeszewski, Integralny rozwdj czlowieka wedtug wskazar encykliki Pawla VI
Populorum progressio, ,Zeszyty Naukowe KUL” 12(1969), nr 2, s. 17-20.
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wklad w calos¢ teorii i praktyki pedagogicznej. J. Kostkiewicz na
pytanie o motywy siegania do koncepcji pedagogiki katolickiej, od-
powiada: ,, Wydaje sie, Ze wspolczesnie zastuguja one na renesans.
Dzisiaj, w dobie powszechnej bezradnosci wychowawcow, moga
sta¢ sie impulsem wzmagajacym skutecznos$¢ wychowania. Oprocz
sprzyjajacych efektywnos$ci wychowania powinnosci i norm (w nich
zawartych), uruchamiaja one w wychowaniu i samowychowaniu
srodki nadprzyrodzone (co dla wierzacych jest rzecza istotng). Po-
nadto z reguly nie zaciemniaja obrazu uzasadnief, argumentow i
rozwigzan czerpanych z filozofii, religii czy psychologii. Klarowno$¢
wszelakich zalozen w katolickich koncepcjach pedagogicznych jest
wyjatkowo wysoka”?,

Bez wprowadzania zarowno pozytywnego jak i negatywnego
warto$ciowania, pedagogika Bojanowskiego jest jedna z wielu pro-
pozycji, nie narzucajaca sie, ale o wyrazistej tozsamosci. Odbiorca,
pedagog moze ja rozpoznac i wybraé¢ na wlasng odpowiedzialnosé
do stosowania w swej dzialalnoSci praktycznej. Wskazujac na wy-
razista tozsamo$¢ mamy na uwadze statos¢ podstaw filozoficzno —
religijnych integralnej pedagogiki przedszkolnej wyrazajacych sie
w chrzescijafiskim humanizmie integralnie zwigzanym z koncepcja
personalizmu. Ze wzgledu na swg zlozono$¢ wynikajaca ze specyfiki
integralnego wychowania wymaga ona systemowego rozwigzania
ujmujacego tacznie rozwojowe i instytucjonalne kryterium wyod-
rebnienia tej subdyscypliny pedagogiki. Stad mowimy o systemie
integralnej pedagogiki przedszkolnej w ujeciu E. Bojanowskiego.

Takie podejscie nie jest dazeniem do ,,zamykania sie w tozsa-
mosci”?. Wrecz przeciwnie, taki wymiar tozsamoSci stanowi trwalgq
podstawe odniesieni dla tworzenia pedagogiki otwartej, bedacej

¥ Por. J. Kostkiewicz, Aksjologiczne podstawy katolickich koncepcji pedagogicznych, w:
Chrzescijariskie inspiracje w pedagogice, red. J. Kostkiewicz, s. 14.

20 7. Melosik, Edukacja a przemiany kultury wspotczesnes. Implikacie dla teorii i praktyki,
w: Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wieku, red. B. Sliwerski, Krakow
2001, s.31.
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nieustannie w trakcie stawania sie. System integralnej pedagogiki
przedszkolnej w ujeciu E. Bojanowskiego, oparty na katolickiej pe-
dagogii i mysli pedagogicznej, umozliwia pewien naukowy plura-
lizm, ale nie moze opuszcza¢ wspdlnych fundamentow. Katolicki
nie oznacza zbioru wszystkiego co mozliwe, bo ma klarowne fun-
damenty oparte na Objawieniu w Pi§mie Swietym i Tradycji, a takze
na katolickiej nauce spolecznej.

3. Napigcie miedzy zmiang i pluralizmem a wiernoscig i kontynuacja

Integralna pedagogika przedszkolna w koncepcji Edmunda Bo-
janowskiego wyrosta w konkretnych warunkach spoleczno-kultu-
rowych, na podstawie dorobku r6znych epok dziejow wychowania
i w interdyscyplinarnym kontekscie odniesien?”. Uwiarygodnila sie
w doswiadczeniu praktycznym o 160 letniej tradycji. Jest ona kon-
tynuowana i wcigz rozwijana przez Shuzebniczki z zachowaniem
dbatosci o jednoznacznosé teoretycznych podstaw wychowania
chrzescijanskiego. Idee i dzielo, jakie stworzyt Bojanowski zyja nie
w strukturach, lecz przede wszystkim w osobach, ktore je realizuja.
Zaangazowanie w troske o wierng realizacje charyzmatu Zatozyciela
domaga sie poznawania przez uczestnictwo w formacji jego mysli i
ducha oraz wierng realizacje w praktyce z uwrazliwieniem na
wspolczesnosé. Wiernosé pierwotnej inspiracji nie jest mozliwa bez
zrozumienia jej istoty, kontynuacji stylu poznawania i rozumienia
sensu ludzkiego zycia i dzialania, aktualnych problemow oraz po-
trzeb czlowieka i Swiata, na ktore siostry majag odpowiadaé w swej
praktyce pedagogiczne;.

Shuzebniczki do dzi§ podejmuja dzialalnos¢ wychowawcza,
oSwiatows, opiekuficza, charytatywna w ochronkach — przedszko-
lach, placowkach opiekuficzo — wychowawczych podobna, jak za-
proponowat Bojanowski w XIX wieku. Zawsze byly to dzialania

7 Szezegdlowa analiza kontekstu uwarunkowan w: M. Opiela, dz. cyt., s. 21-40 i 155-220.
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kompleksowe, spojne, planowe, oparte na diagnozie indywidual-
nych i spolecznych potrzeb osoby i Srodowiska. Towarzyszy im
mocna i konkretna §wiadomos¢ celéw oraz przejrzystosé zasad,
wedtug ktorych dokonuje sie ich realizacja. Zachowaniu ciaglosci i
kontynuacji sprzyja fakt, ze zawiera ona elementy ponadczasowej
mysli chrzeScijaniskiej i jest wyrazem praktyki wychowawczej Ko-
Sciota. Stalym stylem dzialalnosci pedagogicznej w ochronkach jest
dostosowywanie i aktualizowanie oryginalnych rozwigzan tej kon-
cepcji wychowania do potrzeb wspolczesnosci.

Szybko postepujace zmiany spoleczne dokonujace sie w naszym
spoleczefistwie tworza co raz to nowe uklady warunkow spoleczno
- kulturowych. Pojawiaja sie rozne modele, koncepcje, projekty za-
rowno w odniesieniu do teorii pedagogicznych jak i zadaf instytucji
oSwiatowych, opiekuniczo-wychowawczych i ich przyszlosci. Bez wia-
$ciwego rozpoznania obszaru zmiennosci i ciaglosci tej dzialalnosci
oraz aktualnych potrzeb i problemdéw spolecznych realizacja kon-
cepcji pedagogicznej E. Bojanowskiego moglaby utracic¢ swa specy-
fike oraz kontynuacje pierwotnych zalozen. Niezwykle wazne jest
zachowanie konkretnego sposobu, stanowigcego o tozsamosci dzia-
lania dla dobra innych. Chodzi tu wiec o sposob odpowiadania na
rodzace sie wcigz na nowo aktualne problemy i potrzeby spoleczne.

Dostosowywanie do aktualnych warunkow stuzace kontynuacji
dzialalnosci Zgromadzenia, a jednoczesnie adekwatne w stosunku
do rzeczywistosci, wymaga rzetelnej znajomosci pierwotnego
ksztattu i zalozen tej dzialalnoSci oraz procesu jej przemian pod
wplywem zmieniajacych sie warunkow spoteczno-kulturowych. Sys-
tem dzialan uksztattowany z inicjatywy i pod wplywem E. Bojanow-
skiego stanowi wzor, z ktorym jest konfrontowana i odnawiana cala
pozniejsza dzialalnoS¢. Jest ona kontynuacja zapoczatkowanej
w 1850 r. dzialalnoSci o$wiatowe]j i opiekunczo-wychowawczej.
Dziatalno§¢ ta miata na celu ochrone wartosci religijnych, moralnych
i narodowych poprzez wychowanie, oswiate, opieke i pomoc spo-
leczna, zabiegajac rowniez o poprawe warunkow bytowych potrze-
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bujacych sposrod dzieci, ubogich i chorych. Koncepcja ochronki
zostala okreslona i realizowana przez E. Bojanowskiego w okreslo-
nych warunkach spoleczno-kulturowych ze wzgledu na koniecznosé¢
wypelnienia okreSlonej misji w spoleczenstwie?.

Bojanowski nadal w ten sposob pewien styl dynamizmu stwo-
rzonemu systemowi oraz prowadzonej dzialalnosci. To styl odpo-
wiadania na potrzeby spoleczne w sposob kompleksowy majac na
uwadze cele oparte na najwyzszych wartosciach, wykraczajace poza
dorazne dzialania, shuzace osobie zapewniajac jej integralny rozwoj.
Pomoc i ochrona polegala na udzielaniu wsparcia bez zastepowania
osoby czy wspolnoty w jej zyciowych rolach i zadaniach, w pelnej
harmonii z otoczeniem spolecznym i naturalnym. Dokonywala sie
w pelnym kontekscie historycznym i kulturowym oraz w poczuciu
odpowiedzialnosci za siebie i innych, zgodnie z chrzescijanskim sys-
temem wartosci i tradycjami narodowymi. Z biegiem czasu poja-
wialy sie nowe potrzeby spoleczne, ktore wymagaly tych samych
kierunkow dzialan, ale jednocze$nie stwarzaly warunki i wymagaty
podejmowania nowych. Bardzo wazne jest tu poczucie potrzeby
zmiany czy rozpoznawania nowych aspektdw pozornie tej samej
lecz de facto zmienionej rzeczywistoSci spolecznej. W wielu przy-
padkach, by zachowac¢ ciaglos¢ dzialalnosci spolecznej rzecza bar-
dzo wazng staje sie wzbudzenie potrzeby jej zmian adaptacyjnych.

Elementem, ktory najbardziej jest podatny na zmiany i dzieki kto-
remu dzialalno§¢ ochronkowa moze i powinna by¢ adaptowana do
aktualnej sytuacji sg konkretne dzialania — ich formy, metody i Srodki.
Kazdemu kierunkowi dzialalnoSci mozna przyporzadkowa¢ odpo-
wiednie formy dzialan, z wlasciwymi metodami i narzedziami ich rea-
lizacji w konkretnym miejscu i w dostosowaniu do potrzeb kazdego

28 Proces zmian adaptacyjnych w dzialalno$ci opiekuficzo—wychowawczej w ochronkach
zostal poddany analizie, a jego prawidlowosci ze wzgledu specyfike Siostr Stuzebniczek
BDNP zaprezentowany w rozprawie: M. Opiela, Dynamika przemian dzialalnosci opie-
kurczo — wychowawczej Siéstr Stuzebniczek BDNP w ochronkach, Debica 2011.
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przedmiotu tej dziatalnosci, bez zagrozenia jej kontynuacji. Zmienia-
jace sie warunki ksztaltowaly sposoby zachowania i relacji ochronia-
rek ze Srodowiskiem, ich dobor i przygotowanie oraz okreslaly zakres
dzialaf. Natomiast motywacja ich podjecia i realizacji zawsze wyni-
kala z odpowiedzialnoSci za wierna realizacje charyzmatu Zalozyciela,
ktory odnosi sie do wartoSci wyzszych, absolutnych?.

Natura czlowieka nie zmienia sie, zatem nie dezaktualizuja sie
idealy i cele wychowania, ale dlatego, ze siegaja dalej niz tylko
czysto naturalne czy spoleczne wartosci. Podstawa trwalosci i cig-
gloSci jest tu uniwersalna, chrzescijanska koncepcja czlowieka
oparta na mocnych podstawach religijno — filozoficznych. Rozu-
mienie czlowieka w jego strukturze i dzialaniu oparte jest na wizji
czlowieka jako osoby. Czlowiek pojmowany jest jako byt mate-
rialno-duchowy, ktorego racja jednosci jest akt istnienia. Jako pod-
miot, posiada nature osobowa, wyrazajaca sie w wolnym i §wiado-
mym dzialaniu (nauka, moralnos¢, religia, tworczosc), jest otwarty
na prawde, dobro i pickno, w szczegdlnosSci na Boga®.

Innym, bardzo istotnym jest fakt, ze dzialania wychowawcze
w koncepcji pedagogicznej E. Bojanowskiego nie byly wyizolowane
z innych dzialan lecz umiejetnie powigzane z ksztalceniem, opieka,
profilaktyka nastawionymi na potrzeby rozwojowe osoby dziecka
oraz na dobro rodziny i narodu. Bojanowski stworzyt specyficzny
system wychowania, pomocy i integracji spolecznej, w ktorym wy-
chowanie stanowi najwazniejszy element stuzby czlowiekowi, ze
szczegdlnym uwzglednieniem dziecka, ludu, osdb ubogich i cho-
rych. Osoba stoi w jego centrum, a jego istota jest troska o jej inte-
gralny rozwoj w relacji do catego kontekstu jej zycia, dzialania
i otoczenia, jej potrzeb — od podstawowych po najwyzsze. Tak po-
wstawaly ochronki — instytucje wieloplaszczyznowego wsparcia,

2 Por, M. L. Opiela, dz. cyt., s. 126-127.
30 Por, M. Krapiec, O czlowieku, Lublin 2008, s. 95-98.
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ktore stuzyly calej spolecznosci, integrujac jej cztonkow wokot
wspolnych celow i zadah, wychowujac a jednocze$nie Swiadczac
pomoc i opieke roznym kategoriom potrzebujacych.

Przy dobrym rozeznaniu probleméw konkretnych srodowisk
i wykorzystaniu mozliwosci, jakimi dysponujemy biorac pod uwage
mozliwosci wspotczesnych osiggnie¢ w dziedzinie nauki, kultury
i techniki shuzacych dobru czlowieka, z powodzeniem mozemy dzi-
siaj przy tym korzystac z tego systemu realizujac cele i zasady, ktore
nie przestaly by¢ aktualne. Potrzebna w tym jest znajomos¢ zalozen,
ktorym Bojanowski zapewnil dynamike poprzez polozenie u ich
podstaw ponadczasowych i uniwersalnych wartosci bedacych row-
niez zrodtem motywacji dla wychowawczyn. Dzis jednak szcze-
go6lng potrzebg staje sie poznanie i rozumienie, nie tyle tego, co
praktyczne, a nawet teoretyczne, ale tego, co duchowe w calym
spektrum tej rzeczywistosci.

W calej koncepcji pedagogicznej E. Bojanowskiego najwazniej-
sza metoda jest osobowy wplyw, dzialanie czlowieka w perspekty-
wie doczesnosci i zycia wiecznego, a najwazniejszym elementem
systemu — wychowanie integralne. Szczegdlnej wagi nabiera tutaj
wszystko, co dotyczy ludzkiej duchowosci, jako waznego i niezbed-
nego obszaru pelnego rozwoju osoby. W tym kontekscie cele na-
bieraja wymiaru nadprzyrodzonego zardowno w odniesieniu do
dziecka, ludu jak i ochroniarek. Tak wazny w wychowaniu wplyw
osobowy w koncepcji Bojanowskiego ma charakter zaleznosci wza-
jemnej. Dzieci, lud rozwijaja sie i ksztaltuja pod wplywem ochro-
niarek — ich dzialan i przykladu zycia, a one spelniajac swa misje
poprzez stuzbe dzieciom, ubogim i chorym, realizuja swe powola-
nie i postepuja na drodze osobistego rozwoju. Przy czym wzajemna
wymiana wartoSci stuzy ich ochronie i urzeczywistnianiu, bo praw-
dziwe wartoS$ci umacniaja sie wtedy, kiedy sa przekazywane, a do-
konuje sie to najskuteczniej przez przyklad zycia nimi w codzien-
nosci.
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Shuzebniczki podjely tworcza inicjatywe kontynuacji dzieta Boja-
nowskiego, zachowujac ciaglos¢ dzialalnosci dzieki zmianom adapta-
cyjnym w zmieniajacych sie warunkach. W warto§ciach najwyzszych,
religijnych odnajduja zrodlo wlasciwej motywacji, wartosci, norm,
ktore znajduja wyraz w dzialalno$ci opiekuniczo — wychowawczej
w konkretnych warunkach spoleczno-kulturowych i spotecznej. Za-
lozyciel nadat jej taka dynamike, by budzita gotowos¢ stuzenia innym
z dostosowaniem sie do aktualnych potrzeb. To stanowi droge kon-
tynuacji dziela i koniecznej dynamiki tworczej wiernosci.

Dorobek Bojanowskiego oraz praktyka i doswiadczenie w realizacji
zalozen jego systemu sg zrodlem do okreslenia teoretycznych podstaw
odpowiadajacych wspotczesnym osiagnieciom pedagogiki i wymaga-
niom stawianym obecnie edukacji dziecka w wieku przedszkolnym.

4. W trosce o synergi¢ praktyki i teorii pedagogicznej

Praktyka pedagogiczna stanowila dla Bojanowskiego podloze
do weryfikacji poznanych teorii i koncepcji wychowania. Stuzyla
takze budowaniu takiej teorii, ktora otwarta na pelny rozwdj
dziecka i jego dobro w perspektywie calego jego zycia odpowiada
spolecznej bazie i zalozeniom wyrostym z polskiej tradycji. Staral
sie swoja koncepcje obudowac teoretycznie, co pozostaje inspiru-
jace do dalszych przemyslen i pomocne w rekonstrukcji jego teorii
we wspolczesnych warunkach.

Z rozwojem teorii i praktyki coraz wyrazZniej jawila sie potrzeba
,ksztalcenia wychowawczyn do nowo zakladajacych sie instytutow,
a nawet sposobienia praktycznie uzdolnionych nianiek do domo-
wego prowadzenia dzieci. Wplyw wiec ogdlny jakiego dawniej
wszystkie teorie pedagogiczne, na wychowanie wieku dzieciecego,
wywrze¢ nie zdolaly, rozszerza sie teraz widocznie za posrednic-
twem publicznych tego rodzaju instytucji”*!. Bojanowski zauwazal

SLAGSD, B-h-1, k. 12v.
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problem ogromnej przepa$ci miedzy niejedng teorig o wychowaniu
a praktyka pedagogiczna. Nie tworzyl wiec teorii w oparciu o in-
tuicje i rozwazania spekulatywne, oderwane od praktyki pedago-
gicznej i zwigzanych z nig faktow. Nie zamierzal tez tworzy¢ teorii
majgcej ambicje natychmiastowego zaspokajania konkretnych po-
trzeb i rozwigzania problemow spotecznych. Nawigzujac do ogdl-
nych konstrukgji interpretacji dziejow wychowania, ogarniajacych
calo§¢ zjawisk pedagogicznych w szerokiej perspektywie czasowej,
zmierzal w kierunku koncepcji mniej ogdlnej, wyjasniajacej i po-
rzadkujacej zjawiska wychowawcze dotyczace wezesnego wycho-
wania dziecka w jego Srodowisku. Dlatego zwracal uwage na
warto$¢ wyprowadzenia tejze teorii z wlasnych doSwiadczen, ob-
serwacji, poznawania i rozumienia praktyki wychowawczej w
ochronach. Twierdzi, ze w nich weryfikuje sie ,niejedna wybujala
teoria i odwrotnie zndw, niejedno uprzedzenie, przeciwko najistot-
niejszym zasadom wychowania, znika, skoro takie okazaly tu poza-
dang skutecznos$¢ w praktyce”??,

Dokonujac analizy relacji, zwigzkow i odrebnosci teoretycznej
wiedzy pedagogicznej i praktyki edukacyjnej S. Palka dochodzi do
whniosku, ze ,,obie odmiany pedagogiki uzaleznione sg od praktyki
pedagogicznej”®®. Zardwno pedagogika teoretycznie jak i pedago-
gika praktycznie zorientowana, jako zwigzane z praktyka, sa spo-
lecznie uzyteczne, co nie obniza ich poznawczego znaczenia.
Kategoryzacja ta nie jest zatem rozlaczna, co w duzym stopniu za-
lezy z jednej strony od intencji teoretykow, ktorzy moga dystanso-
waé sie od praktyki tworzac konstrukty w imie pedagogiki
naukowej, badz badaczy, ktorzy chcea stuzy¢ ulepszaniu praktyki.
Z drugiej za§ od praktykow ze wzgledu na ich przygotowanie do
przetwarzania wiedzy w praktyce pedagogicznej. W odniesieniu do

*2Por. tamze.
3 S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia. Kontynuacje, Krakow 2003, s. 42.
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prezentowanej koncepcji pedagogiki wazna jest wlaSciwa jej orien-
tacja metodologiczna. Jest ona formulowana jako nauka o edukacji
czlowieka, pojmowanej jako laczne realizowanie wychowania,
ksztalcenia i formacji w perspektywie calego jego zycia*.

Charakteryzujac zatem pedagogike w ujeciu Bojanowskiego po-
strzegamy ja zgodnie z jej integralnym wymiarem. Jawi sie ona jako
nauka nie tylko teoretyczna, wyjasniajagca badane zjawiska w uogol-
niony sposob, ale takze praktyczna, rozwigzujaca problemy szeroko
pojetej praktyki pedagogicznej i wskazujaca na jej szczegdtows dzie-
dzine, ktora jest dziedzing zainteresowania pedagogiki przedszkolnej.

Poddawanie przez Bojanowskiego weryfikacji teorii w praktyce
stuzyto takze wzmacnianiu jej przewidywalnosci z zalozeniem dy-
namiki i otwartoSci koncepcji wychowania, u podstaw ktorej ona
lezy. W zwiazku z tym koncentrowal sie nie tylko na rozwiazywaniu
szczegOtowych kwestii, ale rowniez na poszukiwaniu ich fundamen-
tow. Bylo to tym wazniejsze, ze dazyl do tworzenia teorii mniej za-
kresowo rozleglej, bo dotyczacej edukacji dziecka w wieku
przedszkolnym, fundamentalnej dla calego zycia osoby. Celem wy-
chowania jest urzeczywistnianie siebie wedlug Bozego obrazu i po-
dobienstwa w perspektywie doczesnej i nadprzyrodzonej. Wobec
godnosci osoby dziecka i tak pojetego celu wychowania, pozbawie-
nie teorii wychowania mozliwosci przewidywania, prowadziloby
do tego, ze nie mialaby ona wiekszego znaczenia praktycznego i
stalaby sie bezwartosciows.

Bojanowski zmierzal wiec do tworzenia teorii petniacej stuzebna
role wobec praktyki, podobnie jak praktyka spetniala wobec niej
funkcje kontroli oraz jej ustawicznej ewaluacji i rozwoju. Wyko-
rzystanie tworzonych przez niego podstaw teorii wychowania
przedszkolnego do rekonstrukeji jego pedagogiki na nowo dzisiaj
bedzie wiarogodnym sprawdzianem skutecznosci praktycznych

4 Por. tamze, s. 37-43.
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dzialan wychowawczych realizowanych przez 160 lat przez stuzeb-
niczki. Podzielam przekonanie, na jakim opierat sie rowniez E. Bo-
janowski, Ze teorii pedagogicznych nie mozna tworzy¢ bez
odwolywania sie do praktyki wychowawczej, ktorej z kolei nie
mozna do kofica zrozumie¢ bez teorii. Sq one nierozlaczne, bo teo-
ria abstrahujaca od faktow, staje sie bezuzyteczna, a praktyka igno-
rujaca teorie skazana jest na bledy, brak rozumienia zasadnosci
podejmowanych dziatan wychowawczych i bezmyslne rozwigzywa-
nie napotykanych problemow.

Pedagogika Bojanowskiego jest jedng z propozycji sposobu ro-
zumienia i rozwigzywania okreslonych probleméw dotyczacych
wczesnej edukacji dziecka w zlobku, przedszkolu i innych formach.
Sam zdawat sobie sprawe z tego, ze stuzy¢ ona bedzie shuzebnicz-
kom jako narzedzie pracy wychowawczej, ktore wymaga od nich
odpowiednich umiejetnosci i sprawnosci zyciowych. Chociaz stwo-
rzyl Scisle okreSlone zasady i reguly pracy wychowawczej, to oso-
biscie byl przekonany o koniecznosci zaangazowania sie siostr w
ich tworcze przestrzeganie i realizacje. Juz na etapie budowania sys-
temu wychowania pokazal, ze to wlasnie teoria ciagle powinna by¢
otwarta na aktualne potrzeby i problemy wynikajace z warunkow
zycia i potrzeb dzieci, ich rodzin, spoleczenstwa, narodu, Kosciola
i Swiata. Ustawiczna refleksja nad podejmowanymi dzialaniami i
ich teoretycznymi uzasadnieniami wynika z podkreslanej przez Bo-
janowskiego potrzeby tworczego ich wcielania w zycie. Skutecznosé
i poprawnos¢ tego typu strategii zaklada znajomos¢ przez Stuzeb-
niczki obszarow ciaglo$ci i zmiennos$ci w dziedzinie zjawisk i dzia-
lan edukacyjnych stanowigcych istote dzialalno$ci Zgromadzenia
pojmowanej jako misja oraz determinacja w jego wiernej i tworczej
kontynuacji. Okreslenie najwyzszego celu wychowania jako stanie
sie obrazem i podobiefstwem Boga na ziemi, wyznacza szeroka
perspektywe poszukiwan rozumienia teorii i praktyki pedagogicz-
nej umozliwiajacej jego osiagniecie w zyciu wychowankow.
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W wielosci ofert wychowawczych kierowanych do rodzicow i
instytucji oSwiatowych wartosciowym moze okazac sie przedsta-
wienie tej propozycji. Przekonanie o jej wartoSci jest uzasadnione
doswiadczeniem sluzebniczek, ktore ja z powodzeniem realizuja,
co zaklada pelne uczestnictwo w dzialaniu ukierunkowanym na
dobro dziecka i spoleczefnistwa oraz stalg refleksje nad jego jakoscia
i adekwatnoScig. Zasadnos¢ przedstawienia tej propozycji potwier-
dza rowniez wielkie zapotrzebowanie spoleczne wynikajace z za-
ufania, wysokiej oceny i identyfikacji z warto§ciami, celami i
zasadami, na jakich zbudowana jest teoria i praktyka wczesnej edu-
kacji we wspolczesnych ochronkach. Zreszta przekonanie o warto-
Sci i koniecznosci powrotu do tego, co stale i sprawdzone w tradycji
oraz jasna deklaracja odniesienia do zawartych tam egzystencjal-
nych prawd odnoszacych sie do aktualnej sytuacji czlowieka zagu-
bionego w S§wiecie, staje sie szczegdlng potrzeba naszych czasow.

Czy musimy sie zgodzi¢ na bieg i narzucajace sie negatywne
wplywy wspolczesnej cywilizacji? Co zatem mozemy zrobié, by wy-
korzysta¢ dobrze osiagniecia ludzkiej mysli i tworczosci, a skutecz-
nie stawia¢ opor zagrozeniom? Czy musimy sie zgodzi¢ na
przyjmowanie tego, co wbrew naszym tesknotom i potrzebom pro-
wadzi do banalizacji zycia i porzucenia wartosci wyzszych na rzecz
standardow, wydajnosci pracy, wskaznikow jakosci, ocen ekspertow
oraz dominacji techniki nad kultura, konsumpcji nad tworczoscia?

Abys$my nie pozwolili owladna¢ sie pesymizmem postmoder-
nizmu czy iluzja liberalizmu i wspierali w pelnym rozwoju poprzez
wychowanie nowego czlowieka, pokolenia osob, ktorych rzeczy-
wisto$¢ w zadnym wymiarze nie zostanie zredukowana, w sposob
pewny mozemy sie odnie$¢ do stalych wartoSci, zasad i praw za-
wartych w religii, naturze i historii czlowieka i ludzkosci. Bojanow-
ski rowniez musial zmierzy¢ sie z problemami swoich czasow, ktore
dzieki zaangazowanej postawie potrafil rozpoznaé, interpretowaé
i rozumieé, wykorzystujac wszystko, co stuzyto dobru. Wyraznie
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jednak dystansuje swoja pedagogike od zalozen pozytywistycznych,
ideologii i naturalizmu, a otwiera ja na wymiar duchowy i podmio-
towy poszukujac inspiracji wychowawczych w naukach humanis-
tycznych i filozofii. Zaklada troske o wysoka $wiadomosé
historyczna i kulturows oraz otwarto$¢ na otaczajaca czlowieka rze-
Czywistosc.

Integralna pedagogika przedszkolna E. Bojanowskiego jest kon-
kretng propozycja nie tylko dla shluzebniczek prowadzacych
wczesng edukacje dzieci wedlug jej zatozen, ale na pewno dla wielu,
ktorym zalezy na wychowaniu dobrych obywateli i dojrzalych
chrzescijan. Daje mozliwos¢ odniesienia do stanowigcego jej mocne
podstawy chrzescijanskiego systemu wartosci, ktory ma ogromne
znaczenie dla rozwoju osoby i spoleczefnistwa, szczegdlnie w sytuacji
utraty nadziei na pozytywne zmiany, spadku motywacji do odpo-
wiedzialnego angazowania sie w cokolwiek poza poprawa sytuacji
materialnej, co zbyt czesto prowadzi takze do zaniedban w trosce
o ochrone rodziny i wychowanie wlasnych dzieci.

5. Idea ochrony istotg systemu wychowania Edmunda Bojanow-
skiego

Wizje integralnej pedagogiki przedszkolnej budujemy w odnie-
sieniu do podstaw integralnego wychowania, czy harmonijnego, jak
rozumial i okreslat je Bojanowski. Wazne zatem jest jego rozumie-
nie w kontekscie dorobku wspolczesnej filozofii, przez pedagogike
i przez Koscidl, o ile uwzglednia wszystkie trzy wymiary facznie —
natury, religii i historii. Integralne wychowanie w ujeciu Bojanow-
skiego jest takim tylko wtedy, gdy obejmuje wspieranie osoby w jej
rozwoju we wszystkich obszarach lacznie — fizycznym, umystowym,
spolecznym, kulturowym, moralnym i religijnym, bez redukowania
o jakikolwiek z nich. Znajduje to uzasadnienie filozoficzne i teolo-
giczne, zgodnie z podejSciem Bojanowskiego, ze religia i filozofia
stanowig o ogdlnie obowigzujacych zasadach.
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Sam proces wychowania bl. Edmund rozumial jako realizacje
idei ochrony, ktéra odwolujac sie do stownika jezyka polskiego B.
Lindego okreslat jako: ,,ochranianie, szanowanie, oszczedzanie, ca-
tosé, nienaruszalnosé, schronienie, zachowanie”.

Teologiczne uzasadnienie przyjetego rozumienia istoty wycho-
wania integralnego rozwijaja badania naukowe w uniwersytetach i
wydziatach katolickich oraz przedstawiaja dokumenty Kosciola.
Uznajac powszechne dazenie do ciagtego doskonalenia pracy wy-
chowawczej oglasza on publicznie dokumenty zajmujace sie wycho-
waniem, okreslajace podstawowe prawa czlowieka, a szczegdlnie
prawa dzieci i rodzicow. Biorac udzial w rozwoju i upowszechnianiu
zasad wychowania, oglasza podstawowe zasady wychowania chrze-
Scijanskiego, szerzej rozwija je i monitoruje poprzez Kongregacje ds.
Wychowania Katolickiego i dostosowuje przez komisje konferencji
biskupdéw do réznorodnych warunkow regionalnych?®.

W tym kontekscie rozumienie wychowania integralnego zys-
kuje, oprocz filozoficznego, pogtebiony wymiar o aspekt teolo-
giczny. ,Powinno ono objaé¢ pelng formacje osoby ludzkiej,
zarowno w odniesieniu do celu ostatecznego, jak i w odniesieniu
do dobra wspdlnego spolecznosci. Dlatego dzieci i mtodziez po-
winny by¢ tak wychowywane, zeby mogly harmonijnie rozwijac¢
swoje przymioty fizyczne, moralne oraz intelektualne, zdobywa¢
coraz doskonalszy zmysl odpowiedzialnosci, wlasciwie korzystac
z wolnosci i przygotowywac sie do czynnego udzialu w zyciu spo-
lecznym”?’. Kard. Z. Grocholewski wyrdznia istotne elementy in-
tegralnego wychowania: pierwszy dotyczy wartoscz, ktorymi nalezy
ubogaci¢ mlodego czlowieka we wszystkich wymiarach jego zycia

» AGSD, B-k-4, k. 29r.

3¢Zob. Sobor Watykanski IT, Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimum edu-
cationis, 8, w: Stuzy¢ wzrastaniu, red. J. Poniewierski, s. 15-16.

7 Kodeks Prawa Kanonicznego, w: Stuzy¢ wzrastaniu w prawdzie i milosci, red. J.
Poniewierski, (KPK 795) s. 31.
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(doczesny i nadprzyrodzony, indywidualny i spoteczny), drugi wy-
chowawcy (personalny wzor wartosci, osobisty wplyw, kontakt oso-
bowy nacechowany autentyczna miloscia wychowawcy do
wychowanka, i tak przez niego odbierany), trzeci wychowawcéw
(tworcza wspolpraca miedzy nimi i spojnosc srodowiska wycho-
wawczego), a czwarty perspektywy czasowey (wychowanie od wezes-
nych lat na calo§¢ zycia, taka formacja wychowanka, by on
wychowywal potem samego siebie przez cale zycie, by czul po-
trzebe ciagtego doskonalenia sie oraz tworzenie odpowiednich wa-

runkow srodowiskowych)’.

6. Zakonczenie

Pedagogika jako nauka rozwijala sie i nadal rozwija na bazie
praktyki wychowawczej. Ta z kolei zawsze wiaze sie z dzieckiem,
dziecinstwem i fundamentalnym znaczeniem wczesnego wychowa-
nia dla catego zycia czlowieka. Zarowno teoria jak i praktyka pe-
dagogiczna o inspiracji chrzeScijanskiej wyrasta na bazie koncepcji
czlowieka jako osoby i wynikajacej z niej jego godnosci, relacji do
Boga i ludzi. Posiada zatem wymiar doczesny i nadprzyrodzony, in-
dywidualny i spoteczny. Pomijanie religii powoduje, ze procesy wy-
chowawcze kreowane przez wychowawcow i wychowankow nie
maja punktu odniesienia i s3 przez to podatne na patologie, ktore
dzisiaj obserwujemy.

Integralna pedagogika przedszkolna w systemie E. Bojanow-
skiego jest dzisiaj konkretng propozycja teoretycznych podstaw
wczesnej edukacji dziecka. Pedagogika ta ma szanse ,,odnalez¢ sie
w Swiecie odczuwanego chaosu, nietadu konkurujacych miedzy
soba podejs¢ i orientacji, nie eliminujac wstepnie zadnego z

38 Por. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wedtug bl. Edmunda Bojanowskiego, w:
Stuzyé i wychowywaé do mitosci. Blogostawiony Edmund Bojanowski — wychowawca i
apostol laikatu, red. M. L. Opiela, A. Smagacz, S. Wilk, Lublin 2009, s. 18.
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nich?”*°, Ma ona swoje miejsca w pluralizmie wspolczesnych teorii
pedagogicznych, jako wierna swej tradycji i otwarta na zmiane.
Praktyka i rozwijajaca sie na jej podstawie teoria pedagogiczna od
samego poczatku dotyczyla wychowania malego dziecka, ktorego
symbolem i dla ktorego wzorem w kulturze europejskiej o korze-
niach chrzeScijanskich jest Dzieciatko Jezus. Taki model edukacji
zaklada rozpoczecie calego procesu od rodziny, ktdra wspolczesnie
jest marginalizowana. Wazna role do spelnienia maja tu instytucje
przedszkolne jako pierwszy etap edukacji dziecka. Ich katolicka
tozsamos¢, majac na uwadze oczekiwania rodzicow posylajacych
tam swe dzieci, powinna shuzy¢ integralnemu rozwojowi i wycho-
waniu. Ten wymiar ,ochrony” i wsparcia rodziny byl bardzo istotny
w koncepcji pedagogicznej E. Bojanowskiego i pozostaje bardzo
wazny w jego integralnej pedagogice przedszkolne;j.
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INTEGRAL PRESCHOOL EDUCATION IN TERMS OF
EDMUND BOJANOWSKI
AND THE CHALLENGES OF THE PRESENT TIME

1. Inspirationsquellen des padagogischen Gedanken von Edmund
von Bojanowski. 2. Pidagogische Konzeption des Seligen Edmund
von Bojanowski.3. Bedingungen zur Realisation der Konzeption von
integraler Erziehung

Der wieder neu entdeckte padagogische Gedanke des Seligen
Edmund von Bojanowski, scheint heutzutage innovativ und duf8erst
aktuell, obwohl er in der Halfte des 19. Jahrhundert entstanden
ist. Sein Einsatz in der modernen Vorschulbildung verleiht ihm ein
besonderes Klima, was sich in dem Umgang mit Kindern und dar-
aus resultierender Erfassung des Erziehungswertes, in seiner Rolle
in der fruhen Entwicklung des Kindes und seiner praktischen Rea-
lisierung auflert.

Bojanowski war Praktiker und Theoretiker der Erziehung, er
schuf seine padagogische Konzeption und perfektionierte sie stian-
dig, indem er Kindergarten griindete. Seine praktische Erfahrung
ermoglichte ihm Ziele zu formulieren, Inhalte und Handeln in
Bezug auf universelle Werte und damals zugangliches padagogi-
sches Wissen auszuwihlen. Obwohl er die theoretischen Grund-
lagen seiner Erziehungskonzeption in Form eines Werkes nicht
niedergeschrieben hat, skizzierte er doch bedeutende Elemente
der Konzeption und hinterlief§ eine reiche Materialiensammlung
fiir ihre Bearbeitung. Und mehr noch: indem er die Kongregation
Migde Mariens grundete, hinterlief§ er eine lebendige und dyna-
mische Konzeption in den Personen, fiir die sie ihre Lebensmission
bedeutete. Fur die Realisation der Konzeption schuf er entspre-
chende Grundregeln und Strukturen des dynamischen Kindergar-
tensystems.
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1. Inspirationsquellen des pidagogischen Gedanken von Edmund
von Bojanowski

Der piadagogische Gedanke des Seligen Edmund von Boja-
nowski entwickelte sich in vier wichtigen Kontexten, die nicht nur
Quelle der Inspirationen darstellten, sondern auch die Konzeption
von der Erziehung des Kleinkindes beeinflussten. Den ersten Kon-
text bildeten Bojanowskis Erfahrungen mit eigener Entwicklung
und Erziehung und mit eigenen personlichen und auleren Bedin-
gungen, die seine Personlichkeit und seine reiche Lebensgeschichte
gestaltet haben. Er betrachtete Religion und Philosophie als ,,die
wichtigsten universellen Sphiaren“#°, deshalb suchte er aus der re-
ligios-philosophischen Perspektive nach Wahrheit tiber den Men-
schen, tber sein Leben in irdischer und {ibernatiirlicher
Dimension, tiber die hochsten Werte, den Lebenszweck und — sinn.
In Folge dessen kam er zur Uberzeugung, dass der Weg zur per-
sonlichen und gesellschaftlichen Erneuerung durch eine integrale
Entwicklung und Erziehung des Menschen von Kindheit an fihrt.
Das bezieht sich auf die Natur, Religion und Geschichte und ihnen
entsprechende Werte, in denen sich der Mensch aullert und durch
deren Verwirklichung er auf Entwicklung seiner vollen Mensch-
lichkeit zusteuert. Er analysierte Situationen und Bediirfnisse des
kleinen Kindes, seiner Familie und der Umgebung, in der es lebte,
sich entwickelte und fiir die es in der Zukunft Verantwortung tiber-
nehmen sollte.

Die daraus gezogenen, fiir die Erziehungstheorie und — praxis
wichtigen Schlussfolgerungen formulierte er im Zusammenhang
mit Chancen und Gefahren, die die damalige gesellschaftlich-kul-
turelle Situation und europaische Zivilisation mit sich brachten.
Um die Erziehungspostulate zu realisieren, suchte er nach Anlei-

#vgl. Hauptarchivum der Schwestern Dienerinnen in Debica (AGSD), Notizen von Ed-
mund von Bojanowski, (B), AGSD, B-h-1,k.19r.
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tungen anhand vertiefter Analyse der zeitgendssischen Theorie und
Praxis der Kindererziehung, ihrer Entwicklung und Evolution in
Bezug auf die historischen Prozesse der europiischen Kultur. Die
Analyse wurde von dem Erfordernis der Losungen in einer kon-
kreten, mit Bediirfnissen der Armsten verbundenen Situation mo-
tiviert. So hat er die Idee des Kindergartens sowie Strukturen und
Grundlagen zu seiner Realisation geschaffen.

Bojanowskis Erfahrungen, die mit seiner personlicher Ge-
schichte verbunden sind, die im Elternhaus gesammelt wurden,
die wahrend seines Studiums und seines literarischen und gesell-
schaftlichen Engagements gewonnen wurden, gestalteten seine An-
sichten und seine Aktivitat, waren Quellen fiir sein Wissen und
seine Erfahrungen, die seine Konzeption geformt haben. Seit frii-
heren Jahren seines Lebens engagierte er sich mit grofRer Leiden-
schaft und echtem Taktgefiihl fiir alles, was Familienleben, Heimat,
Kirche und Menschheit betraf, er tat das mit voller Verantwortung
und Sensibilitdt fiir hochste Werte. Auf der Suche nach Visionen
und praktischen Losungen auf dem erzieherischen Gebiet berief
er sich auf Ansichten und Praktiken der zeitgendssischen Dichter,
Journalisten, Pidagogen und Aktivisten, Philosophen, Historiker,
Prediger*. Er begeisterte sich fur das Geheimnis des Menschen als
Person und seiner Entwicklung. Er bedachte es unter dem Ge-
sichtspunkt des weltlichen und tiberirdischen Lebens, das sich har-
monisch in Geheimnisse der Religion, Natur und Geschichte
einfiigt. Er war der Uberzeugung, dass es die menschliche Aufgabe
ist, sich standig zu vervollkommnen, zum Abbild Gottes zu wer-
den, wobei die Erziehung eine besondere Rolle als Einfithrung auf
diesem Weg spielte.

44, a. von Platon, B. Trentowski, A. Cieszkowski, A. Mickiewicz, J.U. Niemcewicz, C.K.
Norwid, T. Lenartowicz, J. Lompa, L. Jucewicz, S. Rysifiski, K. Wojcicki, K. Libelt, T.
Kosciuszko, J.H. Pestalozzi, ].B. Basedow, J. Lankaster, S. Wilderspin, R. Owen, F.
Froebel, J. Wertheimer, P. Fellenberg, Priester P. Skarga, Priester K. Antoniewicz
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Konsequent verfolgte er die Entwicklung eigenes Erziehungskon-
zeptes. Geschickt gebrauchte er verschiedene Erfahrungen und prak-
tische Losungen und synthetisierte und wahlte das Wertvollste aus.
Am 3. Mai 1850 errichtete er den ersten Kindergarten in dem Dorf
Podrzecze bei Gostyn in GroBBherzogtum Posen. Seit dieser Zeit
setzte er seine padagogische Konzeption um und vervollkommnete
sie, zugleich griindete er einen Orden als geistige, organisatorische
und materielle Basis und als Personal fiir Realisierung der Konzep-
tion.

2. Padagogische Konzeption des Seligen Edmund von Bojanowski

Grundlegend fiir Bojanowski war in seinen Experimenten die
biblische Konzeption des Menschen als Person. So verstand er sich
selbst und sein Leben und auf solcher Grundlage skizzierte er die
christliche Erziehungskonzeption, in der nicht so sehr die Mog-
lichkeit, als viel mehr die Notwendigkeit der Integrationserziehung
resultiert. Nur eine solche Erziehung dient namlich der vollen Ent-
wicklung des Menschen und dem Erreichen des hochsten Ziels. In
dieser Konzeption wichtig ist alles, was tiber die Wiirde des Got-
teskindes entscheidet — sein irdischer und tberirdischer Aspekt,
seine Seele und sein Leib. In keiner Facette der menschlichen
Struktur, der Moglichkeiten und Bediirfnissen darf der Mensch in
dem Erziehungsprozess vernachlissigt werden. Er selber darf auch
die Verantwortung fir seine volle Entwicklung nicht verharmlosen,
weil er den Wachstums- und Entwicklungsgesetzen unterliegt und
deshalb hingt seine Lebensqualitat von seinem Willen und seiner
Freiheit ab. Die Erzichungsintegritat in der padagogischen Kon-
zeption von Bojanowski, die in den Kindergarten realisiert wurde,
zeigt sich in verschiedenen Dimensionen.

1. Gesamtdarstellung von der Realitit der Person

a) des Kindes

— physisch,
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— geistig,
— sittlich®,
b) der Betreuerin (Erzieherin)
— aullerlich,
—innerlich,
— sittlich®
2. Bertcksichtigung aller Aspekte von den Beziehungen der Per-
son:
a) individuelle:
— zu Gott, anderem Menschen, sich selbst;
b) gemeinschaftliche:
— zur Familie, Nation, Kirche,
c) gesellschaftliche:
— zu lokalem Umfeld, zur Heimat, Menschheit.
3. Beziehung der Person zur Welt:
a) zur Natur — Gotteswerk
b) zur Kultur — Gesamtheit des geistlichen und materiellen
Werks der Gesellschaft
— materielle, geistliche, gesellschaftliche
c) zur Geschichte des Menschen, der Menschheit und der Ge-
sellschaften
— Geschichte der Erlosung,
— Naturgeschichte,
— Weltgeschichte;
4. Komplementaritat der menschlichen Tatigkeiten
— fur eigene Erlosung, fiir Wohl der anderen, fiir Gemeinwohl.

Bojanowski strebte sowohl in der Praxis als auch in der Bestim-
mung ihrer theoretischen Grundlagen danach, alle diese Aspekte
harmonisch und vollstandig darzustellen, als Realitat, die nur dem

2 AGSD, B-h-2, k.2r.
# Ibidem.
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menschlichen Leben, seiner Entwicklung und Tatigkeit eigen ist.
Nur der Mensch, in Bezug auf sein Wesen und Dasein, bediirfte
unbedingt der Synthese der Natur, Religion und Geschichte fiir
seine Vollentwicklung. Die in der andauernden Entwicklung ver-
bleibende Menschheit erarbeitete in ihrer Geschichte ein Modell
dieser Synthese, das fortgesetzt werden soll. Bojanowski war sich
der Bedeutung dieser Grundlage fiir Erkenntnis und Verstandnis
der Erziehungsgegenwart bewusst, damit man ihr gute Aussichten
auf die Zukunft ermoglichen kann. In Bezug auf bedeutende Er-
ziehungsprozesselemente machte er zu diesem Zweck eine Ge-
schichtsanalyse vom Altertum bis in seine zeitgenossische Periode.
Er charakterisierte die Eigenart jeder Epoche als Teil der analysier-
ten Realitat und stellte dabei die dominierenden Tendenzen in der
Erziehung des Kleinkindes dar. In Bezug auf Entwicklungsbediirf-
nisse und — moglichkeiten des Kindes und der gesellschaftlichen
Bedurfnisse beurteilte er den Stand des Wissens und der prakti-
schen Titigkeit. Er bestimmte die primaren und sekundiren Ur-
sachen in der analysierten Erziehungsrealitit, nahm ihre
Entwicklungsdynamik wahr. Er stellte zusammen, besprach und
charakterisierte die Elemente, die reformiert werden sollten. Er be-
arbeitete eine Systemlosung fur die Erziehung des Kleinkindes und
bestimmte die voraussichtliche Entwicklungsrichtung zusammen
mit den vermutlichen und erwarteten Ergebnissen der Erziehungs-
tatigkeit in den Kindergarten.

Die Diagnose diente den theoretischen Grundlagen der pad-
agogischen Praxis in seinem Erziechungssystem, das auf der Idee
des Schutzes beruhte. Sie beriicksichtigte auch die Individualitat
des Kindes — seine Erziehungsmoglichkeiten und — bediirfnisse,
was die Organisation sowohl der planmalligen als auch der vorlau-
figen intentionalen Erziehungsmallnahmen ermoglichte. Er schuf
ein Programm, das nicht nur auf Kenntnis kindlicher Psyche be-
ruhte, sondern auch auf dem groflen Wert des Geheimnisses des
Kindes und seiner Kindheit im Zusammenhang mit Natur, Religion
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und Geschichte. Solcher Zusammenhang erlaubte es das Kind
grindlich kennen zu lernen, indem man seine individuellen Be-
diirfnisse und Moglichkeiten kennt, damit man es fordert und in
der Entwicklung zu voller Menschlichkeit lenkt. Es ging hier um
die Vollkommenbheit, Vollstandigkeit und Harmonie, und keines-
falls um Durchschnittlichkeit, worauf die ernsthafte Betrachtung
der frithen Erziehung des Kindes zeigt.

Nach der von Bojanowski angenommenen Anthropologie ist
der ganze Mensch in der Erziehung wichtig: als Person, Kind Got-
tes und in seiner ganzen Existenz. Wegen seiner Wiirde erfordert
es besondere Sorge, grindliche Kenntnis seiner Person in allen Fa-
cetten seines Lebens, in denen es von Kindheit an unter sorgender
Obhut der Erwachsenen heranreifen soll. Der Respekt vor Natur,
ein tiefes Gefiihl und Pflege dessen, was fiir das menschliche Gliick
in dem irdischen und tiberirdischen Aspekt am wichtigsten ist,
wurden rein und vorbildlich im Leben und in den Sitten des Volkes
bewahrt. Darin fand Bojanowski die in die Praxis umgesetzte inte-
grale Vision der Erziehung des Kleinkindes, die seiner Natur ent-
sprach. Verstindliche Uberlieferungsform und Verwirklichung der
religiosen Werte dienten der Gestaltung von Lebenseinstellung,
Verhalten und Sitten. Als Beispiel fithrt Bojanowski an: ,, Wie das
wichtigste Ziel der Erziehung es ist, dass der Mensch auf der Erde
nach dem Gottes Ebenbild wird, so hat das tief begreifende Volk
dieses Ziel als einziges Vorbild fiir das Kind den menschgeworde-
nen Gott, den Welterloser gewihlt. Von der Geburt an beginnt es
Thn nachzuahmen und in den ersten Jahren, wenn eben die sinnli-
chen Eindriicke tiichtigere Mittel als allerlei vorzeitiges Lernen
sind, erinnert das Volk das Kind an die Jugend des Erlosers“#. Das
ganze Jahrhundert spiter bestitigte die Kirche in ihrer Lehre: ,eine
wahre Erziehung bezweckt die Gestaltung der menschlichen Per-

#AGSD, B-h-1, k.18v.
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son in Bezug auf ihr Endziel ““ und ,,harmonische Entwicklung der
menschlichen Personlichkeit enthiillt in dem Menschen allmahlich
den Gottes Sohn““,

Fur die richtige, vollstindige und harmonische Erziehung ist
die Uberbetonung irgendeines Aspektes der menschlichen Realitit
nicht gunstig — weder der Natursphire noch der rationalen noch
der geistigen Sphire. Erst ihre dynamische Harmonie, die sie ein-
ander vervollstandigen lasst, bildet entsprechende Bedingungen,
um die Erziehung richtig zu verstehen und sie fiir die integrale Ent-
wicklung des Kindes und der menschlichen Gesellschaft zu reali-
sieren. Auf diese Weise unterschied Bojanowski ,dreierlei Seiten
jeglicher Erziehung, in denen nicht nur ihre zeitlichen, sondern
auch logischen Folgen zum Ausdruck kommen, und namlich Aus-
bildung: physische (aulere), moralische (innere), sittliche (gesell-
schaftliche)“ — die als Aufgabe haben, die zwei letzten praktisch
einzusetzen?’.

3. Bedingungen zur Realisation der Konzeption von integraler Er-
ziehung

In der Realisation des harmonischen Modells der Friherzie-
hung spielten wesentliche Elemente der Idee des Schutzes und
ihrer Verwirklichung in der Erziehungspraxis eine sehr grofle Rolle.
Sie bewahre ihre Aktualitit dank der Entwicklungsdynamik durch
Wandlung, Bekehrung und Wertetreue, Wiederkehr zur Quelle mit
der lebendigen Motivation zum Schutz durch Erziehung. Um das
zu erreichen, geniigte es nicht das Kind von der Gefahr in physi-
scher und moralischer Hinsicht zu isolieren. Es war notig, ein Er-

# Zweites Vatikanische Konzil, Erklarung Gravissimum educationis, Nr.1.

46 Kongregation fiir das Katholische Bildungswesen, Orzentierung in der Erziehung in der
Menschlichen Liebe, Vatikan 1983, Nr.1.

“ygl. AGSD, B-h-1, k.14r.
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ziehungsmilieu zu schaffen, das das Familienleben und seine Brau-
che nachbilden wird. Es durfte keine Kluft zwischen der Familie
und dem Kindergarten geben, der Kindergarten sollte immer der
Familie dienen. Man sollte deshalb keine Erziehungsrealitit erfin-
den oder kreieren, die dem Alltag des Milieus fremd wire, sondern
seine edlen Elemente herausnimmt und in der Erziehung verwen-
det. Bojanowski glaubte an die bewahrte Praxis und an die darauf
gebaute Volksweisheit. Die Religiositit des Volkes gewihrte seine
Sittenwerte, die wegen des Bildungsmangels nur vom Aberglauben
gereinigt werden sollten. Das ganze familiare und gesellschaftliche
Leben des Volkes bildete ein Milieu voller Bedingungen, die den
Prozess erfolgreich machen, worauf das naturnahe Leben des ein-
fachen Volkes zeigt*®. In der Geschichte der Kirche fand er die Bei-
spiele praktischer Realisation, deshalb fand er den Weg der
Kirchentradition am zuverlassigsten.

Die Kirche bildet also ein richtiges Milieu und besitzt entspre-
chende Mittel fur die geistige Entwicklung der Person und fiir ihre
Formation. Deshalb braucht man die richtige Auffassung der Kir-
che als einer Gemeinschaft mit ihr eigener Eigentiimlichkeit, Ge-
meinschaft, aus der nicht nur Zugehorigkeit in gesellschaftlichem
sondern vor allem in {iberirdischem Aspekt resultiert. Obwohl
diese Zugehorigkeit der freien Wahl des Menschen anvertraut
wird, ist sie fur seine volle, integrale Entwicklung und Erziehung
unentbehrlich. Das bedarf von den Erziehern der richtigen Er-
kenntnis und des Verstandnisses der vollstandigen padagogischen
Realitit. Das ist notwendig fiir ihre weitere Interpretation im Kon-
text der festen Elemente, die Bewahrung ihrer Identitiat und Dy-
namik der Verianderungen entgegen den sich #ndernden
gesellschaftlich-kulturellen Bedingungen in dem Erziehungssystem
in den Kindergarten von Bojanowski garantieren*’. Die Realisation

S, AGSD, B-h-1, k-64v-65t.
“vgl. AGSD, B-i-1, k.138r-v.
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der Konzeption von der harmonischen, integralen Erziehung be-
durfte vielschichtiger, systemhafter Losungen, die wiederum be-
diirfen theoretischer Grundlagen. In der Bildung der systemhaften
Losungen der Erziehung, die auf der Idee des Schutzes beruhten,
berief sich Bojanowski auf breite universelle philosophisch-religiose
Grundlagen, breite historische Perspektive, Reichtum der Natur
und Kultur, padagogische Praxis und ihre theoretischen Grundla-
gen, die das aktuelle menschliche Schaffen bilden, Notwendigkeit
der Berticksichtigung des Lebensmilieus und Respektierung der
individuellen Bediirfnisse und Moglichkeiten der Kindesentwick-
lung. Solcher Kontext ermoglichte die Kinder in ihrer Entwicklung
zur menschlichen Vollstandigkeit zu unterstiitzen und zu gestalten.
Es ging um die Vollkommenheit, Vollstandigkeit und Harmonie,
und keinesfalls um Durchschnittlichkeit, worauf die ernsthafte Be-
trachtung der frithen Erziehung des Kindes in Hinsicht auf Natur,
Religion und Geschichte zeigt.

Die Natur ist die Erkenntnisquelle des Kindes, Quelle seiner
individuellen Neigungen, Bedurfnissen und Moglichkeiten, die mit
seiner Natur im Einklang stehen und seiner physischen Entwick-
lung. In der Natur soll man nach den Mitteln fiir die erfolgreiche
Unterstutzung der integralen Kindesentwicklung suchen, nach
gunstigen dulleren Bedingungen, die in den Naturgesetzen und Ei-
genschaften der menschlichen Natur stecken. Die Berticksichti-
gung dieses Aspekts war Ruf nach Respekt vor dem damals
missachteten Naturrecht, von dem man sich in der Einstellung zum
Menschen leiten lassen sollte.

Die Religion zeigt auf die Werte, deren Verwirklichung dem ge-
sunden und sich richtig physisch, emotionell und geistig entwik-
kelnden Menschen erlaubt, sich iber die Natur in seiner geistigen
Sphire zu heben. Sie ermoglicht nicht nur Ziele fiir die nachsten
Erziehungsetappen zu bestimmen, sondern auch fiir das ganze
Leben; Ziele, die die irdische Ordnung tibertreffen. Die Religion
ist auch die Quelle von Mitteln, die der geistigen und moralischen
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Entwicklung des Menschen unentbehrlich sind. Die Geschichte
dagegen ist die Quelle von Vorbildern, Motivationen und Mitteln
fiir die gesellschaftliche, sittliche und kulturelle Entwicklung. Sie
stellt eine Ebene fiir den Bau von Banden und Verantwortung fur
die Gemeinschaft, in der der Mensch lebt, sich entwickelt und tatig
ist — in der Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft. Solcher Kon-
text befreit von rein materiellen und egoistischen Verwicklungen
des subjektiven Denkens, lasst universelle Ziele und Grundsitze
der vollstandigen, integralen Entwicklung und Erziehung des Kin-
des formulieren.

Die Konzeption der integralen Erziehung des Kleinkindes be-
wihrte sich im Laufe der Zeit und in den sich verandernden ge-
sellschaftlich-kulturellen Bedingungen. Sie wird von dem
Bojanowskis Erziehungssystem gefordert, System, das dynamisch,
anderungsfreundlich ist und zugleich seine Identitat bewahrt. Nur
eine solche Systemlosung machte es moglich, vielschichtige Realitat
der integralen Erziehung harmonisch zu verwirklichen.

Key words: Edmund Bojanowski, integral education, preschool
education
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RECENZJE, SPRAWOZDANIA, VARIA

Marcin Wasilewski, Paideutyka Protagorasa i Platona,
Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego. Odzial w Poznaniu, Poznai 2007, ss. 60
(Marcin Wasilewski, Paideutics of Protagoras and Plato,
Poznan: Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego. Odzial w Poznaniu, 2007, 60 pp.)

Zdaniem wybitnego historyka filozofii S. Swiezawskiego w his-
torii filozofii (ale nie tylko) trzeba wciaz zmagaé sie z pokusa po-
wtarzania i powielania utrwalonych i utartych schematdéw na temat
pogladow i dziejow idei (zob. Zagadnienie historii filozofii, wyd. 2
pod red. M. Olszewskiego i J. J. Jadackiego, Warszawa 2005).
Oznacza to, ze wcigz krytycznie nalezy bada¢ dostepne zrodla
w celu pelnego i rzeczowego ich odczytania zgodnego z ,duchem
czasu”, w ktorym one powstaly a zarazem odnies¢ je do realnej rze-
czywistosci, ktora jest ostatecznym kryterium prawdziwosci same;j
filozofii. Praca dra Marcina Wasilewskiego stanowi wlasnie takie
wyzwanie. Jest proba ponownego odczytania filozofii wychowania
(paider i paideutyki) Protagorasa z Abdery i jako taka zasluguje na
najwyzsze uznanie. Jako rozprawa opracowana z perspektywy his-
toryka i filozofa edukacji oraz filologa, jakim jest dr Wasilewski,
chcialbym sformulowac uwagi z perspektywy historii filozofii, czyli
do przystowiowej beczki miodu dodaé lyzke dziegciu'.

! Osobiscie opowiadam sie za metoda wypracowana przez francuskiego historyka filozofii
i mediewiste Etienne Gilsona. Gilson uznal, ze nalezy zastosowa¢ podwdjny wymiar
pracy badawczej historyka filozofii: pierwszy wymiar dotyczy zbadania calosci pogladow
filozoficznych poszczegdlnych autordw, zas drugi dotyczy badania teoretycznych i abs-
trakcyjnych zwiazkdw pomiedzy filozoficznymi pojeciami stosowanymi przez danego fi-
lozofa.
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Praca M. Wasilewskiego sktada sie z dwoch czesci (rozdzialow),
Wstepu i Podsumowania. Prace ostatecznie zamyka wykaz Literatury
cytowanej. Rozdzial pierwszy dotyczy dziejow terminu paideia (s. 7-
26). Marcin Wasilewski siegajac do zrodlowych tekstow oraz najnow-
szych opracowan dokonuje proby odczytania rozumienia pazdei u
Pittakosa, Heraklita, Symonidesa, Ajschylosa, Protagorasa, Demo-
kryta, Arystofanesa, Eurypidesa i Tukidydesa oraz w Korpusie Teog-
nidejskim. Jest to zatem bardzo bogate opracowanie i praca niemal
»archeologiczna” nad nielicznymi tekstami, ktore dotycza zagadnie-
nia klasycznego wychowania i edukacji. Wskazuje to na specyfike,
bogactwo i ewolucje terminu paideia, ktory byt przedmiotem zainte-
resowania hellefiskich poetow, filozofow, spolecznikow, polikow i
historykow. Rozdzial drugi zostal za§ poswiecony problematyce
sztuki paideutycznej (paideutike techne) oraz paidei u tytulowych au-
tordw — Protagorasa i Platona (s. 28-52). Zasadniczo ta cze$¢ stanowi
przedmiot mojej refleksji i recenzji. Kazdy z rozdzialow zostal opat-
rzony krotkim podsumowaniem, w ktorym Autor zestawia konkluzje
i wnioski badawcze. Praca Paideutyka Protagorasa i Platona dra Wa-
silewskiego jest tym cenniejsza, ze pokazuje ewolucje pazdei i to jak
zostala ona ,odebrana” poetom, a nastepnie stala sic domeng zain-
teresowania badawczego filozofow. Stanowisko to koresponduje
z pogladem na te kwestie G. Realego (por. Stownik, indeksy i biblio-
grafia, w: Historia filozofti starozytney, ttum. E. 1. Zielinski, t. 5, Lublin
2002, s. 163-164), historyka filozofii z tzw. szkoly tybinskiej, ktora
podejmuje sie proby rekonstrukcji ,niepisanej” nauki Platona.
M. Wasilewski odwoluje sie zreszta do innego przedstawiciela tej
szkoly — Th. A. Szlezk (s. 49).

Novum pracy dra M. Wasilewskiego jest wlasnie przesledzenie
owej ewoludji terminu paideza: ,stowo paideia znaczyto poczatkowo
‘dziecifistwo’ i ‘mlodos¢’ jako okres zycia czlowieka oraz konoto-
walo zwigzane z nim znaczenia. Przestawilem argumenty na rzecz
tezy, ze tworcg pojecia wychowania i ksztalcenia byl Protagoras
z Abdery. Sofista ten dal takze teoretyczne podstawy wlasnej umie-
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jetnosci (techne) wychowania i ksztalcenia. Platon inspirowal sie
zapewne koncepcja paideutycznag wylozona w Antylogiach Prota-
gorasa — jak mozna przypuszczaé — rowniez w zakresie elenktyki.
Zakres tych inspiracji jest jednak trudny do ustalenia ze wzgledu
na utracenie pism Protagorasa. [wyroznienie — M.K.] Protagoras
i Platon moga by¢ postrzegani jako tworcy dwoch konkurujacych
do dzis dzien tradycji mysli pedagogicznej: egalitarnej i emancypa-
cyjnej versus elitarnej i konserwatywnej” (s. 53).

Jak najbardziej Protagorasa i Platona mozna uznac za tworcow
dwoch konkurujacych niemal do naszych czasow tradycji edukacji
i wychowania, jednak chcialbym zaproponowac krotkie ujecie tych
wizji paidei nie od strony skutkdw, o ktorych whasnie mowimy, ale
od strony ich przyczyn, tym samym pochyli¢ sie nad ich zatozeniami
ontologicznymi (ve/ metafizycznymi), a za ich posrednictwem sieg-
na¢ do antropologii i etyki. Jak wiadomo, klasyczna filozofie cha-
rakteryzuje taka , gradacja” identyfikacji rzeczywistoSci: ontologia,
ktora na plaszczyznie intelektu moznoSciowego odczytuje we-
wnetrzne i zewnetrzne pryncypia bytu (por. Arystoteles, Metafizyka,
opracowanie M. A. Krapiec, A. Maryniarczyk na podstawie thum.
T. Zeleznika, Lublin 1999 oraz M. Gogacz, Elementarz metafizyki,
Warszawa 1987, s. 163). Wydaje sie, ze taczy je wspolny fundament,
ktorym jest wypracowana przez Grekow ,,uprawa intelektu”? i juz
w [ wieku przed Ch. upowszechniona w Imperium Romanum jako
siedem sztuk wyzwolonych - artes liberales. Jak cytuje Wasilewski
za Noctes Atticae (ttum. T. Sinko): ,,ci, co stworzyli wyrazy lacifiskie
i trafnie ich uzyli, oznaczyli wyrazem humanitas (...) mniej wiecej
to, co Grecy nazywaja paideza, wychowaniem, a my wyksztalceniem
za pomocg nauk wyzwolonych” (s. 53).

2Szerzej omawiam to zagadnienie w tek§cie: Uprawa intelektu jako aporia i wyzwanie dla
wspolczesne; filozofii wychowania, ,Pedagogika Filozoficzna on-line”, 1/2011-2012, s.
19-28.
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Dr M. Wasilewski przekonuje w swojej rozprawie, ze to wlasnie
Protagoras jest tworca terminu paideza wlasnie w takim znaczeniu
jak za poSrednictwem atefiskich klasykow (Platona, Arystotelesa)
odziedziczyli go Rzymianie. Nie umniejszajac roli Sofisty, czy nie
jest to zmarginalizowanie postaci i moralno-pedagogicznego prze-
stania Sokratesa? To wilasnie Sokrates jest uznany za ojca etyki i w
konsekwencji za tworce (wraz z Platonem) filozoficznej pazdei jako
idealu swiadomego i integralnego uksztaltowania czlowieka, obe;j-
mujacego zardwno jego dusze (psyche) i ciato (soma). Tak rozu-
miana paideia pozwalala czlowiekowi na wlasna identyfikacje i
zrozumienie jego miejsca we wszechswiecie. Doktor Wasilewski
wydaje sie, ze w stosunku do Sokratesa wysunal niemal nietzschean-
skie zarzuty. Z racji, iz w stosunku do meza Ksantypy nie podzielam
bezkrytycznego zachwytu jaki miat do niego Erazm z Rotterdamu,
dlatego propozycja M Wasilewskiego jak najbardziej jest godna
uwagi i ,,ogladu” historyka filozofii.

Zanim oddam glos starozytnym, chcialbym by§my na moment
zatrzymali sie przed znanym freskiem Rafaela pt. Szkola ateriska
(1510-1511). Rafael Santi w swoim stynnym fresku oddaje renesan-
sowy obraz dziejow antycznej filozofii, niechetny zreszta dla sofis-
tow i ich Tworcy. Oprocz Platona i Arystotesa, ktorzy zostali
przestawieni w centrum dzieta odnajdujemy w nim takze postac
Sokratesa i jego uczniow. Sokrates jest ubrany w zielong szate (mo-
zemy zaobserwowac podobiefnstwo do rzezb przedstawiajacych So-
kratesa zachowanych ze starozytnoSci). Starzec po jego prawej
stronie, to najprawdopodobniej Kriton, za§ mlodzieniec po lewej
— Ksenofont. Mlody czlowiek w helmie to prawdopodobnie Alki-
biades. Tuz za Alkibiadesem osoba z grupy ucznioéw Sokratesa wy-
cigga reke do oddalonego od nich Protagorasa i jego uczniow w
gescie powitania lub nakazujacego pozostanie im w oddali. Prota-
goras za$§ wydaje sie odpowiadac na ten gest postawa pelng dys-
tansu. Ponizej tej grupy jest postaé¢ mlodziefica odzianego w bialg
szate. Symbolizuje on greckiego efeba, ktory uprawia filozofie i
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ucielesnia ideat kalokagathias, czyli pickna i dobra. Jest to zatem
tez uosobienie klasycznej pazdei, ktora przeciez zawiera w sobie
ideiat kalokagathii. Ta artystyczna wizja poniekad jest powielana na
niejednym ze wspolczesnych wykladow z historii filozofii.

Taki obraz sofistow wyklarowal sie bardzo wcze$niej. Jest
obecny w pismach Platona (np. w Sofiscie, 231 d-e), Ksenofonta
(Wspomnienia o Sokratesie, 1, 6, 13) i Arystotelesa (O dowodach so-
fistycznych, 165 a 21). Jak wiadomo pierwotnie sofista to ,,me-
drzec”, ,znawca”, osoba posiadajaca wiedze. Dlaczego doszlo do
zmiany tego wizerunku? Jak zauwaza G. Reale faktem jest, ze od-
powiedzialnos¢ za ,zniestawienie sofistow ponosi Platon, a to i z
racji tego, co powiedzial, i ze wzgladu na nadzwyczaj sugestywny
sposob, w jaki to powiedzial, wykorzystujac narzedzia swojej sztuki.
Poniewaz za$ Platon jest najwazniejszym zrodtem dla odtworzenia
mysli sofistycznej, jest zrozumiate, ze w sposob nieuchronny bardzo
dtugo historycy brali za dobra monete nie tylko informacje, jakie
on przekazuje o sofistach, lecz takze sady, jakie o nich wydaje” (G.
Reale, Historia filozofii starozytney, t. 1, Lublin 1994, s. 237). I wlas-
nie do wiarygodnosci Swiadectwa Platona M. Wasilewski wydaje
sie zglaszac swojej watpliwosci. Platon zgodnie ze swoim pocho-
dzeniem, przyjmowal ze nie mozna uprawiac nauki w celach zarob-
kowych i dlatego zarzucat Protagorasowi i sofistom, ze ,kupcza”
wiedza. Sofisci bedac pozbawieni stalego miejsca zamieszkania
i stalych dowodéw zmuszeni byli do pobierania oplat za swoja
prace, co dla nas jest oczywiste i nie stanowi zarzutu.

Czy faktycznie zaproponowana przez Protagorasa pazdeia nie ma
swoich ograniczen, ktore zauwazyl juz Tworca Akademii? Czy Pro-
tagoras byl nauczycielem arete tak jak Sokrates? I czy jego rozumie-
nie czlowieka jako homo mensura faktycznie otwiera nowe
perspektywy dla edukacji i wychowania? To aporie, ktore chciatbym
zarysowac po lekturze ksigzki Paideutyka Protagorasa i Platona.

Protagorejska i Platofiska wizja arete sa wyznaczone przez za-
proponowane przez nich filozofie bytu. Dla Sofisty czlowiek jest
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bytem materialnym, chociaz wyjatkowym i niepowtarzalnym, dla-
tego jest on miarq wszechrzeczy. Ten aspekty tak dobitnie zostanie
podjety dopiero przez filozofie renesansu, ktéra podejmie problem
godnosci osoby (Pica della Miraldola, Ficino, Mikolaj z Kuzy, Leo-
narda da Vinci i inni). Zasada Homo mensura niesie jednak kon-
sekwencje, ze to sam czlowiek bedac miarg wszystkiego, jest sam
dla siebie ostatecznym kryterium w poznaniu i postepowaniu.
W ten sposob nie ma roéznicy pomiedzy bytem i niebytem, prawda
i falszem. Pojawia sie niebezpieczenstwo subiektywizmu i relaty-
wizmu, przed czym przestrzegali juz Platon (por. Teajtet, 152 a)
i Arystoteles (por. Metafizyka, 1062 b 13). Prowadzi to do pragma-
tyzmu moralnego i utylitaryzmu oraz etyki sytuacyjnej, w ktorej
dobrem moralnym jest to, co jest akceptowane w danej sytuacji
(por. Platon, Teaytet, 166 d). Tak ujety problem odroznia aretologie
Sofisty od nauki o cnocie w ujeciu sokratejsko-platofiskim pomimo,
ze kaczy ich wspdlne przekonanie, ze cnota jest wiedza. Protagorasa
mozna wiec uznac za protoplaste postmodernizmu z jej rekonstruk-
cyjng i redukcjonistyczng antropologia. Z kolei Platon rozumie
czlowieka jako dusze uwieziong w ciele, stad nie tylko jego areto-
logia, ale i paideza sa odmienne, jak sadze w tej kwestii zgadzamy
sie z M. Wasilewskim. Wychowanie dla Platona do nabycie dosko-
natosci duchowej, ktora pozwoli duszy na pozbycie sie ciata i po-
wrot do Swiata idei, w tym idei Dobra. Zatem zaproponowane
przez Protagorasa umiejetnosci ,techniczne”, sa w perspektywy
platonizmu sekundalne. , Prawdziwej” cnoty nie mozna nauczy¢
sie w tym znaczeniu jak Protagoras uczyl krasomowstwa, lecz
trzeba ja odkry¢ w sobie, pozwoli¢ jej sie narodzi¢. Jak zauwazyl
cytowany przez dra Wasilewskiego, Z. Pafipuch arete zdemokraty-
zowane, ktorym jednym z przedstawicieli byl Protagoras, u Sokra-
tesa i Platona przerodzilo sie w arete moralne. Sadze zatem, ze ich
rozumienie arete mimo, ze w pewnych punktach jest zbiezne, nie
jest do pogodzenia. Oczywiscie dokladna analiza pogladow Prota-
gorasa nie jest mozliwa, z powodu braku dostepnych zrodel. Pro-
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tagoras w przeciwienstwie do Sokratesa i Platona inaczej ujmuje
madros¢. Jest ona dla niego umiejetnoscia praktyczna, spoleczng
i uzyteczng w polis.

Czy zatem mimo znacznego wkladu Protagorasa w pelniejsze
rozumienie i ewolucje terminu pazdeia, czy jej tworca nie jest do-
piero Sokrates, rozwijajacy problematyke moralng?

Na zakoficzenie pragne pogratulowaé¢ Marcinowi Wasilew-
skiemu i goraco zacheci¢ do lektury Paideutyki Protagorasa i Pla-
tona. Jest to obowigzkowa lektura dla tych wszystkich, ktorzy
badaja dzieje filozofii edukacji i wychowania. Opracowanie Wasi-
lewskiego jest niezwykte nie tylko z powodu podejmowanego przez
niego tematu. Jego atrakcyjnos¢ jest ponadto zwigzana ze zwiezlo-
Scig i niewielkg objetoScia ksiazki Pazdeutyka Protagorasa i Platona.
Autor zaledwie na 60 stronach dokonuje analizy zachowanych 7r6-
del oraz kwerendy niemieckich i angielskim opracowan. Gratuluje
Autorowi jego cennego opracowania.

Mikolaj Krasnodebski

Anna Szudra — Barszcz, Elementy pedeutologii scholastycznej
czyli o Tomaszu z Akwinu rozumieniu nauczyciela i nauczania,
Seria wydawnicza: Biblioteka Katedry Filozofii Wychowania,
t. 2, Wydawnictwo KUL, Lublin 2011, ss. 82 (Anna Szudra
— Barszcz, Elements of scholastic pedeutology in Thomas
Aquinas’ understanding of teacher and teaching,

Seria wydawnicza: Biblioteka Katedry Filozotii Wychowania,
Vol. 2, Lublin: Wydawnictwo KUL, 2011, 82 pp.)

Ksiazka dr Anny Szudry — Barszcz pt. Elementy pedeutologii scho-
lastycznej czyli o Tomaszu 7 Akwinu rozumieniu nauczyciela i naucza-
nia jest pierwsza monografia poswiecong w calosci Tomaszowej
kwestii De magistro — O nauczycielu, pochodzaca z Kwestit dyskuto-
wanych o prawdzie. Jak zauwazyl jeden z recenzentow pracy stanowi
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ona pierwsze tak obszerne problemowe opracowanie tego Traktatu
w jezyku polskim. Dr Szudra — Barszcz w swojej pracy przypomina
i pokazuje wielka dydaktyke i pedeutologie dojrzalego sredniowiecza
(wiek XTII). Autorka ma swiadomos¢, ze nie zostaly one wcigz do-
cenione (s. 8 i 18) i na kartach swojej ksigzki przestawia rzetelng ar-
gumentacje na rzecz aktualnosci scholastycznej pedeutologii.

A. Szudra — Barszcz w Elementach pedeutologii scholastyciney
charakteryzuje dwie plaszczyzny. Pierwsza to historyczne zrodla pe-
deutologii Tomasza z Akwinu, za$ druga — dotyczy sylwetki samego
Akwinaty jako nauczyciela i jego metody dydaktycznej. Szczegodlnie
cze$¢ druga stanowi znaczacy wklad dla rozumienia pedeutologii
wiekow srednich i jest cenna z perspektywy wspolczesnych badan
z zakresu dziejow edukaciji i filozofii wychowania, chociaz nie tylko.

Ksiazka oprocz Wprowadzenia i Zakoriczenia sktada sie z trzech
rozdzialow. W rozdziale pierwszym Autorka omawia scholastyczne
metody nauczania zwigzane glownie z wykladem, dysputa i kaza-
niem. Rozdzial drugi dotyczy polemiki Akwinaty z dwoma autory-
tetami jego czasOw — Sw. Augustynem i Arystotelesem. Augustyn
jako autor dialogu O nauczycielu stanowil dla Tomasza wazny punkt
odniesienia i zarazem polemiki z jego platofiskim natywizmem.
Arystoteles na plaszczyznie teorii aktu i moznosci bedzie inspira-
torem dla Tomaszowej pedeutologii. W zwigzku z tym pojawi sie
problematyka nauczyciela jako przyczyny sprawczej. Ostatecznie
w rozdziale tym dr Szudra — Barszcz podejmie problematyke auto-
rytetu. Rozdzial trzeci obejmuje zasadniczo trzy zagadnienia: relacje
wiedzy i madrosci oraz etosu nauczyciela i kontemplacji (zycia kon-
templacyjnego).

Jak juz wspomniatlem, pedeutologia Tomasza jest SciSle zwia-
zana ze Sredniowiecznymi metodami komentowania tekstow oraz
prowadzenia dyskusji, ktore zostaly nam przekazane nie tylko w
Sumie Teologicznej tego autora, ale moze jeszcze bardziej w Kwes-
tiach dyskutowanych oraz w Quodlibetach. Szudra podkresla zami-
lowanie Tomasza do dydaktyki akademickiej, ujawniajace sie
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whasnie w tych ostatnich dzietach. Stad Autorka wlasnie w tych tek-
stach Akwinaty poszukuje jego mysli pedeutologicznej, gdyz one
najpelniej ilustruja polemiki w srodowisku paryskim oraz dokona-
nia Doktora Anielskiego na polu dydaktycznym. Okresla to cel
pracy A. Szudry — Barszcz, ktorym jest ,wprowadzenie w koncep-
cje Tomasza, jej analize i wyjasnienie, a w konsekwencji rekonstruk-
cje etosu pracy nauczyciela” (s. 75).

Dzieta Tomasza ukazuja nam metode naukows jego czasow oraz
metodyke nauczania w wiekach srednich, ktore swoimi korzeniami
siegaja jeszcze greckiej paidei i rzymskich sztuk wyzwolonych.
W ksiazce Elementy pedeutologit scholastycznej czyli o Tomaszu z Ak-
winu rozumieniu nauczyciela i nauczania wskazuje sie wlasnie na te
zwiazki i w konsekwencji na ciagglos¢ klasycznego namyshu nad wy-
chowaniem zapoczatkowanego przez dwoch antagonistow: Protago-
rasa i Sokratesa, a nastepnie rozwinieta przez Rzym i zmodyfikowana
przez chrzescijanski personalizm objawiony w Jezusie Chrystusie.

W ksiazce podkresla sie rowniez, ze struktura Sumzma Theolo-
giae Akwinaty pokazuje metode dydaktyczng Akwinaty. Dzis
wiemy, ze w przeciwienstwie do Sumzma contra gentiles powstala
ona w zwiazku z zajeciami dydaktycznymi tego filozofa. Okreslono
ja nawet ,,prawdziwym komentarzem do Etyk: Arystotelesa” pod-
kreslajac w ten sposob jej ,,praktyczny” wymiar i uniwersalne za-
stosowanie. Tomasz piszac Sume teologii oparl sie na schemacie,
ktory wypracowal Aleksander z Hales. Podzielit on nauki na dwie
czeSci. Pierwsza cze$¢ porusza zagadnienie exztus czyli wyprowa-
dzenia wszystkich bytow od Boga (w Suwmzie — czes¢ 1), druga, redi-
tus - powrotu bytéw do Absolutu (czes¢ I1 i ITI). Schemat ten nosi
nazwe dionizyjsko-plotyfiskiego, gdyz jest cyklem emanacji i po-
wrotu. Tomasz wczesniej, studiujac Sentencie Piotra Lombarda, za-

L Cyt. J. A. Weisheipl, Torasz z Akwinu. Zycie, nysl, dzieto, tham. Cz. Wesotowski, Poznan
1985, s. 282.
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poznal sie z innym schematem, ktory za Augustynem dzielil nauki:
1) na te, ktore odnosza sie do rzeczy (zagadnienie Trojcy Sw., dzielo
stworzenia) i 2) na te, ktore odnosza sie do znakow (sakramenty).
Suma Teologii sktada sie z trzech czesci i z Suplementu, ktory zostal
zredagowany juz po Smierci Sw. Tomasza, przez Reginalda z Pi-
perno, sekretarza i przyjaciela Akwinaty. Suplement ten, porusza
zagadnienia zwigzane z sakramentem pokuty, sakramentem cho-
rych, kaplafstwem i malzefistwem oraz mowi o osiagnieciu przez
Chrystusa celu zycia wiecznego w zmartwychwstaniu. Zagadnienia
te, Reginald wyciagnal z wczeSniejszych dziel Tomasza (np. z Ko-
mentarza do Sentencyi Piotra Lombarda), ktore o tym traktowaly.
Jak juz nadmienitem, Suza sklada sie z trzech czeSci. Czes¢ druga
dzieli sie na dwie czesci, co w sumie daje pie¢ ,tomdéw”: 1) pars
prima, 2) prima secunde partis (pierwsza [czes¢] drugiej czeSci), 3)
secunda secundae partis (druga [cze$¢] drugiej czesci), 4) pars tertia,
5) supplementum. CzeSci podzielone sa na kwestie, te z kolei zawie-
raja w sobie szereg artykutow, ktore sg juz szczegdlowymi zagad-
nieniami. Artykul jest podstawa konstrukcji Su7zy. Rozpoczyna go,
majgce forme tytutu, pytanie sformulowane zwykle w ten sposob,
ze poOzniejsza odpowiedz brzmi ,tak”, np. ,Czy poza filozofig ko-
nieczna jest jeszcze inna nauka?” (I, 1. 1), Tomasz odpowiada,
,oprocz nauk filozoficznych, ktore stanowig przedmiot dociekan
rozumu, zbawienie czlowieka koniecznie domaga sie istnienia ja-
kiej§ nauki pochodzacej z objawienia Bozego” (tamze). Zanim jed-
nak nastepuje odpowiedz, artykul ma kilka swoich warstw. Zatem
najpierw jest tzw. videtur quod — ,wydaje sie, ze...”, w ktorej To-
masz przedstawia opinie swoich przeciwnikow; nastepnie thumaczy
dane zagadnienie w tzw. sed contra, czyli w zdaniu przeciwnym do
zarzutOw, ktore jest zarazem wstepem do respondeo (= odpowiedz,
dokladnie: odpowiadam; nosi rowniez nazwe: osnowy, badz kor-
pusu). Respondeo jest dopiero whasciwym wyjasnieniem artykutu,
w ktorym zawiera sie doktryna Akwinaty. Po respondeo autor od-
powiada na zarzuty postawione w videtur quod. Odpowiedzi na za-
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rzuty koncza artykul. Przytoczony schemat znany jest oczywiscie
zwolennikom Tomasza, ale czy nie nalezaloby upowszechnié¢ go i
szerzej zastosowaé w dydaktyce szkolnej i akademickiej? Pokazuje
on wnikliwos¢ i rzetelno$¢ warsztatu badawczego, obalajac w ten
sposOb mit o scholastyce dzielacej ,,wlos na czworo”.

Jak pisze dr Szudra — Barszcz watpienie stanowilo wazny element
dysputy i bylo ono wykorzystywane jeszcze przed filozofig cogito Kar-
tezjusza (s. 20). Jak wida¢ wiec pedeutologia wiekow $rednich nie
byla tak bardzo dogmatyczna, jak dzi§ czesto mniemamy.

Nauczanie wedtug Tomasza to wskazanie na zasady i przyczyny
(s. 23). Wobec tego nauczanie (educere) rozumie Akwinata bardzo
szeroko, jest nim rowniez wychowanie, gdyz wlasnie pedagogika
jest nauka o zasadach wychowania. Warunkiem nauczania innych
jest osobista doskonalosé (s. 26). Nie wystarcza wiec predyspozycje
intelektualne, ale konieczne s3 rowniez cnoty moralne. Dlatego
pisze on o znaczeniu zyczliwoSci jako osobowej relacji w wychowa-
niu oraz o mitosierdziu (mzisericordia), ktore jest ,jalmuzna du-
chowa” (De magistro, 4, sc, por. tez s. 29). Jalmuzny tej nie nalezy
utozsamiacd z litoscig (ziseria), poniewaz mitosierdzie jest cnotg mo-
ralna, ktora polega na ofiarowaniu osobie tego, czego jej najbardziej
brakuje, a wiec powigzan osobowych, godnosci, wiedzy. Stad jak
sadze trafna jest definicja nauczania zaproponowana przez A. An-
drzejuka: ,Nauczanie jest dzialaniem [nalezacym do] Zycia czyn-
nego, w odniesieniu do czynnoSci zewnetrznych i wewnetrznych,
jako ze skierowuje do dzialania (czynu); stanowi tez dzialanie zycia
kontemplacyjnego, jako akt bezwzglednie wewnetrzny. Nauczanie
jest aktem milosci (caritas) i mitosierdzia”?.

Madros¢ odkryta i wypracowana przez mistrza (nauczyciela) nie
powinna by¢ skrywana jak mialo to miejsce w Sredniowiecznych

2A. Andrzejuk, Stownik terminéw, w: Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 35, War-
szawa — Londyn 1998, s. 176.
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cechach rzemieslniczych, ale winna by¢ przekazywana dalej zgod-
nie z Psalmem 9: ten, kto dos§wiadcza madrosci, nie moze zacho-
wacl jej dla siebie samego, gdyz prawdziwe nauczanie owocuje
potrzeba komunikacji” (s. 27). Nauczanie jest, wiec procesem prze-
kazywania uczniowi wiedzy nauczyciela. Proces 6w polega na tym,
ze uczen niejako musi przejS¢ ta samg intelektualng droge, co
mistrz. Uczen pokonujac kolejne szczeble, musi dojs¢ do prawdy,
czyli odkry¢ ja, a nastepnie kontemplowaé. Kontemplacja oznacza
tu intelektualny zachwyt nad bytem. Kontemplacja nie jest, wiec
zapisem doznanych informacji na temat rzeczywistosci, nie jest poz-
naniem istoty bytu, poniewaz poznanie jest zwykla i wlaSciwa re-
cepcja intelektu. Dlatego M. Gogacz, badajacy dorobek Akwinaty,
dochodzi do wniosku, ze: ,kontemplacja jest zatrzymaniem uwagi
z powodu podziwu, co przerywa proces poznania. Z tego wzgledu
kontemplacja jest Swiadczeniem. Nie jest jednak §wiadczeniem o
istotach, gdyz informacja o istotach wymaga ciaglosci recepdji, teraz
przerwanej. W kontemplacji ujmujemy trwanie relacji, a trwaja
w sposob ciagly tylko relacje osobowe. Kontemplacja informuje o
tym intelekt, ktory kierujac sie madrosScia sklania wole do dziatan
chronigcych te relacje™.

Kontemplacja jest wiec radoscig intelektu i woli z obecnosci
bytu. Dlatego zdobywaniu wiedzy zdaniem Akwinaty towarzyszy
rados¢ i przyjemnosct. Mozna postawic pytanie, dlaczego we wspot-
czesnej szkole tak czesto uczniowie podchodza z duza niechecia
i rezerwa do wielu przedmiotow szkolnych. A moze jest to wina sa-
mych nauczycieli, ktory nie potrafiag podzieli¢ sie z uczniami wlasna

>M. Gogacz, Sumienie, kontemplacia, mqdrosé, ,Studia Philosophiae Christianae” 25
(1989) 2,'s. 69.

4 W konsekwencji E W. Bednarski postuluje aby w pedagogice wykorzystaé¢ uczucia radosci
i przyjemnosci. Por. Objasnienia, w: Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, Uczucia, t. 10,
thum. J. Bardan, Londyn 1967, s. 317. ,W tym tez tkwi — pisze Bednarski — tajemnica
skutecznosci zdrowej metody wychowania tomistycznego, ze w duszy wychowankow ko-
jarzy sie z duchows przyjemnoscia, to, co szlachetne, cnotliwe i dzielne” (tamze, s. 306).
Por. tez A. Andrzejuk, Uczucia i sprawnosci, Warszawa 2006, s. 43, przyp. 82.
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pasja poznania i rado$cig kontemplacji, traktujacych swoja prace je-
dynie jako przekazywanie wiedzy? Nie potrafig zafascynowac ich
wiedza, ktorej doswiadczyli, i ktorg intelektualnie kontempluja oraz
emocjonalnie przezywaja. Aby kontemplacja miala miejsce w wy-
chowaniu i nauczaniu, konieczne jest nawigzanie osobowych relacji
miedzy mistrzem a uczniem. Bez tego nie ma poznania kontempla-
cyjnego, ani uniwersytetu, czy szkoly, ktora klasycznie okresla sie
jako wspodlnote nauczajacych i nauczanych’. Koniecznie s3 rowniez
sprawnosci samego nauczyciela (s. 27). Dojscie do pewnej prawdy
nie zwalnia go z pracy i doskonalenia w sensie moralnym.

Trzeba przyznad, ze dr A. Szudra — Barszcz osiagnela wyzna-
czony przez siebie cel, odpowiadajac na pytanie: ,kiedy nauczyciel
jest mistrzem, a mistrz nauczycielem oraz czego wymaga sie od nau-
czyciela, aby przystugiwal mu tytul mistrza” (s. 74). Uwyraznia sie
tu problematyka wychowania i ksztalcenia jako stuzby, a nie pano-
wania nad innymi. W ten sposob dochodzimy do problematyki
osobowych relacji w wychowaniu i ksztalceniu, ktore zadaniem
wspOlczesnych filozofow i pedagogdw stanowig wlasnie sSrodowisko
wzrastania i rozwoju osoby (por. M. Gogacz, M. A. Krapiec,
K. Wojtyla, F. W. Bednarski, B. KiereS i inni).

Na zakonczenie chcialbym zglosic¢ swoje uwagi, ktore raczej nie
sa wyrazem mojej krytyki, ale proba doprecyzowania stanowiska
zaprezentowanego w recenzowanej ksiazce.

W pedeutologicznych pogladach Tomasza doszukuje sie wpltywu
tego autora na wspolczesnych autorow miedzy innymi na Bednar-
skiego, Woronieckiego i Gogacza. Czy wobec tego nie nalezaloby
w drugim wydaniu ksiazki pokazac tej perspektywy? Wydaje sie,
rOwniez iz w niewystarczajacy sposob zostal pokazany wplyw jaki
na scholastyke wywarla filozofia starozytna, w tym jej mysl pedago-
giczna. Szczegodlnie istotne jest tu stanowisko Kwintylina, stoikow,

>Por. M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki. Wyklady bydgoskie, Warszawa 1997 oraz
M. A. Krapiec, Czlowiek-kultura-uniwersytet, opr. A. Wawrzyniak, Lublin 1982.
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Boecjusza, szkoly wiktorynow i samego Sw. Augustyna, ktory poja-
wia sie na marginesie gltownych rozwazan pracy Elementy pedeuto-
logii scholastyczney. Po lekturze ksiazki nurtuje mnie pytanie: Czy
w Swietle filozofii wychowania Tomasza z Akwinu mozna uznad, ze
nauczyciel jest przyczyna sprawcza, za$ wychowawca przyczyng ce-
lowg?

Za godng podjecia uwazam rowniez problematyke 7zowy serca,
ktora jak sadze , intuicyjnie” jest obecna w rozprawie A. Szudry —
Barszcz. Na stronie 53 znajduje sie bowiem passus, ktory wskazy-
walby wlasnie na role intelektu mozno§ciowego i poznania niewy-
raznego: ,(...) chociaz czlowiek poznaje pierwsze zasady
automatycznie za sprawg intelektu czynnego, ten jednak dla ich
przyswojenia wymaga kontaktu ze Swiatem zewnetrznym, a §cislej
— potrzebuje danych zmystowych stanowigcych material, z ktorego
intelekt czynny uchwyci wiedze na ich temat. Proces ten dokonuje
sie za posrednictwem nauczania lub na drodze odkrycia”. Czy tego
odkrycia nie dokonuje wlasnie intelekt moznoSciowy na plaszczyz-
nie mowy serca?

Praca dr Szudry — Barszcz jest bardzo wazna z perspektywy
wspoOlczesnej debaty na temat etosu zawodu nauczyciela. Nie jest bo-
wiem tylko pokazaniem ,starej” metody uzywanej przez XIII wiecz-
nego mnicha, ale propozycja uzycia jej we wspolczesnej szkole i
uniwersytecie. Uniwersytet zgodnie z klasycznym rozumieniem, to
wspolnota nauczajacych i nauczanych powigzana osobowymi rela-
cjami w celu poszukiwania prawdy. Przywrocenie tej perspektywy
moze doprowadzi¢ do humanizacji edukacji nie tylko na poziomie
uniwersyteckim. Goraco polecam ksiazke Elementy pedeutologii
scholastycznej i zarazem gratuluje autorce jej pracy. Jest to cenna pub-
likacja w bibliotece realistycznej filozofii wychowania i nauczania.

Mikolaj Krasnodebsk:
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Wladystaw Misiak, Globalizacja Berlina, Pragi i Warszawy,
Wydawnictwo Difin, Warszawa 2012, ss. 136 (Globalisation
in Berlin, Prag and Warsaw, Wydawnictwo Ditin,
Warsaw 2012, 136 pp.)*

Uwagi wstepne

Ksiazka Whadystawa Misiaka Globalizacja Berlina, Pragi i War-
szawy jest niezwykla z wielu powoddéw. Podejmuje ona palacy pro-
blem globalizacji z perspektywy trzech europejskich sasiedzkich
stolic: Berlina, Pragi i Warszawy. Pozostawiajac socjologom jej ocene
merytoryczna, jako historyk filozofii podejme sie jedynie refleks;i fi-
lozoficznej zawartych w niej drugoplanowych watkow. Autor ksigzki
odwoluje sie do modnego w Polsce postmodernizmu oraz wspomina
o innych kierunkach filozoficznych: egzystencjalizmie, hermeneutyce
i strukturalizmie. Zalozenia filozoficzne sa oczywiScie takze nie bez
znaczenia dla pracy socjologa, stad jak sadze prof. Misiak nie dys-
tansuje sie do nich, korzystajac z tego, co jest mu dostepne w cyto-
wanej literaturze fachowej. Na ich podstawie autor recenzowanego
opracowania buduje swoj obraz czlowieka oraz jego relacji do spo-
leczenistwa we wspolczesnych polis sSrodkowo-wschodniej Europy.

Ksiazka, oprocz Wprowadzenia i Zakoriczentia, sktada sie z szeSciu
rozdzialow, ktore sa poswiecone kolejno Berlinowi (rozdzial 3), Pra-
dze (rozdziat 4) i Warszawie (rozdzial 5). Poszczegolne czesci nie sg
rownomierne, Berlinowi poswiecono ok. 30 stron, Pradze ok. 10, za$
Warszawie — 20. Wyrazne opracowanie Berlina goruje nad omowie-
niem pozostalych stolic, co — jak sie wydaje — zdradza fascynacje au-

! Pierwodruk: ,,Kultura i Wychowanie. Miedzynarodowe elektroniczne czasopismo nau-
kowe Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Lodzi” 5(1)2013, s. 142-145. Dostepne na:
http://www.czasopismo.wsp.lodz.pl/index.html. Przedruk na Zyczenie prof. dr. hab.
W. Misiaka.
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tora ta metropolia. Jak sam on przyznaje, ta nierdwnomiernos¢ jest
spowodowana specyfika omawianych miast. W rozdziale pierwszym
zostala poruszona problematyka globalizacji metropolii europejskich
i Swiatowych, za$ rozdzial drugi to omdwienie koncepcji i metody
badan. Rozdzial 6 (ostatni) to zestawienie pordownawczo-empirycz-
nych wnioskow badawczych zaprezentowanych miast. Szczegdlnie
te trzy czeSci stanowig przedmiot mojej refleksji, poniewaz autor
omawia w nich problemy globalizacji, postindustrializacji, ideologii
i wiele innych, ktore w swoich przedzalozeniach siegaja do antropo-
logii filozoficznej oraz etyki jako filozofii moralne;.

Ksiazke Globalizacja Berlina, Pragi i Warszawy dodatkowo
wzbogacaja: zalaczniki (s. 122-127), w ktorych profesor Misiak ze-
stawil materialy dotyczace metropolii berlifiskiej, liczna bibliografia
oraz streszczenia obcojezyczne ksiazki, ktore — jak na prace poswie-
cong globalizacji trzech wybranych europejskich stolic przystato —
zostaly opracowane w jezykach: angielskim, czeskim i niemieckim.
Prace ostatecznie zamykaja pozytywne opinie ekspertéw z omawia-
nych przez autora srodowisk, ktorzy w swoich krotkich, ale tresci-
wych merytorycznie wypowiedziach podkreslaja doniostosé¢ ksigzki
W. Misiaka. Swoje opinie na temat recenzowanej pozycji zamiescili:
Michat Illner z Instytutu Socjologii Czeskiej Akademii Nauk, Chris-
toph Wulf z Interdyscyplinarnego Centrum Antropologii Histo-
rycznej przy Wolnym Uniwersytecie w Berlinie (FUB) i Erich
Miihrel z Katholische Universitat Eichstadt-Ingolstadt (s. 136).

Rozumienie filozofii w aspekcie globalizacji

Whadystaw Misiak terminu ,filozofia” (s. 24) uzywa w jego zna-
czeniu potocznym jako metode, sposob refleksji, czynno$ci umysto-
wej. Nadaje jej wiec wymiar funkcjonalny. Uznaje, ze filozofia to logos,
ktory w klasycznym jezyku greckim ma wiele znaczef, w tym ,,stowo”,
,2rozum”, ;wiedza”, ;nauka”. Na uwage zashuguje jednak dostrzezony
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przez niego zwiazek filozofii-logosu z kamieniem-architektura.
W ksiazce czytamy: ,, przechodzac od zagadnien bardziej ogdlnych do
bardziej szczegdlowych, nalezy wymieni¢ doniosly problem dialogu
wspolczesnej architektury z filozofia. [...] wystepuje propozycja roz-
patrywania filozofii architektury w opozycjach pojeciowych: struktury
idealne (w sensie idei filozoficznych) — materialne, negatywny — po-
zytywny, relacyjnosé — produktywnosé [...]. Kolejno nalezy wymienic¢
swoistg ideologie postmodernizmu jako paradygmatu o Swiatowym
zasiegu i jego skutki w architektonicznym projektowaniu” (s. 82).
Niestety pod wplywem cytowanych przez siebie opracowan
W. Misiak ulegt modzie na postmodernizm. Nie nalezy zapominad, iz
ten nurt filozoficzny, ktory na Zachodzie Europy i w USA juz w latach
80. XX wieku oglosit swoja $mierc, a na polskim gruncie wciaz cieszy
sie duzym zainteresowaniem i uznaniem. Forsuje on koncepcje czlo-
wieka rozumianego jako ,twor” relacyjny, w tym rowniez strukture
mowy. Nie jest to bez wplywu na samo rozumienie globalizacji i za-
chodzacych w niej procesow. Istnieje niebezpieczenstwo zredukowa-
nia cztowieka do roli subiektywnego i relatywnego konsumenta dobr,
ktorego jedynym celem jest produkcja i konsumpcja. Tak rozumiany
cztowiek jest tylko utylitarystycznym narzedziem, ktore tracac swoja
tozsamos¢ i podmiotowosé, ma tylko shuzy¢ funkcjonowaniu miedzy-
narodowych koncernow. Jak stusznie zauwazyt W. Misiak, globalizacja
jest bardzo zlozonym procesem, w ktorym jednak nie nalezy zapomi-
nac o wymiarze antropologicznym i moralnym. Czlowiek w tak rozu-
mianej postmodernistycznej ,kulturze” traci swoj integralny, wlasciwy
sobie wymiar duchowy, poniewaz §wiat produkgji, reklamy i konsum-
pcji zaburza w nim rozumienie Srodka i celu. Przed tym zjawiskiem
przestrzegal juz Arystoteles w swojej Etyce nikomachejskier, zas wspol-
czesne nurty realistyczne i personalistyczne podkreSlaja, ze cztowiek
jest zawsze celem, a nie Srodkiem, co neguje postmodernizm.
Oczywiscie trudnosci, ktorych dotyczy problematyka globalizmu,
sa wielorakie. Na przyktadzie Berlina prof. W. Misiak diagnozuje trud-
nosci integracyjne wschodnich i zachodnich mieszkafcow stolicy Nie-
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miec. Wydaje sie, ze Ow problem jest o wiele glebszy i ma swoje Zrodlo
jeszcze w podziatach landowych, ktore wciaz sa widoczne nie tylko
na plaszczyznie jezykowej (dialekty), administracyjnej i edukacyjne;.
Weiaz swiadectwo maturalne uzyskane w jednym z landow moze by¢
nieakceptowane w drugim. Ponadto palacym problemem jest obecny
podzial na tzw. Ossis i Wessis, czyli na Niemcow z bylego NRD i na
Niemcow z REN, co wyraza sie chocby w dyskryminacji tych pierw-
szych na rynku pracy.

Moralne aporie globalizacji

Globalizacja w ujeciu W. Misiaka to proces , obiektywny i syste-
mowy, charakteryzujacy sie ciagle rozszerzajaca sie siecia powigzan
i wspolzaleznosci ekonomicznych, politycznych i kulturowych pan-
stw i spoleczenstw w poprzednich okresach wzglednie odosobnio-
nych” (s. 14). Dodaje on, ze ,procesy globalizacji, w ktorych
czynnikiem dynamizujacym staja sie wielkie korporacje o zasiegu
Swiatowym, prowadza do zaznaczenia sie istotnych podzialow
w skali globalnej na centra, semiperyferie i peryferie. Do poteznych
aktordw na scenie globalnej ksztattujacych §wiadomosé ludzi naleza
masowe §rodki przekazu i elektryczne formy komunikacji. W okre-
sie pdznej nowoczesnosci, w ktorym przybieraja na sile procesy glo-
balizacji, pafistwa narodowe traca niektore swoje funkcje na rzecz
struktur miedzynarodowych i globalnych. W sferze kultury zazna-
czaja sie w dobie globalizacji trzy zasadnicze procesy: komercjaliza-
cji, unifikacji i proby wlaczenia wartoSci regionalnych do
Swiatowego obiegu dobr i wartosci kultury” (s. 14). Jak shusznie za-
uwazyl autor omawianej ksigzki, globalizacja ma nie tylko aspekt in-
tegrujacy, ale i ,dzielacy” na regiony bardziej i mniej uprzywilejo-
wane. W konsekwencji prowadzi to do hegemonii jednych nad dru-
gimi.

Nalezy zaznaczy¢, ze sama idea globalizacji jest niemal tak stara
jak $wiat. Juz w starozytnoSci wielkie imperia dazyly do podporzad-
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kowania sobie oSciennych, stabszych panstw lub terytoriow, roz-
ciagajac nad nimi swoj nie tylko militarny parasol, ale i gospodar-
czo-cywilizacyjny. Na przyklad Aleksander Wielki, a nastepnie
Rzymianie, uznajac swoja kulture za wyzsza cywilizacyjnie, uznali,
ze czyms§ naturalnym jest narzucenie jej innym ludom (hellenizacja
ijej konsekwencje). Nastepnie Mongolowie, Arabowie, a wczesniej
w Europie Normanowie, dazyli do stworzenia swoich ,,globalnych”
imperiow.

Problematyka globalizacji obecna byla rowniez w literaturze.
Na przyklad F. Bacon w Nowej Atlantydzie zarysowal utopijnag
wizje, ktora dzi§ mozna by okresli¢ mianem globalizmu, zas Dante
w De monarchia po raz pierwszy wysunal pomyst stworzenia Swia-
towego rzadu (podtrzymatl go nastepnie m.in. I. Kant). Wiek XIX
wnidst na arene ludzkich idei nowe nurty (m.in. socjalizm), ktore
podjely te zagadnienia, uznajac globalizm jako remedium na Swia-
towe konflikty zbrojne. Sam termin ,globalizm” pojawil sie w la-
tach 60. XX wieku, a rozpowszechnit sie w latach 90. (pochodzi z
lac. globare — ,zaokraglac”, skupial”, nawet ,gromadzi¢”?). Jed-
nak globalizm, poza powyzszymi zastrzezeniami natury filozoficz-
nej, zmusza do nastepujacych aporii.:

— Czy procesy globalistyczne nie wplywaja na zawezenie, a w

koncu i na realng utrate suwerennosci panstw narodowych?

— Czy globalizm nie wplywa na szybki rozwdj instytucji miedzy-

panstwowych, ktore dzialaja poza partykularnymi pafstwami
narodowymi?
Problemy te zauwaza tez W. Misiak w swoim opracowaniu.

Krytycy globalizmu, powolujac sie na przyklad na ksigzke Orwella
Rok 1984, uznaja, ze przedstawiona w nich utopia panstwa zasadniczo
zostala zrealizowana we wspolczesnym globalizmie. Problematyka ta
jest na tyle wazna i aktualna, ze wypowiadaja sie na jej temat nawet
autorytety religijne: , globalizacja jest zjawiskiem wielowymiarowym

2Zob. J. Sondel, Stownik lacirisko-polski dla historykéw i prawnikéw, Krakow 2003.
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i wielostronnym, i trzeba je pojmowaé w rdznorodnosci i jednosci
wszystkich jego wymiardw, z wymiarem teologicznym wlacznie. Po-
zwoli to przezywac globalizacje ludzkosci i nig kierowac w jej aspekcie
relacyjnosci, komunii i wzajemnego dzielenia sie (...) Globalizacji
z pewnoscig potrzebna jest wladza, poniewaz wigze sie ona z proble-
mem globalnego dobra wspdlnego, do ktorego musi dazy¢; jednakze
wiadza ta powinna by¢ zorganizowana zgodnie z zasada pomocniczo-
Sci 1 zroznicowania obowigzkow, aby nie naruszata wolnosci i wyka-
zala konkretna skutecznos§é™.

Czy zatem nie nalezy dopominac sie o godny czlowieka wymiar
globalizmu? Autor Globalizacyi Berlina, Pragi i Warszawy wydaje
sie by¢ swiadomy tego zagadnienia i jego socjologiczne opracowa-
nie jest wlasnie ubogacone o ten humanistyczny wymiar, ktory wy-
raza sie w trosce o osobe.

Uwagi koncowe

W stosunku do pracy profesora W. Misiaka chciatbym sformuto-
wac kilka uwag krytycznych, ktore moze warto by rozwazy¢ przy ko-
lejnych wydaniach ksiazki. Globalizacie Berlina, Pragi i Warszawy
otwiera Wprowadzenie zamiast Wstepu przewidzianego w rozpra-
wach naukowych, ktorg przeciez jest recenzowana praca. Ponadto
autor powoluje sie na internetowy portal Wizkipedza, ktory wciaz nie
jest zrodlem o miarodajnym i naukowym charakterze. Fakt ten zna-
lazlby wyttumaczenie w przypadku, w ktorym profesor chciatby wy-
korzysta¢ ,potoczne” opinie w celu zobrazowania omawianych
problemow badawczych.

W pracy dostrzezone zostaly takze nieliczne bledy literowe
i drobne potkniecia edytorskie. Przykladowo na stronie 60 powinno

>Benedykt XVI, Encyklika Caritas in veritate, Watykan 2009. Dostepne w internecie:
http://www.vatican.va/holy_father/benedict_xvi/encyclicals/documents/hf_ben-
xvi_enc_20090629_caritas-in-veritate_pl.html.
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by¢ ,,miedzynarodowych” zamiast ,,miedzynawowych”; , Asia Imbis”
zamiast ,Asialmbis” (s. 37); ,,... und-Priifung” zamiast ,,... und- prii-
fung” (s. 57). Na rys. 3.1 (Struktura zasobow mieszkar w Berlinie) ze
str. 54 powinna by¢ podana berlifiska dzielnica mieszkaniowa zamiast
,P...”. Ponadto nalezaloby doprecyzowac, co autor rozumie przez
pojecie urbanistyki i architektury z czasow II wojny Swiatowej. Na
stronie 10 czytamy, ze w Berlinie wcigz przewaza urbanistyka i archi-
tektura z tego okresu. Czy autor ma na mysli w wiekszosci nieukon-
czone — ale wcigz wpisane w architekture Berlina — monumentalne
budowle, zaprojektowane przez osobistego architekta Hitlera —
Speera? A moze pdzniejsze komunistyczne budowle doby NRD?
Mimo zgloszonych uwag, ktore — jak zastrzegtem — sg refleksja
filozoficzna na marginesie ksiazki prof. Wladystawa Misiaka, po-
zycja ta stanowi wciagajaca lekture dla wszystkich, ktorych intere-
suje problematyka globalizacji i srodkowo-europejskich metropolii.
Goraco ja wszystkim polecam. Na zakonczenie pragne zlozy¢ gra-
tulacje panu W. Misiakowi z powodu opublikowania tej pracy oraz
pani redaktor Julii Siemifiskiej z Wydawnictwa Difin profesjonal-
nego opracowania tej ksigzki.
Mikolaj Krasnodebsk:

Sprawozdanie z miedzynarodowej konferencji Uloha
osobnosti a instituci v rozvoji vzdélanosti v evropském kontextu
(Prezentace skolstvi a vzdélanosti). 25-26 pazdziernika 2012,
Wydzial Pedagogiki Uniwersytetu Karola w Pradze (Report
of the International Conference: Uloha osobnosti a instituci
v rozvoji vzdélanosti v evropském kontextu (Prezentace skolstvi
a vzdélanosti). 25-26 October 2012, Faculty of Education,
Charles University in Prague

W dn. 25 pazdziernika 2012 na Wydziale Pedagogicznym Uni-
wersytetu Karola (UK) w Pradze odbyta sie miedzynarodowa konfe-
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rencja naukowa pt. Uloha osobnosti a instituci v rozvoji vzdélanosti v
evropském kontextu (Prezentace Skolstvi a vzdélanosti). Przyczynkiem
do tej konferencji byta 120 rocznica utworzenia Muzeum i Biblioteki
Jana Amosa Komenskiego w Pradze. Oprocz Wydziatu Pedagogicz-
nego UK wspolorganizatorami konferencji byli: Katedra Pedagogiki
i Psychologii Wydzialu Przyrodniczo-Humanistycznego Uniwersytetu
Technicznego w Libercu, Central European Philosophy of Education
Society (CEUPES), Spolecznosé¢ Czeskich Pedagogéw (CPdS) i Na-
rodowe Pedagogiczne Muzeum i Biblioteka Jana Amosa Komen-
skiego w Pradze oraz Towarzystwo Pedagogiki Filozoficznej z F.odzi.

Miejscem obrad byt Wydzial Pedagogiczny UK przy ulicy M. D.
Rettigovej w Pradze. Zostaly one podzielone na dwie czesci. Pierwsza
— plenarna sesja (od godz. 9.00 do 12.00) odbyla sie w auli, za$ druga
to referaty w trzech sekcjach (od godz. 13.30 do 18.00). F.acznie zos-
taly wygloszonych 47 wykladéw przez uczonych z Czech, Niemiec,
Austrii, Stowacji i Polski.

Zebranych powitali organizatorzy: Dziekan Wydzialu Pedagogiki
UK Pani doc. PaedDr. Radky Wildova, CSc., Dziekan Wydzialu Przy-
rodniczo-Humanistycznego i Pedagogicznego Uniwersytetu Tech-
nicznego w Libercu Pan doc. RNDr. Miroslaw Brzeziny, CSc.,
Dyrektor Narodowego Pedagogicznego Muzeum i Biblioteki Jana
Amosa Komenskiego Pani PhDr. Markéty Pankova. Obradom ple-
narnym przewodniczyta Pani Ing. Eva Bartoriova.

Obrady plenarne otworzyl wyklad Pani doc. PhDr. Nadézdy
Pelcovej, CSc. z KU poswiecony wspolczesnej recepcji pogladow J.
A. Komenskiego (Odkaz Komemského dnesku). Nastepnie wspolnie
wyglosili wyklad Pan Prof. Dr Dietriech Benner i Ks. Dr hab. Da-
riusz Stepkowski z UKSW jako przedstawiciele wspolorganizatora
konferencji Towarzystwa Pedagogiki Filozoficznej im. Bronistawa
Trentowskiego w F.odzi. Przedmiotem ich wystapienia byly teore-
tyczne i spoleczne watki wspolczesnego wychowania z perspektywy
pedagogiki J. A. Komenskiego oraz J. J. Rousseau (Die erziehun-
gsphilosophische und gesellschftlische Konstitution der modernen Ei-
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genlogik der Erziehung. Uberlegungen im Anschluss an Jobann Amos
Comenius und Jean Jacques Rousseau). Wyklad ten byl dwuglosem
wygloszonym w j. niemieckim (cze$¢ poswiecona Komenskiemu) i
j. polskim (cze$¢ poswiecona Rousseau). Kolejny wyklad zostal za-
prezentowany przez Pana doc. PhDr. Tomasa Kaspera, Ph. D. z
Technicznego Uniwersytetu w Libercu na temat dziejow i emancy-
pacji czeskiego szkolnictwa pod koniec XIX wieku (Profesni a nd-
rodnostni emancipace Eeského ucitelstva v posledni tfetiné 19. stoleti
— motivy, cile, Zkusenosti a reflexe). Ostatni wyklad w czeSci plenar-
nej wyglosil Pan Prof. Dr Gerard Grimm z Alpen-Adria Universitat
w Klagenfurcie. Wyklad dotyczyt profesjonalizacji austriackiego
szkolnictwa publicznego w drugiej polowie XIX wieku (Aspekte der
Professionalisierung der osterreichischen Volksschullehrerschaft in der
zweiten Hdlfte des 19. Jahrbunderts).

Wyklady w sesjach zostaly poswiecone teorii wychowania i fi-
lozofii wychowania w europejskim kontekscie (sekcja 1A i 1B) oraz
roli osobowosci i instytucji edukacyjnej w ksztaltowaniu struktury
— historyczno-pedagogiczna analiza (sekcja 2). Sesja 1A nosita pod-
tytul — filozofia, kultura i edukacja, za§ A2 — zrodta edukagji i etyki
wychowania. Obradom w sekcjach przewodniczyly kolejno: doc.
PhDr. Nadézda Pelcova, prof. PhDr. Anna Hogenova, CSc. i doc.
PhDr. RGZena Varova, CSc.

Streszczenia referatow po angielsku i w i innych jezykach zostaly
opublikowane w ksigzeczce, ktora byta dostepna uczestnikom kon-
ferencji’. Nie bylo jednego okreslonego jezyka konferencji. Podczas
obrad plenarnych dominowat jezyk niemiecki, za$ w pierwszej (1A)
i drugiej sekcji (1B) — jezyk polski, za$ w trzeciej (2): czeski.

5 Mezindrodni konference Uloba osobnosti a instituct v rozvoji vadélanosti v evropském kon-
textu (Prezentace Skolstvi a vzdélanosts), Praha 2012, ss. 66. Nastepnie zostala opubliko-
wana pokonferencyjna praca zbiorowa pt. Uloha osobnosti a instituci v rozvoji vadélanosti
v evropském kontextu (Prezentace Skolstvi a vzdélanosti), pod redakcja N. Pelcovej,
T. Kaspera, S. Sztobryna, Univerzita Karlova v Praze. Nakladatelstvi Karolinum, Praha
2013, ss. 477.



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 292

292 ZESZYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 5-6/2013-2014

W dniu nastepnym uczestnicy zwiedzili Muzeum i Biblioteke
J.A. Komenskiego w Pradze, a nastepnie odbyly sie posiedzenia
cztonkow Towarzystw — CEUPES i Towarzystwa Pedagogiki Filo-
zoficznej (TPF). Podczas posiedzenia TPF zostaly wybrane wladze
Towarzystwa na drugg kadencje.

Polskie srodowisko naukowe najliczniej reprezentowali przed-
stawiciele z Uniwersytetu F.odzkiego i Wyzszej Szkoly Pedagogicz-
nej w L.odzi oraz Towarzystwa Pedagogiki Filozoficznej na czele z
Prof. Stawomirem Sztobrynem. Polskie §srodowisko naukowe re-
prezentowali rowniez liczni przedstawiciele z Uniwersytetu Jagiel-
lofiskiego i Uniwersytetu Slaskiego. Polske reprezentowalo rowniez
dwoje uczonych z Krakowskiej Akademii im. A. Frycza Modrzew-
skiego z Krakowa, jedna z Uniwersytetu Mikolaja Kopernika z To-
runia oraz piszacy te sprawozdanie z Niepanstwowej Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej w Bialymstoku.

Na zakonczenie pragne pogratulowaé Organizatorom tak wspa-
nialej inicjatywy laczacej filozofow i pedagogow z Czech, Stowacji,
Niemiec, Austrii i Polski. Ufam, ze praska konferencja przyczyni
sie do zacie$nienia kontaktow naukowych w tej czeSci Europy i do
poglebienia rozumien na plaszczyznie filozofii wychowania.

Mikotaj Krasnodebsk:

Sprawozdanie z konferencji SWPR - grudzien 2012
(SWPR Conference Report — December 2012)

W dniu 4 grudnia 2012 roku w Szkole Wyzszej Przymierza Ro-
dzin miala miejsce ogdlnopolska konferencja poSwiecona zagad-
nieniom edukacji: ,Nowa edukacja. Nowy nauczyciel”.

Powodem zorganizowania tejze konferencji byla troska o polska
edukacje i potrzeba szukania wyjscia z sytuacji, ktora wiekszos¢ za-
interesowanych widzi jako zla. Cel, jaki sobie postawili organiza-



Zeszyty Pedagogiczna 12-13_DRUK:Layout 1 2014-06-23 0%@.—Dage 293

Recengje, sprawosdania, varia 293

torzy to przede wszystkim znalezienie drog, rozwigzan, ktore mog-
lyby stuzy¢ jako inspiracja do dalszych, szerszych dziatan.

W konferencji wzieli udzial: Prof. dr hab. Fukasz Turski(PAN),
Prof. dr hab. Bronistaw Roctawski (Gdansk), Prof. dr hab. Wactaw
Zawadowski (Warszawa), a takze dr Grazyna Czetwerynska (UW),
dr Barbara Lejzerowicz-Zajaczkowska (SWPR), dr Ewa Rot-Buga
(SWPR), dr Barbara Pietrzak-Szymarnska(WSP) dr Mikolaj Krasno-
debski (Passau/Niemcy), dr Dawid Misiak (SW im P. Wlodkowica w
Plocku), dr Barttomiej Golek (U]), dr Krystyna Kaminska (AH w Pul-
tusk), mgr Piotr Wojda (SWPR), Mgr Bogustawa Izbaner-Bogdano-
wicz (SWPR), mgr Teresa Kepska, mgr Jarostaw Jordan(SWPR), mgr
Anna Skwarka, mgr Iwona Grabowicz-Chadrzynska, mgr Patrycja
Cicha (KUL), mgr Michal Gwardys (SWPR).

Konferencje otworzyta Rektor Szkoly Wyzszej Przymierza Ro-
dzin Prof. dr hab. Elzbieta Mycielska-Dowgialto, ktora witajac
obecnych wskazata na palaca potrzebe odnowy polskiej edukacji.

Referat inaugurujacy wyglosil Profesor f.ukasz Turski stawiajac
zebranym pytanie, czy szkola jest w ogdle komukolwiek potrzebna,
a jesli tak, to jaki ma mie¢ ksztatt. Konkluzja wypowiedzi Profesora
bylo stwierdzenie, iz najwazniejsza rolg szkoly, nauczyciela, jest po-
kazanie dziecku nie czego ma sie uczy¢, jak jest obecnie, ale jak sie
uczy¢. Profesorowie Bronistaw Roclawski i Waclaw Zawadowski
wskazali na konieczno$¢ zmiany w nauczaniu jezykowym i mate-
matyki. Podajac najbardziej widoczne bledy obecne w szkole, wska-
zali na element wiedzy nauczyciela, jako ten, ktory jest absolutnie
niezbedny w relacjach z nauczanym.

Tematyke edukacji os6b niepelnosprawnych podjeli w swoich
referatach dr Barbara Lejzerowicz-Zajaczkowska i mgr Piotr
Wojda. Wskazali oni na konieczno$¢ dania niepelnosprawnym na-
leznego im miejsca nie tylko w edukacji ale takze w spoleczefistwie.
Wskazali miedzy innymi na idee edukacji wlaczajacej, jako tej ktora
angazuje i edukuje zarowno niepelnosprawnych, ale i pelnospraw-
nych czlonkow spoleczefistwa.
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Na podkreslenie zastuguje glos Pani mgr Patrycji Cichej, dokto-
rantki na wydziale pedagogiki KUL, ktora przedstawita idee edukacji
domowej, pokazala jej mocne i stabe strony a takze mechanizmy jej
funkcjonowania w polskim systemie edukacji, ktory owszem, daje
przestrzen prawng dla jej istnienia, ale jej samej nie wspiera. Wysta-
pienie Pani Patrycji Cichej wywolalo burzliwe i dlugie dyskusje nie
tylko w trakcie ale takze w kuluarach konferendiji.

Prelegenci poruszali takze tematy zwigzane z rolg nauczyciela i dy-
rektora w placowkach edukacyjnych (J. Jordan, B. Izbaner-Bogdano-
wicz), pokazywali znaczenie innowacyjnych metod nauczania (dr D.
Misiak), problemem edukacji przez internet (dr E. Rot-Buga) oraz
przedstawiali wyniki wlasnych prac badawczych dotyczacych $wia-
domosci rodzicow w przygotowaniu dzieci 6 letnich do podjecia
nauki w szkole (dr K. Kaminska), oraz §wiadomosci i potrzeb nau-
czycieli odnosnie ksztalcenia (dr B. Golak).

Dwa referaty, ktore podejmowaly tematyke wolnoSci nauczy-
ciela w edukacji (dr G. Czetwertyfiska) i potrzeby uprawy intelektu
(dr M. Krasnodebski) byly tymi, ktore jednoczesnie koniczyly kon-
ferencje, i staly sie doskonalym jej podsumowaniem. Dr Grazyna
Czetrwertyfnska pokazala przestrzen wolnoSci nauczyciela, ktora
zaczyna sie za zamknietymi drzwiami klasy szkolnej, a charaktery-
zuje sie odpowiedzialnoscig za relacje, jakie sie tam rodza. Nato-
miast dr Mikolaj Krasnodebski odwotal sie do zalozen paidei —
realistycznej filozofii wychowania wskazujac na potrzebe ksztalce-
nia intelektu, ktore jest zadaniem stojacym nie tylko przed uczniem,
ale takze nauczycielem.

Wiele dyskusji wywolywaly prezentowane w konferencji tematy,
zwlaszcza wsrdd licznie zgromadzonej publicznosci. Trzeba w tym
miejscu podkreslic, iz pomyst zorganizowania konferencji dotyczacej
nowej edukacji cieszyl sie duzym zainteresowaniem i zaowocowatl
liczng frekwencja. Wsrdd gromadzonych przewazali nauczyciele, lub
ludzie w ogole zainteresowani ksztalceniem i sytuacja edukacji w Pol-
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sce. Z dyskusji mozna bylo wysnu¢ jedna, przewijajaca sie mysl: jaka
powinna by¢ edukacja w swoich zalozeniach?

Wydaje sie, iz mnozace sie propozycje bazujace na zalozeniach
postmodernistycznych nie spelniaja swej roli i koniecznym jest za-
stosowanie zalozen takich, ktore beda stuzyly przede wszystkim
czlowiekowi'.

Warszawa, 13 stycznia 2014

Teresa Stankiewiczy

! Zostata opublikowana publikacja pokonferencyjna pt. Nowy nauczyciel — nowa edukacja,
red. M. Lejzerowicz, T. Stankiewicz, M. Krasnodebski, Wydawnictwo SWPR, Warszawa,
ss. 176
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Informacje dla autorow

ZESZYTY NAUKOWE
SZKOLY WYZSZE] PRZYMIERZA RODZIN
W WARSZAWIE
SERIA PEDAGOGICZNA

ROCZNIK

ZESZYTY NAUKOWE SZKOLY WYZSZE] PRZYMIERZA
RODZIN W WARSZAWIE SERIA PEDAGOGICZNA s3 pis-
mem naukowym poSwieconym problematyce wychowania.

Seria Pedagogiczna wchodzi w sklad zespolu Zeszytow Nauko-
wych wydawanych w Szkole — geograficzno-turystycznych, polonis-
tycznych i historycznych (stad podwodjna numeracja Zeszytow:
ogolna oraz poszczegolnej serii). Kazda z serii stanowi stanowi nie-
zalezny od siebie periodyk.

Celem periodyku jest dyskusja na temat realistycznego wycho-
wania, filozofii i teorii wychowania. Tym samym proba polemiki ze
wspoOlczesng mysla pedagogiczng. W periodyku porusza sie tematy
dotyczace wyzwan stojacych przed wspolczesnym wychowaniem,
ale rowniez siega do ,skarbca” wiedzy i doSwiadczenia jakim jest
grecka i rzymska paideza. Omawia sie zatem zarowno problematyke
przedzalozen filozoficznych teorii wychowania oraz podejmuje sie
interpretacji procesu ksztaltowania potencjalnosci czlowieka, czyli
jego fizyczno-duchowego rozwoju.

Periodyk rozsyla sie do wydawnictw bibliograficznych w Polsce,
Biblioteki Narodowej oraz do wazniejszych bibliotek i o§rodkow
naukowych, ktore zajmuja sie badaniami z zakresu wychowania
czlowieka.
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Autor przeprowadza jedng korekte swojego tekstu, zwykle
plerwsza.

Autor otrzymuje 2 egzemplarze autorskie pisma.

Materialow nie zamowionych Redakcja nie zwraca.

Redakcja zastrzega sobie prawo do odrzucenia tekstu lub
umieszczenia go w innym numerze.

Periodyk jest recenzowany.

Sposéb pryygotowania tekstu:

1. W ZN SWPR SERIA PEDAGOGIKA publikuje sie teksty nie
przekraczajace 20 str. znormalizowanego maszynopisu, w edyto-
rze WORD MS Office (zaleca sie Word 2003). Wielkosé¢
czcionki: 12 pkt.; odstep pomiedzy wierszami: 1,5 (rowniez w
przypisach); zaleca sie stosowanie znormalizowanych margine-
sOw, po 2,5 cm.

2. Artykul winien otwiera¢ abstrakt (do pot strony znormalizowa-
nego maszynopisu).

3. Tekst nalezy opatrzy¢ krotkim streszczeniem w jednym z jezykow
kongresowych (do pot strony maszynopisu). Przettumaczy¢ na-
lezy rowniez tytul artykutu.

4. Do redakcji mozna dostarczy¢ tekst w wersji elektronicznej (mail
podany jest ponizej). Istnieje mozliwos¢ przestania tekstu w
wersji tradycyjnej: wydruku oraz elektroniczna wersje tekstu na
plycie CD (na podany ponizej adres Redakcji). Wydruk winien
by¢ jednostronny, czytelny na bialym papierze formatu A4. W
wydruku nie dopuszcza sie odrecznych uzupehien.

5. Pierwsza strone nalezy rozpocza¢ od imienia i nazwiska Autora.
W przypisie dolnym korzystajac z odsylacza w formie ,*” nalezy
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podac jednostke afiliacyjna; ewentualnie: e-mail lub strone www.
Od nowego wiersza, wysrodkowany i pogrubiony tytul pracy.

6. Pod tytulem artykulu nalezy w wypisaé rozdzialy i podrozdzialy
umieszczone w teksScie.

7. Autorzy proszeni s3 o podanie swoich danych do wiadomosci
Redakgji (adres do korespondencji, telefon, e-mail).

Sposéb cytowania:

1. Zaleca sie stosowanie przypisow na dole strony.

2. W przypadku cytowania ksiazki: inicjal imienia, nazwisko, nazwe
pracy, wraz w podtytulem, miejsce i rok wydania (bez nazwy wy-
dawnictwa), strony. Np. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwar-
tej, Lublin 1999, s. 55.

3. W przypadku cytowania artykulu z czasopisma: inicjal imienia,
nazwisko, tytul artykutu kursywa, nazwa czasopisma w cudzy-
stowie, rocznik, numer oraz rok wydania w nawiasie, numery
stron. Np. A. Andrzejuk, Mieczystawa Gogacza dochodzenie do
pedagogiki, ,Studia Philosophiae Christianae” 32 (1996) 2, s. 77-
104.

4. W przypadku cytowania z pracy zbiorowej: inicjal imienia, na-
zwisko, tytut artykutu kursywa, znak ‘w:’, nazwa pracy zbiorowe;j,
pod skrocie ‘red.’ inicjal imienia i nazwisko redaktora lub redak-
tordw, miejsce i rok wydania (bez nazwy wydawnictwa), strona.
Np. T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie oséb, w: Wychowanie
personalistyczne. Wybor tekstéw, red. F. Adamski, Krakow 2005,
s. 213-221.
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5. W przypadku cytowania pracy tlumaczonej na jezyk polski:
podac¢ po skrocie ‘thum.’” inicjal imienia i nazwisko thumacza. Np.
W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kultu-
rowych, thum. J. Kochanowicz, Krakow 2005.

6. W przypadku kolejnego cytowania tej samej pozycji nalezy sto-
sowac skrot ‘dz. cyt.” umieszczony po inicjale imienia i nazwisku
autora.

7. Odwolanie do pozycji stosowanej w przypisie bezposrednio po-
przedzajacym stosuje sie stowo: , Tamze”.

8. W przypadku nastepujacych bezposrednio po sobie odwolan do
roznych prac tego samego autora stosuje sie stowo: , Tenze”.

9. Na koficu artykutu nalezy umiesci¢ bibliografie.
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Wydawnictwo
Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin
w Warszawie
www.swpr.edu.pl
swpr@swpr.edu.pl
(22) 644-07-97

Wydawnictwo SWPR wydaje zardwno ksiazki, jak i wydawnictwa ciagle
i seryjne. Pelen spis wydanych pozycji znajduje sie na stronie interne-
towej. Ksigzki mozna zamawia¢ droga internetows.

Ponizej znajduja sie tylko wybrane pozycje:

Z zakresu pamietnikoéw i wspomnien:

— Kucem na Ursynow — Izabela Dzieduszycka (2011)

— Spotkani na drodze — Leszek Starkel (2011)

— Chwile czasu minionego — Andrzej Mycielski (2012 — wydanie trzecie,
rozszerzone)

— Ci, o ktoérych powinni$my pamietaé. Fascynujace zyciorysy Polakow
rozsianych po $wiecie, tom I, I1 i Il — pod red. Elibiety Mycielskiej-
Dowgiatfo (2010, 2011, 2012)

— 50 lat Wspdlnoty Parafialnej Opatrzno$ci Bozej na Rakowcu w Warszawie,
1962-2012 — pod red. Elzbiety Mycielskiej-Dowgiatto (2012)

— Chleb stal sie granica — Leon Kowalsk: (2013)

— Ballada marcowa — Jan Bialek, Jan Cichy, Klaudia Dawidko, Michat
Dudek (2013)

— Polscy PianiSci — Jan Sierpiriski (2014)

Z zakresu podrecznikéw i monografii:

— Podstawy meteorologii i klimatologii — Urszula Kossowska-Cezak (2007)

— Badania cech tekstualnych osadow czwartorzedowych i wybrane me-
tody oznaczania ich wieku — pod red. Elibiety Mycielskiej-Dowgiatto
(2007)

— Chemia dla przyrodnikow (wyd. II) — Hanna Rembertowicz (2010)

— Czlowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania (wyd.
II) — Mikolaj Krasnodebski (2009)
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— Nowy Nauczyciel - Nowa Edukacja — pod redakcig Magdy Lejzerowicz,
Teresy Stankiewicz, Mikolaja Krasnodebskiego (2014)

Z zakresu wiedzy historycznej:

— Opactwo Czerwinskie w sredniowieczu — Marek Stawski (2007)

— Kosciol i Panstwo w dziejach, zrodtach i studiach nad przeszloscig —
pod red. Marka Stawskiego (2008)

— Duchowiefistwo i laicy — pod red. Andrzeja Walkéwskiego (2010)

— Kosciodl i spoleczetistwo — pod red. Janusza Grabowskiego (2013)

Z zakresu publicystyki spolecznej i pedagogicznej:
— Odpowiedzi na trudne pytania dzisiejszego Swiata — pod red. Elzbiety
Mycielskiej-Dowgiatto, tom 1 — VIII (2006 — 2013)

Z zakresu poezji:

— Kiedy bede do Ciebie szedt — Marek, Antoni Wasilewsk: (2010)

— Na geograficznych sciezkach zycia (eseje geograficzne) — Joanna Angiel
(2012)

— Rozmowy z Panem — Borna (2012)

— Odrobina Pana Boga — Bona (2013)

— Stabat Mater. W cieniu krzyza — Bona (2014)

Z zakresu wydawnictw ciaglych recenzowanych:
— Zeszyty Naukowe SWPR trzech serii: geograficzno-turystycznej, peda-
gogicznej i humanistyczne;.



