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Przedmowa

Czwarty numer ,,Zeszytow Naukowych SWPR — Seria Pedago-
giczna” zgromadzit prace nie tylko polskich uczonych. Niniejszy nu-
mer wzbogacily teksty autoréw z Panstwowego Uniwersytetu w Do-
niecku (Ukraina), Uniwersytetu w Trnavie (Stowacja) oraz absol-
wenta studiow doktoranckich z Uniwersytetu w Ostrawie (Czechy).

Zawarto$¢ tego numeru jest zdominowana przez rozprawy
o charakterze historycznym. Autorzy wskazuja w nich na zwiazek
dziejow wychowania z refleksja filozoficzna. Numer otwiera tekst
dra Stefana Szarego, ktory omawia filozoficzne podstawy wycho-
wania u Serena Kierkegaarda, jego dyskurs poswigcony egzysten-
cjalnemu wymiarowi paidei, ktory dunski filozof nie tylko prowa-
dzit ze wspotczesna sobie filozofia XIX wieku, ale 1 filozofia an-
tyczna. W swojej pracy dr Szary podejmuje takze aktualne i palace
problemy z zakresu antropologii, etyki i filozofii religii, wskazujac
na ich pedagogiczny wymiar. Nastgpnie prof. Natalia Losyewa 1 dr
Daria Gubar prezentuja humanistyczne idee pedagogéw rosyjskich
1 ukrainskich w wieku XIX 1 XX. W pracy tej Autorki nie tylko
omawiaja poszczegolne stanowiska rosyjskiej 1 ukrainskiej mysli
pedagogicznej, ale przede wszystkim wskazuja na ich nieprzemija-
jaca aktualnos¢ 1 wynikajaca z tego potrzebg siggnigcia do przedre-
wolucyjnej mysli wychowawczej tego obszaru kulturowego. Z kolei
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dr Sebastian Tabot pisze na temat dorobku czeskiego filozofa i pe-
dagoga — FrantiSka Drtiny, wykazujac zasadnos$¢ i koniecznos$¢ pod-
jecia badan dorobku tego wybitnego filozofa przetomu XIX 1 XX w.
Praca dra Tobotla jest tym cenniejsza, ze jest oparta na kwerendzie
czeskich bibliotek. Problematyke wychowania w rodzinie w per-
spektywie nauczania Jana Pawtla I podejmuje za$ stowacki psycho-
log — profesor Jan Gréc, ktéry prezentuje swoje badania empirycz-
ne z tego zakresu. Dotychczasowe rozprawy opublikowane na la-
mach naszego periodyku, miaty zasadniczo teoretyczny charakter.
Uzupehnia je cenny tekst profesora Graca, w ktorym Autor analizu-
je problematyke nasladowania, wspolnoty i osobowych relacji.
W ostatniej z rozpraw doktorantka Julia Sieminska poddaje krytycz-
nej ocenie idee i ruch ,,68 roku”, wykazujac wspotczesne konse-
kwencje tego zjawiska kulturowego, chociazby widoczne w postaci
obecnych wydarzen spoteczno-politycznych. ,,Zeszyty’ tradycyjnie
zamyka dzial: Recenzje, sprawozdania, varia, w ktérym oprocz no-
wosci zakresu filozofii wychowania, szczegdlnie godne polecenia
jest harvardzkie wystapienie francuskiego filozofa Etienne Gilso-
na pt. Etyka studiow wyzszych, przettumaczone przez dra Michata
Zembrzuskiego.

Zachecam do lektury niniejszego numeru ,,Zeszytow Nauko-
wych SWPR — Seria Pedagogiczna” oraz zapraszam do wspottwo-
rzenia piatego numeru.

2 marca 2012
Redaktor naczelny
Mikotaj Krasnodebski
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ROZPRAWY

Stefan Szary*)

PAIDEIA W FILOZOFII
SORENA KIERKEGAARDA

1. Egzystencjalizm i oddzialywanie filozofii egzystencji. 2. Filozofia
egzystencji jako mqdrosc Zycia. 3. Paideia a system. 4. Egzystencja ja-
ko zadanie. 5. Paideia a wiara 6. Zakonczenie.

Abstrakt

Filozofia Serena Kierkegaarda (1813-1855) odgrywa do dzisiaj
bardzo wazna rol¢ zarowno w filozofii (filozofia egzystencji), jak
tez w psychologii (psychologia egzystencjalna) i pedagogice (peda-
gogika egzystencjalna). W niniejszym artykule postawiono pytanie:
Co egzystencjalna mysl Kierkegaarda wnosi do wspotczesnej filozo-
fii wychowania?

Kluczowym stowem jest greckie pojecie: paideia. Oznacza ono
proces wychowania cztowieka poprzez §wiadome dazenie do urze-
czywistnienia idei. Wlasciwa droga rozwoju — wedtug Kierkegaar-
da —mozliwa jest w stadium etycznym i religijnym. Natomiast este-
tyczny sposédb egzystencji prowadzi do rozpaczy. Dla Kierkegaarda
paideia jest sposobem osiggania egzystencji autentycznej. Istotny-
mi pojgciami sa tutaj: wewnetrzna odpowiedzialno$¢, wolnos¢,
wierno$¢, obowiazek. Zagadnienia, ktére w swoich licznych rozwa-
zaniach podjat Kierkegaard sa nie tylko aktualne, lecz przede
wszystkim — zwlaszcza w filozofii wychowania — bardzo istotne.

1)Wyzsza Szkota Edukacji i Terapii w Poznaniu
e-mail: st.szary@gmail.com
www.stefan-szary.pl.tl
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1. Egzystencjalizm i oddzialywanie filozofii egzystencji

Trudno jednoznacznie i precyzyjnie okresli¢, gdzie znajduje si¢
zrodlo mysli egzystencjalnej, niemniej nie ulega watpliwosci, ze
zwlaszcza dwie postaci odegraty w historii filozofii egzystencji
szczegblnie wazna rolg. W starozytnej Grecji zagadnieniem praw-
dy egzystencjalnej, jako sprawy dla cztowieka najwazniejszej, za-
jal si¢ Sokrates z Aten (469-399 p. n. e.). Jej poswigcit swoje zycie
zakonczone $miercia, oskarzony przez rodakow. Stato si¢ ono
w niedtugim czasie symbolem zycia prawdziwego. Stynne gnothi
seauton, ktorego potrzebg staral si¢ uswiadomic grecki filozof, wy-
znaczylo kierunek dziatania wszystkim pdzniejszym filozofom eg-
zystencji. Pytania: ,Kim jestem?”, ,,Dokad zmierzam?” 1 ,,Jak
zy¢?” staty si¢ najwazniejszymi pytaniami czlowieka.

W dziewigtnastym wieku nawiazatl do tych kwestii Seren Kier-
kegaard (1813-1855), nazywany Sokratesem Kopenhagi. Stal si¢ on
zarazem prekursorem egzystencjalizmu dwudziestowiecznego, a ta-
kze wspotczesnego. Oddzialywanie mysli egzystencjalnej objgto nie
tylko filozofig, ale takze teologie, psychologig, psychoterapie, peda-
gogike, literature, sztuke filmowa. Mysliciele i tworcy egzystencjal-
ni pragna rozjasni¢ (Karl Jaspers), lub odstoni¢ (Martin Heidegger)
problematyke sensu istnienia, sensu cztowieczenstwa. ,,Kierkegaard
— potwierdza Kinya Masugata, prof. Uniwersytetu Osaka Kyoiku
w Japonii — pomogt japonskim buddystom sta¢ si¢ lepszymi buddy-
stami”'. Wypowiedz ta inspiruje do postawienia problemu, ktorym
pragniemy zajac si¢ w niniejszym artykule: Co egzystencjalna mysl
Kierkegaarda wnosi do wspolczesnej filozofii wychowania?

2. Filozofia egzystencji jako madros$¢ zycia

W swoich pismach Kierkegaard, gdy chodzi o filozofow, najcze-
$ciej nawiazywal do Sokratesa. Atenczyk fascynowat Kierkegaarda

! Kierkegaard na swiecie. Wywiad z Kinya Masugata, w: B. Alex, Soren Kierkegaard —
zycie prawdziwe, ttum. M. Zdeb, Warszawa 1998, s. 42.
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wiernym dazeniem do urzeczywistnienia odkrytego przez siebie ide-
alu, ktorym bylo stawanie si¢ prawdziwie soba. W nawiazaniu
do sporu Sokratesa z sofistami Kierkegaard pisal: ,,Podczas gdy sofi-
Sci potrafili udzieli¢ odpowiedzi na kazde pytanie, on umiat zadawac
pytania, podczas gdy sofisci wszystko wiedzieli, on w ogole nic nie
wiedziatl. Jezeli sofisci mogli méwi¢ bez ustanku, on umiat milczec,
co oznacza: umiat rozmawia¢. Parady sofistow byty huczne i preten-
sjonalne, Sokrates cicho i skromnie usuwat si¢ w cien. Oni szukali
przepychu i rozkoszy, on wolat zycie obdartego ngdzarza. Sofisci da-
zyli do uzyskania wpltywow w panstwie, Sokrates nie chciat zajmo-
wac si¢ sprawami publicznymi. Nauczanie sofistow byto bezcenne,
nauki Sokratesa tez, ale w zupelie innym sensie. Sofisci ubiegali si¢
o0 pierwsze miejsce przy stole, Sokrates zadowalal si¢ ostatnim. Oni
chcieli by¢ kims, on wolat by¢ nikim™. Sokrates byt Jednostkq, zmie-
rzajaca do tego, co dobre. To wskazanie na dazenie, na nieustanne sta-
wanie si¢, na dynamike zycia, na in statu nascendi, miato dla Kierke-
gaarda kluczowe znaczenie. W osobie Sokratesa w pewien sposob
Dunczyk odkryt siebie. ,,O Sokratesie! Sokratesie! Sokratesie! Trzy-
krotnie powtarzam twe imig, nie za duzo by bylo powtarzac je dzie-
sigciokrotnie, gdyby to mogto co$ pomodc. Uwaza si¢ powszechnie, ze
$wiat potrzebuje republiki, ze trzeba ustanowi¢ nowy porzadek spo-
teczny 1 nowa religi¢: a nikt nie mysli o tym, ze $wiatu zwichrzonemu
zbyt wielka ilo$cia wiedzy potrzeba nowego Sokratesa’. Potrzeba
przemiany wewngtrznej jest bardziej fundamentalna 1 wazniejsza od
wszelkich form zmian zewngtrznych. Ludziom nie tyle potrzebne sa
rewolucje 1 wojny, ile wtasciwe wychowanie — ,,rzecz polega na tym,
Ze nasza epoka potrzebuje wychowania™.

Paideia — zwraca uwage Werner Jaeger — podobnie jak stowo fi-
lozofia czy kultura, jest pojeciem trudnym do zdefiniowania i ozna-
cza proces wychowania Jednostki (niem. Bildung — ksztaltowanie,
tworzenie, wyksztalcenie), w oparciu o swiadome dazenie do urze-
czywistniania ideatu’. W tym sensie paideiq Sokratesa byto urze-

> Tenze, Bojazii i drienie. Choroba na Smierd, tham. J. Twaszkiewicz, Warszawa 1981, s. 241.
4Tenze, O chrzeScijaristwie, thum. A. Szwed, Kety 2011, s. 182.
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czywistnianie idei egzystencji prawdziwej w kazdym miejscu, w ka-
zdym czasie 1 w kazdych okolicznosciach, najwigkszym za$ niebez-
pieczenstwem, przed ktorym przestrzegat byta iluzja Zycia, zhudze-
nie, odgrywanie w swoim zyciu cudzej roli. Filozofia Kierkegaarda
nawigzuje do Sokratejskiego ideatu paidei, przestrzegajac przed za-
grozeniem zycia nieprawdziwego. Kierkegaard pisze: ,,Ttum jest
nieprawda™’. Thum oznacza u Kierkegaarda ucieczk¢ od siebie,
wkroczenie — a moze nawet wigcej — upadek w §wiatowos¢, w zycie
zewngtrzne, oddalone od wiasnego Ja. ,,Bledem jest mysle¢, — pisze
w swym Dzienniku Dunczyk — ze tysiac ludzi znaczy wigcej niz je-
den; w ten sposob ludzi czyni si¢ zwierzgtami. Bycie cztowiekiem
polega na tym, ze indywidualno$¢ jest czyms$ najwyzszym, ze tysiac
ludzi ma mniejsze znaczenie’’. Kierkegaard zwraca uwage na jedy-
nos¢, wyjatkowos¢ i niepowtarzalno$¢ kazdego cztowieka. Nie ma
dwoch takich samych ludzi. Na dlugo przed filozofia Emmanuela
Lévinasa i Jeana Paula Sartre’a Dunczyk wskazywat na skandal
uprzedmiotowienia w odniesieniu do podmiotu. Ten sam problem
podjat nieco wezesniej Immanuel Kant, ktorego stynny imperatyw
kategoryczny brzmi: ,,Postepuj tak, bys cztowieczenstwa tak w swej
osobie, jako tez w osobie kazdego innego uzywal zawsze zarazem
jako celu, nigdy tylko jako $rodka™. Wszelka forma uprzedmioto-
wienia zarowno w odniesieniu do innych, jak 1 w odniesieniu do
siebie, jest skandalem. Kierkegaard jasno i wyraznie precyzuje swo-
je powotanie: ,,Chce zwrdci¢ ludziom uwage, aby nie marnowali i
nie trwonili swojego zycia™.

Podobnie jak nieco pdzniej Friedrich Nietzsche, Dunczyk kry-
tycznie ocenial wspolczesna mu epoke. Ludzie zdobywaja coraz
wieksza wiedzg, ale brakuje im madrosci. Znaja $wiat, lecz nie zna-
ja siebie. ,,Jest nieszczg$ciem naszych czasow — pisal Kierkegaard
w Nienaukowym zamykajqcym post scriptum — ze ludzie otrzymuja

> Por. W. Jaeger, Pazdeia. Formowanie czlowieka greckiego, thum. M. Plezia i H.
Bednarek, Warszawa 2001, s. 51 37.

¢S. Kierkegaard, Dziennik (wybér), tham. A. Szwed, Lublin 2000, s. 136.

7 Tamze, s. 72.

81. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, tham. M. Wartenberg, Kety 2001, s. 46.

9 S. Kierkegaard, O chrzescijaristwie, dz. cyt.,s. 178.
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za duzo wiedzy i zapominaja, co to znaczy egzystowaé i co ma
oznacza¢ wewnetrznos$¢”'"’. W pewien sposob przewidziat on tra-
gizm przysztych wydarzen, tzn. tragiczne skutki uzycia techniki
(wiedzy) przeciwko ludzkosci (zagubiona madros¢), ktore miaty
miejsce juz po $mierci Filozofa, zwlaszcza podczas wojen $wiato-
wych, lecz jego stowa nie stracity na waznos$ci takze 1 w naszym
swiecie. Amerykanski przedstawiciel psychologii egzystencjalnej
Rollo May uwaza, ze absolutyzacja techniki, doprowadzita do stech-
nicyzowania cztowieka. ,,Kult technologii niszczy uczucia, namigt-
nosci, zaciera ludzka tozsamosc¢. (...) Technologia zuboza §wiado-
mos¢. (...) Narzedzia przestaja by¢ przedtuzeniem §wiadomoscei i
staja si¢ jego substytutem, prowadza do jej okrojenia i wyparcia”''.
Czlowiek postrzegany jest na podobienstwo maszyny. ,,Cztowiek
okreslony jako bezduszny — pisze Dunczyk — staje si¢ méwiaca ma-
szyna 1 nic nie stoi na przeszkodzie, by mogt réwnie dobrze nauczy¢
si¢ na pamig¢¢ wyliczanki terminéw filozoficznych, religijnego cre-
do jak 1 haset politycznych™". Ja czlowieka zostaje w ten sposob
ogotocone z wewngetrznosci. W takim ujeciu nawet mitos¢ zostaje
splycona jedynie do techniki lub technik uprawiania seksu. Dlatego,
wedhug Kierkegaarda, cztowiek musi w swoim zyciu ,,narodzi¢ si¢
z ducha”®, musi przezy¢ w sobie ,,ponowne narodziny’", odkry¢ w
sobie wewngtrznos¢ wraz z calym jej bogactwem i zrozumie¢, ze
nic nie stanowi bardziej powaznego zadania, niz realizacja siebie w
prawdzie 1 mitosci. Ten egzystencjalny zwrot okreslano w helleni-
stycznych 1 rzymskich szkotach filozoficznych jako metanojg. ,,Jest
to konwersja — wyjasnia Pierre Hadot — powodujaca przewrot w ca-
tym zyciu, zmieniajaca byt tego, ktory jej dokona. Pozwala mu
przej$¢ ze stanu zycia nieautentycznego, przyémionego nieswiado-
moscia, ngkanego troska, do stanu zycia autentycznego, w ktorym

10 Tenze, Nienaukowe zamykajgce post scriptum do Okruchéw filozoficznych, thum. K.
Toeplitz, Kety 2011, s. 278.

R, May, Mifos¢ i wola, thum. H. Datner-Spiewak, P. Spiewak, Pozna 2011, s. 109.

12S. Kierkegaard, Pojecie leku, thum. A Szwed, Kety 2000, s. 100.

B Por. Ewangelia wg fw. Jana, 3, 5.

4 Por, S. Kierkegaard, Okruchy filozoficzne. Chwila, thum. K. Toeplitz, Warszawa 1988,
s. 21.
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cztowiek osiaga samos$wiadomo$¢, precyzyjne widzenie $wiata,
wewngtrzny spokdj i wolnos¢”"”’. Moment narodzin Jednostki, ktory
z egzystencjalnego punktu widzenia jest najwazniejsza chwila w
zyciu cztowieka, poniewaz od tej pory cztowiek moze zaczac po-
strzega¢ swoje wilasne zycie jako wartos¢ i jako zadanie, umozliwia
mu wkroczenie na drogg paidei.

3. Paideia a system

Rozwazajac zagadnienie egzystencji, Kierkegaard zwalczat filo-
zofie systemowe, zwlaszcza system Hegla, jako ujecia w odniesie-
niu do egzystencji niewtasciwe, nietrafne 1 nieprzydatne. System
wyklucza egzystencje, a egzystencja znosi system. ,,Nie moze by¢
dany system egzystencji — pisze Dunczyk. — Czy wigc taki nie ist-
nieje? Bynajmniej. Powyzsze twierdzenie tego nie glosi. Sama eg-
zystencja jest systemem — dla Boga; ale dla egzystujacego system
ducha (4and) nie moze istnie¢. System i zakonczona cato$¢ sa kore-
latami. Egzystencja natomiast jest wlasnie tego przeciwienstwem.
Z punktu widzenia abstrakcji system i1 egzystencja nie dadza si¢ po-
mysle¢ razem, poniewaz systematyczne myslenie, aby mysle¢ o eg-
zystencji, musi je myS$le¢ jako zniesione, a wigc jako nieistniejace.
Egzystencja jest tym, co rozdziela, co si¢ rozpada, a systematyczne
jest tym, co jednoczy i ma zakonczony charakter”'s. Egzystencja, w
odroznieniu od statycznos$ci systemu, jest nieustannym ruchem —
jest in statu nascendi, nieuchwytnos$cia, nieprzewidywalnoscia. W
egzystencje¢ wpisane jest prawo wolnosci, ktére w niczym nie przy-
pomina Heglowskiej definicji wolnosci jako ,,uswiadomionej ko-
niecznosci”’. Nikt z ludzi nie jest w stanie okresli¢ do konca:
,,CZym jest egzystencja?”, poniewaz ona jest otwartoscia. Skonczo-
nos¢, petnia, catosc¢ to cechy systemu. Wydaje sig, ze dla Kierkega-
arda zycie cztowieka jest prawdziwym cudem, w znaczeniu czegos,

5P, Hadot, Filozofia jako éwiczenie duchowe, tham. P. Domafski, Warszawa 2003, s. 13.
16S, Kierkegaard, Nienaukowe zamykajace post scriptum do Okruchéw filozoficznych, dz.
cyt., s. 133.
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czego nie mozna racjonalnie wyjasni¢ oraz tajemnica w znaczeniu
czegos, czego nie mozna bezwzglednie zrozumie¢. Dlatego tez eg-
zystencja jest par excellence problemem filozoficznym. Krytycy
Kierkegaarda uwazaja z pewnoscia inaczej. W jego antysystemo-
wosci oraz antyintelektualnosci dostrzegaja najwigksza wadg. Nie
nalezy jednak zapomina¢ o tym — podkresla Karol Toeplitz — ze
,mysl Kierkegaarda jest nie tyle nienaukowa, co pozanaukowa,
gdyz nie ro$ci sobie pretensji do uogdlnien, do stworzenia pozytyw-
nej i obiektywnej teorii cztowieka. Wrecz przeciwnie: celem este-
tycznej, etycznej, religijnej 1 literackiej dziatalnosci Kierkegaarda
jest sprzyjanie zintensyfikowaniu subiektywnos$ci jednostki w $wie-
cie, ktory jej zagraza™'®. Kierkegaard kresli zatem dynamiczna kon-
cepcje cztowieka. W skonczonosci systemu kryja si¢ co najmniej
dwa powazne w skutkach wychowawczych niebezpieczenstwa.
Pierwszym z nich jest mozliwos$¢ uprzedmiotowienia. Czlowiek —
odnoszac si¢ do Kanta — moze w systemie potraktowa¢ drugiego
nie jako cel, lecz jako srodek do celu, ktérym bedzie che¢ osiagnig-
cia z gory zaplanowanego zalozenia. Paideia, w odr6éznieniu od te-
g0, zawsze pozostaje otwarta na wewngetrzna nieskonczonos¢ Jed-
nostki oraz na realne jej mozliwos$ci. Drugim niebezpieczenstwem
podejscia systemowego w pedagogice, (w znaczeniu, w jakim to
pojecie tu wystgpuje) jest grozba tresury. Takze w tresurze, w jesz-
cze ostrzejszej formie niz w przypadku z géry zatozonej realizacji
celu, cztowiek pozbawiony zostaje podmiotowosci, staje si¢ ni
mniej ni wigcej jak tylko kotkiem, obracajacym si¢ z koniecznoscia,
w maszynie. ,,Determinista czy fatalista — pisze Kierkegaard — po-
grazony jest w rozpaczy i jako zrozpaczony gubi swoja osobowo$¢
dlatego, ze wszystko dla niego jest koniecznoscia. Podobny jest do
owego krodla, ktory umart z gtodu, gdyz kazdy pokarm, ktoérego do-
tknal, zamienial si¢ w zloto. Osobowos¢ jest synteza mozliwosci i

17 Por. G.W.F. Hegel, Encyklopedia nauk filozoficznych, 11. S. F. Nowicki, Warszawa 1990,
ss. 495-496.

18 K. Toeplitz, Nad Kierkegaardem i egzystencializmem, w: S. Kierkegaard, Okruchy
filozoficzne. Chwila, dz. cyt., s. XX,
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konieczno$ci. Z istota jej jest tak samo, jak z oddychaniem, ktére
sktada si¢ z wdechu 1 wydechu. Osobowo$¢ deterministy nie moze
oddycha¢, poniewaz nie mozna oddychac¢ jedynie i tylko konieczno-
$cia, gdyz taki oddech dtawi jazn cztowieka™".

4. Egzystencja jako zadanie

Najwyzszym zadaniem cztowieka jest stawanie si¢ Jednostka,
stawanie si¢ subiektywnym?®. Rollo May w nawiazaniu do Kierkega-
arda uzywa okreslenia: stawanie si¢ ,,0soba-ktora-jest-w-petni-od-
powiedzialna-za-swoja-egzystencje, ktora wybrata™'. Na czym po-
lega wybor swojej egzystencji? Odpowiedz na to pytanie Dunczyk
zawart w Dzienniku: ,,To, czego naprawd¢ mi brak, to wyjasnienia
sobie, co powinienem czynic, a nie tego, co powinienem wiedziec¢
(...). Chodzi o zrozumienie swojego celu, by dostrzec, czym w isto-
cie jest to, co Bog chce, abym czynit; chodzi o znalezienie prawdy,
ktéra bytaby prawda dla mnie, o znalezienie idei, dla ktorej chciat-
bym zy¢ 1 umiera¢”*. Prawda ma tutaj wyraznie charakter egzysten-
cjalny — jest nim wewngtrzna zgodno$¢ mysli z egzystencja, ktorej
nie nalezy jednak rozumie¢ jako ideo-egzystencje. Kierkegaard nie-
ustannie przypomina o tym, ze to, co abstrakcyjne, w istocie nie eg-
zystuje”. Egzystencje charakteryzuje realna Swiadomos¢ istnienia.
Dazenie do urzeczywistnienia idealu nie jest idealizmem, lecz real-
nym wysitkiem stawania si¢ soba.

Kim dla Kierkegaarda jest cztowiek? ,,Czlowiek jest synteza
nieskonczonosci i skonczonosci, doczesnosci 1 wiecznosci, wolno-
$ci 1 konieczno$ci, jednym stowem synteza”**. Za Gabrielem Marce-
lem oraz Erichem Frommem mozna by doda¢: cztowiek jest synte-

19S. Kierkegaard, Bojas i drienie. Choroba na Smieré, dz. cyt., s. 179.

20Por. tenze, Nienaukowe zamykajgce post scriptum do Okruchéw filozoficznych, dz. cyt.,
s. 169.

2LR. May, O istocie cdlowieka. Szkice 7 psychologii egzystencialnes, thum. M. Moryn, Z.
Wiese, Poznan 1995, s. 120.

228, Kierkegaard, Dziennik (wybor), dz. cyt., s. 41.

2 Por. tenze, Nienaukowe zamykajqce post scriptum do Okruchéw filozoficznych, dz. cyt.,
s. 338.
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za ,;mie¢ i by¢”, jest szczegdlnego rodzaju catoscia podmiotowo-
-przedmiotowa. Egzystencja w odroznieniu od istnienia charaktery-
zuje sie swiadomoscia przyjecia na siebie odpowiedzialnosci za
wlasne zycie. Kierkegaard wyjasnia t¢ kwestig, odwolujac si¢ do
nastepujacej analogii: ,,Egzystencja nie oznacza wiasnie tego, co si¢
pospolicie nazywa istnieniem, gdyz wtedy istniejacy nie jest wozni-
ca, lecz pijanym chlopem, ktory lezy na wozie i §pi, zostawiajac ko-
nie bez nadzoru. Jest oczywiste, ze 1 on jedzie 1 jest woznica; w ten
sposob istnieje zapewne wielu...””. Ucieczka od siebie nie unice-
stwia cztowieka, ale stawia barier¢ wobec egzystencji jako zycia
swiadomego, wobec mozliwos$ci wlasciwego rozwoju. Kierkegaard
pokazuje, dokad to prowadzi. Czlowiek, chociaz probuje zrzuci¢ z
siebie odpowiedzialno$¢, wie, ze jest to proba daremna. W pewnym
momencie pijany trzezwieje, a zaspany budzi si¢ ze snu. Odkrywa
wowczas, ze ponosi odpowiedzialno$¢ za ucieczke od siebie, a stad
juz tylko niewielki krok do rozpaczy. Watek ten doskonale rozwijat
p6zniej migdzy innymi Viktor Emil Frankl, wskazujac na destruk-
cyjny charakter pustki egzystencjalnej, ktora okreslat takze jako do-
swiadczenie otchtani i dodawal, Ze nikt nie moze wyrgczy¢ czto-
wieka z odpowiedzialnos$ci za wlasne zycie. ,,On sam — pisat Frankl
— musi zdecydowac, jak interpretuje swoja odpowiedzialnos¢: czy
czuje si¢ odpowiedzialny wzgledem ludzkosci, spoteczenstwa, wia-
snego sumienia czy Boga. On sam musi stwierdzi¢, wobec kogo,
czego oraz za co jest odpowiedzialny™. Zycie oznacza koniecznos$é¢
dokonywania wyboru. Ucieczka od wyboru, jest takze rodzajem
wyboru, dlatego w egzystencji ma si¢ do czynienia z rodzajem wy-
boru absolutnego. ,,Czym jest to, co absolutne?” — pyta Kierkegaard
1 odpowiada: ,,To ja sam w swoim wiecznym znaczeniu. Niczego
innego poza soba nie mogg¢ wybrac, tylko to, co absolutne, bo gdy-
bym wybrat co$ innego, wowczas wybratbym to jako co$ doczesne-

24 Tenze, Bojazri i drienie. Choroba na Smierc, dz. cyt., s. 146.

2 Cyt. za: K. Toeplitz, Kierkegaard, Warszawa 1980, s. 166.

20V, E. Frankl, Wola sensu. Zalozenia i zastosowanie logoterapiz, tham. A. Wolnicka,
Warszawa 2010, s. 184.
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g0, a przez to nie wybratbym tego czego$ w sposob absolutny’”.
Swoje zycie kazdy musi przezy¢ sam, biorac za nie odpowiedzial-
no$¢ nie tylko wobec przemijajacego tu i teraz, czy tez wobec takie-
go lub innego zdarzenia jednostkowego, ale przede wszystkim wo-
bec wiecznosci. W filozofii Kierkegaarda perspektywa wiecznosci
odgrywa fundamentalne znaczenie. Swiadomo$¢ egzystencji to nie
tyle Heideggerowskie sein-zum-Tode, ile raczej inaczej-niz-byé
Lévinasa. Egzystencja to czas istnienia w odpowiedzialnos$ci wobec
wiecznos$ci. Bycie i czas®sa ze soba $cisle powiazane.

Zycie przezywane w perspektywie doczesnoséci okresla Kierke-
gaard jako stadium estetyczne. Czlowiek zyje w nim, traktujac zy-
cie jako okazj¢ do zabawy i1 goniac za przyjemnosciami. Nie obcho-
dzi go pytanie: ,,Kim jestem?”, ale: ,,czy bgdzie wesoto?” ,,Este-
tyczny patos [ktory przejawia si¢ w stowach] oddala si¢ od egzy-
stencji, albo znajduje si¢ w egzystencji w stanie iluzorycznym””. W
stadium estetycznym, przezywanym w obrebie wartosci: przyjem-
ne-nieprzyjemne, czai si¢ rozpacz spowodowana pustka i bezsen-
sem takiego istnienia. ,,Rozpacz — pisze Kierkegaard — jest brakiem
tego, co wieczne™. Zycie staje sie tragikomedia, gdzie cztowiek
przypomina pajaca, ktory odgrywa zabawne role. Lecz kt6z wierzy
pajacom? Gdyby w teatrze wybucht pozar, a przed publicznos$cia
stanat btazen informujacy o tragedii, predzej otrzymatby brawa od
publicznosci, niz by mu kto$ uwierzy!t’'. Nawet $wiat relacji z inny-
mi jest tutaj powierzchowny i brakuje mu glebi. Nie nalezy, zda-
niem Kierkegaarda, mowi¢ w takim przypadku o cierpieniu, ale ra-
czej o nieszczegsciu takiego biedaka. ,,Marny losie! — skarzy si¢ es-
teta — Na proézno barwisz sobie twarz jak stara zalotnica, na prézno
brzeczysz btazenskimi dzwonkami; nudzisz mnie; zawsze jestes ta-
ki sam, idem per idem. Zadnej odmiany, wszystko odgrzewane.

278, Kierkegaard, Albo-Albo, t. 2, tham. K. Toeplitz, Warszawa 2010, s. 261.

B Sein und Zeit to tytul jednego z najwazniejszych dziel Martina Heideggera. Wyd.
polskie: Warszawa 1994.

28, Kierkegaard, Nienaukowe zamykajace post scriptum do Okruchéw filozoficznych,
dz. cyt., s. 436.

30Tenze, Czyny mitosci, tham. A Szwed, Kety 2008, s. 60.



pedagogiczne 4_8_zeszyty naukowe 2.qxd 2013-01-18 10:0@@:@ 21

Stefan Szary Paideia w filozofii Sprena Kierkegaarda 21

Przyjdz, $nie, przyjdz, $mierci, ty nic nie obiecujesz, ty dotrzymu-
jesz wszystkiego™®. Zycie w cieniu bezsensu.

Patos etyczny charakteryzuje si¢ dziataniem opartym na wybo-
rze dobra 1 walce ze zlem. Poprzedza go wczesniej dokonany akt
wyboru siebie, ktéry zaczyna drogg rozwoju Jednostki. ,,Jesli czto-
wiek poznat 1 wybrat samego siebie, — pisze Kierkegaard — wow-
czas zaczyna si¢ proces jego samorealizacji; poniewaz proces ten
ma przebiegac, opierajac si¢ na jego wolnosci, wiec cztowiek musi
wiedzie¢, co ma urzeczywistni¢. To, co cztlowiek chce urzeczywist-
ni¢, to oczywiscie on sam, jego idealna jazn, ktorej nie moze ni-
gdzie indziej znalez¢, jak tylko w sobie”®. Etyk poprzez czyny pra-
gnie zwycigsko przej$¢ przez probg wiernosci dobru i w ten sposob
przeksztalci¢ cale swoje istnienie w egzystencjg. Istotna rolg petni
tutaj kategoria powtorzenia, dzigki ktorej cztowiek moze by¢ wier-
nym sobie i pozostawa¢ wiernym wobec innego. ,,Kto wybrat i od-
nalazl siebie w sposéb etyczny, ten okreslit siebie w catej swojej
konkretno$ci”**. Warto$ci moralne sa kategoriami powszechnymi,
dlatego egzystencja stadium etycznego zaktada urzeczywistnianie
norm ogodlnych. Zycie w matzenstwie, zycie zawodowe, spoteczne,
a nawet relacje przyjazni domagaja si¢ wiernosci zasadom etycz-
nym. Istotna role petnia tu wolno$¢, odpowiedzialnos$¢, wiernosc i
obowiazek, powtorzenie. Dzigki nim zycie postrzegane jest jako za-
danie urzeczywistniania siebie poprzez realizacj¢ wartosci. ,,Dla
cztowieka — stwierdza Dunczyk — najistotniejsze i jedyne, co moze
go ocali¢, jest to, by w odniesieniu do wlasnego zycia nie byt ojczy-
mem, lecz ojcem™.

W $wietle powyzszych pogladow wyraznie mozna dostrzec od-
powiedz na pytanie: co umozliwia, a co zagradza droge paidei. Wy-
chowanie cztowieka, wedlug Kierkegaarda, jawi si¢ jako proces bu-

31 Por. tenze, Albo-Albo, t. 1, t}. J. Twaszkiewicz, Warszawa 2010, s. 20.
2 Tamze, s. 19.

¥ Tenze, Albo-Albo, t. 2, dz. cyt.,s. 319.

34 Tamze, s. 323.
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dowania wewngtrznego $wiata, ktory ma sta¢ si¢ podstawa wszel-
kiego dziatania zewnetrznego — konkretnych czynéw cztowieka.

5. Paideia a wiara

Najwigcej miejsca w swej tworczosci poswigcit Kierkegaard
stadium religijnemu. Poddat on bezlitosnej krytyce chrzescijanstwo,
ktore dostrzegal wokot siebie. Zarzucat mu powierzchownos$¢, brak
powagi, rutyne i oszustwo. Religia stata si¢ tym, czym nigdy nie po-
winna byta si¢ sta¢, rodzajem opium dla ludu, jednakze Dunczyk
zupelnie inaczej interpretowalby to zdanie, niz czynil to Marks.
Kierkegaard nie neguje wartosci wiary, jako odniesienia Jednostki
do Transcendencji, przeciwnie, walczy o to, by wierze przywrécono
nalezna jej godnos¢ i powage. Jego krytyka religii dotyczy postaw
ludzi, ktérzy czynia z religii jedynie pozdr, stajacy si¢ niczym in-
nym jak tylko tragiczna $miesznos$cia. Taka religia nie ma nic
wspolnego z bojazniq i drzeniem Abrahama, zyciowa proba Hioba,
a co najgorsze, nic jej nie taczy z egzystencja Jezusa Chrystusa. W
religi¢ wdarlo si¢ ktamstwo egzystencjalne, samooszustwo, hipo-
kryzja. Sprawa posiadajaca znaczenie najwazniejsze stata si¢ nie
czym innym, jak tylko igraszka i kpina. ,,To, z czym si¢ ma do czy-
nienia, nie jest chrzescijanstwem, lecz niesamowitym zludzeniem,
omamem (Sandsebedrag), a ludzie, cho¢ sa wlasciwie poganami,
zyja w blogim przeswiadczeniu, ze sa chrzescijanami™*. Jak Sokra-
tes miat na uwadze ukazywanie cnoty w jasnym i wyraznym od-
dzieleniu jej od iluzji 1 wszelkich fatszywych podobienstw, tak
Kierkegaard odkryl, Ze najwazniejszym jego zadaniem, ktore ma do
wykonania ,,jest usuniecie tego zludzenia™’, w ktorym zyja chrze-
$cijanie. ,,Moim zdaniem begdzie: — wyznaje w Nienaukowym za-
mykajacym post scriptum — wszedzie spigtrzac trudnosci™*.

Wiara wedlug Kierkegaarda nie jest systemem, dogmatem, wie-
dza, obiektywnoscia, czyms, czego mozna si¢ nauczy¢. Wiara nie jest
po to, aby co$ zrozumie¢ (credo ut intelligam). Wiara jest zaufaniem

3 Tamze, s. 328.
»S. Kierkegaard, Okruchy filozoficzne. Chwila, dz. cyt., s. 165.
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Bogu ponad wszystko i niezaleznie od wszystkiego. Nawet wtedy,
gdy rozum krzyczy w cztowieku i wzywa do protestu, zawierzenie
Bogu staje si¢ egzystencjalng proba wiary. Wiara u Kierkegaarda jest
absolutng ufnoscia wobec Boga, dlatego ,,by w Niego wierzy¢, trze-
ba zacza¢ od unizenia™. W Bojazni i drzeniu Kierkegaard okre$la je
jako akt nieskonczonej rezygnacji. ,,Kto nie przeszedt przez ten wy-
sitek, nie moze posias¢ wiary; dopiero w nieskonczonej rezygnacji
staje si¢ dla mnie jasna wieczna warto$¢ mojej istoty 1 wtedy dopiero
moze by¢ mowa o ogarnigciu egzystencji $wiata sita wiary™®.

Kierkegaard odrzuca wartos¢ jakichkolwiek rozumowych prob
udowadniania Boga. Z cala konsekwencja odrzucitby takze wszel-
kie pomysty przypominajace stynny zaktad Pascala. ,,Wiara to co$
zupekie innego. Nie wolno (...) zadnemu czlowiekowi wmawiac¢
(...), ze wiara to rzecz blaha albo sprawa fatwa, jest to bowiem
rzecz bardzo wielka i trudna”'. Gdy chodzi o wiar¢ Kierkegaard
kroczy dalej niz Sokrates. Atenczyk wiedziat przynajmniej o wia-
snej niewiedzy®”. W przypadku wiary ma si¢ do czynienia z credo,
quia absurdum. Dlatego nie ma wiary bez ryzyka*, ona jest sko-
kiem, ona ,,tam si¢ zaczyna, gdzie myslenie si¢ konczy™*. Gdzie jest
rozum tam jest wiedza, gdzie jest absurd, tam pojawia si¢ mozli-
wos¢ wiary. Ale wierzy¢ wbrew rozumowi, to jest mgczenstwo®.
Wyraznie mozna dostrzec, ze dla Kierkegaarda wiara jest prawda
egzystencjalna, sposobem istnienia, ktory oznacza zycie oparte na
wewngtrznym bezgranicznym zaufaniu wobec Boga.

Paideia w tym ujg¢ciu oznacza stawanie si¢ nasladowca Chrystu-
sa, ,,wszak nie takim malowanym i mitym nasladowca, ktéry wyko-
rzystuje firme (tj. imi¢ Jezusa Chrystusa) i uwaza meke¢ Chrystusa

7 Tamze.

8 Tenze, Nienaukowe zamykajace post scriptum do Okruchéw filozoficznych, dz. cyt., s. 197.

9 Tenze, Wprawki do chrzescijaristwa, tham. A. Szwed, Kety 2002, s. 39.

Tenze, Bojasi i drienie. Choroba na Smieré, dz. cyt., s. 46.

“'Tamze, s. 53

“Por. K. P. Liessmann, Soren Kierkegaard zur Einfiibrung, Hamburg 1999, s. 102.

# Por. S. Kierkegaard, Nienaukowe zamykaygce post scriptum do Okruchéw filozoficznych,
dz. cyt.,s. 197.

#Tenze, Bojazi i drienie. Choroba na $mieré, dz. cyt., s. 55.
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za co$, co wydarzyto si¢ wiele, wiele wiekow temu: nie, bycie na-
sladowca Chrystusa oznacza, ze twoje zycie bedzie bardzo podob-
ne do Jego zycia, na ile Zycie cztowieka moze by¢ podobne™*. Zy-
cie Chrystusa, Syna umitowanego, stato si¢ na ziemi droga krzyza i
cierpienia. Kierkegaard, a p6zniej takze Viktor Emil Frankl, zwra-
caja uwage na to, ze cztowiek to homo patiens. Kto probuje o tym
nie pamigtaé, ten odwraca si¢ od prawdy, ucieka od siebie. ,,My
wszyscy [ludzie] — pisze Kierkegaard — jeste$my istotami cierpiacy-
mi; ale zosta¢ szczgsliwymi w cierpieniu, popatrzcie, to jest to, do
czego dazymy””. Nie nalezy Kierkegaarda traktowac jako przeciw-
nika ludzkiego szczescia, wzywajacego do cierpigtnictwa. Przeciw-
nie, jego filozofia wychowania bierze raczej pod uwage wszystkie
mozliwe aspekty i jest osadzona na realnym podtozu oraz glegbokie;j
znajomosci cztowieka. W przestrzeni religii, ktoéra oznacza zaufa-
nie Bogu, to sam Bog jest wychowawca, a cztowiek jest ,,uczniem
Boga™*. Pisze Kierkegaard: ,,(...) Bog jest wychowaniem. Ale
prawdziwe wychowanie musi by¢ wtasnie w rownym stopniu suro-
we, w jakim jest ono tagodne, i odwrotnie. (...) W taki sposéb Bog
jest wychowawca, Jego mitos¢ jest najwieksza tagodnos$cia i naj-
wieksza surowoscia”’. Bog traktuje cztowieka powaznie, a zatem i
cztowiek nigdy nie powinien z Boga drwic.

6. Zakonczenie

Seren Kierkegaard §wiadomie nie tworzyt filozoficznego syste-
mu. Uwazal, ze niedoskonatoscia najbardziej nawet doskonatego
systemu jest jego wlasna doskonatos¢. Stworzyt inny sposdb narra-
cji filozoficznej — otwartej, rozumianej jako przedmowa do mowy

# Por. tenze, Nienaukowe zamykajqce post scriptum do Okruchéw filozoficzmych, dz. cyt.,
s. 242.

4 Tenze, Wprawki do chrzescijaristwa, dz. cyt.,s. 94.

4T Tenze, Nienaukowe zanykajgce post scriptum do Okruchéw filozoficznych, dz. cyt., s. 441.

48 Tenze, Pojecie leku, dz. cyt., s. 164.

¥ Tenze, Czyny milosci, dz. cyt., s. 355.



pedagogiczne 4_8_zeszyty naukowe 2.qxd 2013-01-18 10:0@@:@ 25

Stefan Szary Paideia w filozofii Serena Kierkegaarda 25

wiasciwej, ktéra ma stac si¢ egzystencja Jednostki. Majac na uwa-
dze gnothi seauton, nalezy dazy¢ do Erleuchtung der Existenz — do
rozjasnienia egzystencji (wyrazenie Karla Jaspersa). Nie chodzi
jednak o zdobywanie wiedzy, lecz o sposob istnienia. ,,Zadanie su-
biektywnego mysliciela polega na tym, by siebie samego zrozumie¢
w egzystencji”®.

Na poczatku zostato postawione pytanie: Co egzystencjalna
mysl Kierkegaarda wnosi do wspoiczesnej filozofii wychowania?
Odpowiedz zawiera trzy elementy. Po pierwsze, do wspodtczesnej
refleksji pedagogiczno-wychowawczej Kierkegaard wnosi egzy-
stencjalny kontekst rozumienia Jednostki:

— kazdy cztowiek jest warto$cia,

— kazdy cztowiek jest jedyny w swoim rodzaju, jest niepowta-

rzalny i nie do zastapienia,

— kazdy cztowiek zawsze, niezaleznie od okolicznosci, jest pod-

miotem,

— kazdy czlowiek zawiera w sobie bogactwo zycia wewngtrznego.

Po drugie, wskazuje na istotne znaczenie, dla wlasciwego roz-
woju cztowieka, rozumienia takich poje¢ jak:

— prawda bycia,

— ek,

—wolnos¢,

— odpowiedzialnos¢,

— powtorzenie,

— préba,

— skok egzystencjalny,

—ryzyko,

— wiernosc,

— obowigzek.

Po trzecie paideie ukazuje jako konkretna, realna, Swiadoma
pracg nad soba, a jej najwigkszymi wrogami sa lenistwo, zadufanie,
ucieczka od wyzwan, wymagan 1 odpowiedzialnosci.
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Egzystencja jako paideia oznacza u Kierkegaarda rozwoj jako
dojrzewanie do wiecznosci, ,,a tylko ten, kto milczy, moze stac¢ si¢
naprawdg kims. Tylko ten, kto potrafi prawdziwie kocha¢, naprawde
jest cztowiekiem. Tylko ten jest tworca, kto potrafi kazdym wyra-
zem nazwac swa mito$¢. Tylko ten jest prawdziwym tworca, kto po-
trafi da¢ wyraz mitosci”*'. Tylko ten naprawdg egzystuje jako Jed-
nostka.
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PAIDEIA IN DER PHILOSOPHIE VON SOREN KIERKEGAARD
ZUSAMMENFASSUNG

Philosophie von Seren Kierkegaard spielt bis heute eine wichti-
ge Rolle sowohl in Philosophie als auch in Psychologie (Existenzp-
sychologie) und Padagogik (Existenzpadagogik). In diesem Artikel
wurde die Frage gestellt: Was bringen existentielle Betrachtungen
von Stren Kierkegaard fiir die gegenwértige Erziehungsphilosophie?

Ein Schliisselbegriff ist hier ein griechisches Wort: Paideia. Es
bezeichnet einen Prozess der Erziehung des Menschen durch be-
wusste Bestrebungen zur Verwirklichung einer Idee. Der wahre
Weg — nach Kierkegaard — flihrt zu dem ethischen und religidsen
Stadium. Die dsthetische Entwicklungsstufe fiihrt zur Verzwe-
iflung. Fiir Kierkegaard ist Paideia eine Art und Weise ein wahrer
Mensch zu werden. Diese Existenz ist mit innerer Verantwortung,
Freiheit, Treue und Pflicht verbunden. Die Probleme, iiber die Kier-
kegaard geschrieben hat, sind auch heute nicht nur aktuell, sondern
auch fiir Erziehungsphilosophie sehr wichtig.
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HUMANISTYCZNE IDEE ROSYJSKICH I UKRA-
INSKICH PEDAGOGOW W XIX I XX WIEKU

1. Beedenue 2. Hcmoxu eymanusma 6 mpyoax pyccKux u
VKpauHckux —neoazoz2o6é 3. Hacneoue pycckux nedacoeos-
eymanucmos XIX - nepesoii nonosunvt XX 66. 4. Hoeu c60600H020
socnumanuss JI. Toancmozo 5. ITymanucmuueckue 8321506l
VKpaunckux nedazozos XI1X - nepeotil nonosunvt XX 66. 6. Bvieoow..

Abstrakt

Tekst Humanistyczne idee rosyjskich i1 ukrainskich pedagogéw
w XIX 1 XX wieku stanowi przeglad rosyjskiej 1 ukrainskiej mysli
pedagogicznej do 1917 roku. Autorki nie tylko omawiaja stanowi-
ska uczonych tego okresu, ale i wykazuja, ze ich humanistyczne
idee stanowia takze wyzwanie dla wspotczesnej teorii wychowania.
W niniejszej rozprawie Autorki prezentuja migdzy innymi stanowi-
sko: W. Bielinskiego, T. Gronowskiego, N. Dobrolinkowa, W. Koro-
lenki, N. Korfa, N. Kociubinskiego, P. Lesgrafta, N. Pirogowa,
L. Totstoja, K. Uszynskiego i I. Franko.

Stowa kluczowe: humanizm, humanistyczne idee, pedagodzy ro-
syjscy 1 ukrainscy XIX i XX wieku.

* Natalie Losyeva is a doctor of pedagogic sciences at the Department of Mathematics,
Donetsk National University (Ukraine). She received her Ph.D. from Donetsk National
University in 1989 and her Dr. Hab. in 2007. Major research interests: Self-realization,
teaching mathematics, professional development; e-mail: natalie.loseva@gmail.com
Darya Gubar is a postgraduate student at the Department of Mathematics, Donetsk
National University (Ukraine). She received her M. Sc. in 2010. Major research
interests: Non-directive teaching, humanization in education, teaching mathematics in
higher school.
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1. BBenenue

I'ymanucTrueckue wpeansl go0pa, KpacoThl, HUCTHUHBI,
CIIPaBEJTMBOCTH, PABHOIPABHBIX OTHOIICHUH MEXIy JIOIbMU
JTABHO BOIIUIK B 30JIOTOH (POH]T 4eTIOBEUECKOW KyabTypbl. CeromHs
BHOBb BO3POC HHTEPEC K Pean3allii TyMaHUCTHUYECKUX HICaIOB B
TaKUX COIMAILHBIX WHCTUTYTaX, KaK CEMbs, COBpPEMEHHAas
MaccoBasi IIKOJIA, YUYPEKICHHS TOTOJHUTEIBHOTO M Tpodec-
CHOHAJBHOTO 00pa3oBaHMA, (PYHKIMOHUPYIOUIUX B JTUHAMHYHO
HU3MEHSIONMIEMCSI MHPE — C €r0 MPOTHBOPEUHUSMH TI100abHOTO
Xapakrepa, yrpo3oi coluaabHO-IKOHOMHYECKOTO KPU3HUCA.

OO6pareHre K ICTOPUH T'YMaHUCTHUECKUX UCH aKTyaabHO IS
BCEX, KOTO BOJHYET COBPEMEHHOE COCTOSIHHE BOIPOCOB
oOpa3oBaHus, B CHJIYy HEOOXOJWMOCTH HCCIEAOBATh TOT
(GyHIaMEHT, Ha KOTOPOM OOIIECTBO COOMPAETCS CTPOUTH CBOE
Oymy1ee.

Oponronus WAEW TymMaHuU3Ma B IIE€JarorM4ecKodl TEOpUM U
MPaKTUKE TPOUCXOAMIA U TPOUCXOIUT HAa BCEM NPOTSHKEHUU
pa3BUTHS YEJIOBEUECTBA U OTPaKaeTcss KAaK B MHPOBBIX,
mI00ATBHBIX MpoOJIIeMax OOIIecTBa, TaK M B WHIWBHIYaJIbHO-
JUYHOCTHBIX MpoOJieMax, KacarolMXCs OTHCIBHO B3SITOTO
yesoBeka. [ ' yMaHUCTHYECKUE HIIEH KacaloTCs B3aWMOOTHOIIICHHH
Jronieit B 00IIeCTBE, B CEMbe, B 00Pa30BaTEIbHBIX YUPEKICHUAX, a
TaKXe BOMPOCOB COXpaHEHUS (PUBHYECKOTO | JYXOBHOTO
COCTOSIHUSI YYaCTHHKOB 0Opa30BaTEIIbHOTO W BOCIUTATEIBHOTO
MIPOIIECCOB, UX COIMAIBHOTO OJIArOmoNyqHs'.

"Bonnapesckas E. B. 'ymanucruueckas napajgurma JIHYHOCTHO-OPHEHTHPOBAH-HOIO
o0pa3oBaHms U 1IeI0CTHAs negaroruueckas reopus / E. B. bonmapesckas // [lenaroruxa.
—1997. —Ne 4. - C. 11-17.
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2. UcToku rymaHu3mMa B TPYAaX PYCCKHX U YKPaMHCKHMX
1e1aroroB

B Poccuro nnen rymannsma npoukyia B XV — XVI BB. u co
BpPEMEHEM TPAHC(HOPMHUPOBAINCH B PYCCKYIO TYMAaHHUCTHYECKYIO
Tpaguuuioo. VIckaHus MHTEJUIMTEHLIMH OTPA3UINCh HE TOJBKO B
¢mnocockux, HO U B MEIATOTUYECKUX TPYIaAX.

B o6pazoBanne rymanuctuueckue uaen pBena Exarepuna I,
BHUMATEJIBHO U3y4asi OTBIT OpPraHu3alui 00pa30BaHUs B BEIYIIUX
cTpaHax 3anagHoi EBpoIbl U BaKHEHIIME NIEJarorHueCcKue uaeu
cBoero Bpemenu. Harpumep, B Poccun B XVIII Beke ObLTH X0poI1110
u3BecTHbl Tpyabl S. A. KomeHckoro, «MpICii 0 BOCIUTaHUN
k. Jlokka. Orcrofga mosBUiach HoOBas (HOPMyIHpOBKA 3ajad
IIKOJIBI: HE TOJIKO YUYHUTh, HO U BOCIIMTHIBATh. 3a OCHOBY Opajcs
TYMAHUCTUYECKUN  INPUHLMI,  3apOJMBIIMICA B DIOXY
Bo3poxkaeHusi: OH UCXOAMI «U3 YBaXKEHHUS K MpaBaM U cBOOOJE
JUYHOCTU» U YCTPaHSII «U3 NEJAarOTUKHU BCE, YTO HOCUT XapaKTep
HacWius Wi [OpuHyxzaeHus». C  JIpyroil  CTOpPOHBHI,
BocnuTarenbHas ~ KoHuenmus — Exarepunst Il TpeGoBana
MaKCUMaJbHOHN M30JSLUM AETEH OT CEMbH U MEPEJaul UX B PyKH
YUUTEIA.

HaubGonee mnaogoTBOPHO TyMaHUCTHUECKYIO KOHIICTIIIHIO
JUYHOCTH, CBOOOAHOH B  CBOEM  CaMOOIIPEAEIEHUU U
CaMOpa3BUTHUH, CIIOCOOHON K MPOIYKTUBHOMY MpPeoOpa3OBaHUIO
cebs camoil ¢ 1enblo APPEKTUBHON camoOpeann3aln, pacKpbul
ykpaunnckuii punocod XVIII Beka ['puropuii CxoBopoa.

Cerogast o6paz I. CkoBOpOIBI ONUIETBOPSIET EIUHCTBO
BBICOKOOOPA30BaHHOTO, CBOOOJOMBICIIAIIIETO HapOJIHOTO
¢unocoda, mpocBeruTens W menarora. TeopeTHueckue
MEJAaroru4eckue WAeu W MPAKTUYECKas IPOCBETUTENIbCKAs
nestenbHOCTh I, CKOBOpOABI OBUIM OCHOBaHBl Ha JIYYIIUX
JOCTHKEHUAX CIaBSIHCKOM KYJIbTYpBbI, Ie1aroruku, Gpumocopuu u
HapOAHOTO TBOpPYECTBA U ONIMYAIUCh BBICOKUM YPOBHEM
JyXOBHOCTH,  JE€MOKpPAaTM3MOM M  TyMaHU3MOM. MOXHO
YTBEpKJaTh, YTO Neaarornyeckue B3misiabl 1. CkoBopoasl cTamu
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00BbETMHEHUEM u KOHIIEHTpanuen MHOTOJIETHETO
3THONEAArorM4eckoro OmbITa YKPAaMHCKOIO Hapojaa. 3aciyra
I CxoBoponb! 3akiro4aeTcsi B TOM, YTO OH, KaK 4epe3 IpU3My,
NPONYCTWJI YE€pe3 CBOM pa3ymM M Ceplle HAEH HapoIHOU
NEeJaroruki M OTPa3wi MX B JIMTEPATYPHBIX U TMEAaroruvyeckux
COUMHEHMSAX, NPAKTUYECKOW JedaTenbHOCTH. O HEM ele npu
KU3HH, CIArajluch JIeTeHNbl, Kak 00 ykpamHckoMm Cokpare.
NneanpHblli Memaror y HEro TPAKTYETCS C TOMONIBIO HUIEH
COKpPAaTOBCKOM «MaeBTHKMW: 3ajJjadya HAaCTaBHUKA — HE BHYIIIEHUE, HE
VHTEJUIEKTYaJIbHBIN JUKTAT, 4 HEHA30MIMBas, JeJIMKaTHAs TIOMOILb
YUYEHHUKY, KOTOPBIN 3aHIT «[TOMCKOM MUCTUHHOTO TIPU3BAHUS.

Ho naubornee ycnemnno ryMaHUCTUYECKUE TPAIULIUU PYCCKON U
YKPauHCKOM IIEAaroruku pa3BUBaIMCh BO BTOpoM nonosuHe XIX B.
(B. benunckuii, T. I'panosckwuii, H. J[Io6ponto6os, B. Koponenko,
H. Kopd, H. Kormrobunckui, I1. Jlecradt, H. [Tuporos, JI. Toncroid,
K. VYmuuckuii, N. ®panko) OTMeHa KpemocTHOTO IpaBa,
Oyp>kya3Hbie pedopmbl, TpoBeaeHHbIe B TedeHue 60-70-x rT. XIX
B. CYLIECTBEHHO AaKTHUBU3MPOBAIHM MPOIECCHl OOIIECTBEHHOTO
Pa3BUTHS B IIEJIOM M CUCTEMbI 00pa30BaHUs B YACTHOCTH.

CBoeoOpa3HoOil yepToi PyCCKOM KYJIBTYPhl BTOPOW MOJIOBHHBI
XIX B. OBIT OTHOCHUTENBHO HHU3KUHA YPOBEHBb 3JIEMEHTapHOMH
IPaMOTHOCTH TOAABIISIONIETO OONBIIMHCTBA HaceneHus B Poccun
HEOOBIKHOBEHHO BBICOKHE TEMITBI DPa3BUTUS HAyKH, KOTOpas
JOCTHUINIa B 3TO BpeMs Oonbiiux ycnexoB. Cpeay BBLAAIOIINXCS
Y4EHBIX OJTOr0 IIepHUoJa MOXKHO OTMeTuTh B. Bepnazckoro,
C. KoBanesckyro, H. Jlo6aueBckoro, JI. Menneneena,
W. MeunukoBa, M. IlaBmoma, A. IlomoBa, M. Ceuenona,
A. Cronerona, K. [luonkosckoro, I1. UeObImeBa u ApyTHx.

B ocHoBe MeToguko-nenarorndyecko Tteopun Hukosnas
Jlo6aueBckoro, BBIJJAIOIETOCS MareMaruka, co3aaresst
HEEBKJIMJIOBOM  TIEOMETpUM,  JEATENsl  YHUBEPCUTETCKOIO
o0pa3oBaHusl U HAPOJHOTO MPOCBELICHUS, JIEKAIO MOCTOSHHOE
BHUMAHHWE K BOCHHUTATEIbHBIM AaCHEKTaM HAayKHd, MOUCKH
¢unocopckux  OCHOB  HAYYHOTO  3HAHUSA, ONTUMAJIbHBIX
MIE€JarOTUHYECKUX CPEACTB U IYTEH Iepeaadu 3HaHWW. Borpocsl,
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CBSi3aHHBIE C OOy4YyeHHMeM B IIKOJE, CHUCTEeMaTH3UPOBAHBI
H. Jlo6aueBckuMm B pabote «HacTaBieHus yauTensiMm MaTeMaTHKH B
TUMHA3USIX.

[Touctune paHTacTUYECKUMU MOTJIH Ka3aThCs COBPEMEHHUKAM
WJIEU TIPENoAaBarelis KaIy)KCKOM rumHasuu KoHCTaHTHHA
[{ronkoBKOTO, BIEpPBbIE MPEIIOKHUBIIETO TMPOEKT OCBOCHUS
OKOJIO3EMHOIO  IIPOCTPAHCTBA C  IOMOINBIO  amlaparos,
MPUBOAMMBIX B IBUKEHHE PEAKTUBHBIMU JIBUTATEIISIMU, U 10 TIPABY
CUHTAIOLLETOCS OTLOM COBPEMEHHOM KOCMOHABTHKHU.

Ocoboe MecTto B pycckor Hayke pybexka XIX — XX BekoB
[IPUHAJICKUT Buagumupy Bepnanckomy, aKaJIeMUKY
[TerepOyprckoit  Axamemuu  Hayk. Jlns  gesTenbHOCTH
B. Bepnaackoro xapaxkTepHbl LIMPOTa HAy4YHBIX WHTEPECOB,
MEXAUCHUIUIMHAPHBIA ~ TOAXOJ K  Hay4YHbIM  Mpodiemawm,
¢bunocodckuii, moucTUHE TIOOATBHBINA B3MVISAA HA MEPCHEKTHUBBI
pa3BuTHs 4enoBedyecTBa. OH cTajd POAOHAYATLHUKOM T'€OXHMUH,
Oouoreoxumuu, paauoreonoruu. MM 6su10 pazpaboTrano yueHue o
Hooc(epe — HOBOM DSBOJIOIMOHHOM COCTOSSHHH Ouocdepsl
(0XBauyeHHOM KU3HBIO IOBEPXHOCTU 3€MJIN), IPU KOTOPOM OAHHUM
U3 pelariux (GakTopoB ee pa3BUTUS CTAaHOBHUTCS pazyMHas
JESITENIBHOCTD YEJI0BEKA.

[Tepen camoit peBomtonuedt 1917 roga mox pyKOBOJICTBOM
[TaBma WruatbeBa ObLIM pa3paboOTaHbl OCHOBBI Tak M HE
COCTOSIBIIICHCSI HOBOM 0OpasoBarenbHOU pedopMbl. Ee 0CHOBHBIMU
uaessMU OBUIHM: TMPHUBIICYEHUE OOIIECTBEHHOCTH K YNPABICHUIO
o0Opa3oBaHUEM; aBTOHOMHUS IIIKOJI U PACIIUPEHHE MPaB OpPraHOB
MECTHOTO caMmoyTpaBieHusi B cepe oOpa3oBaHUs; MOOIIPEHHUE
YaCTHOM  WHHUIIMATHUBEI,  CO3JAaHME  CIWHOW  IIKOJBI  C
IIPEEMCTBEHHOCTBIO BCEX €€ CTYyINEHEH; OTAEJICHUE WIKOJIBI OT
LEPKBH; CONEHCTBHUE PAa3BUTHIO HAIMOHAIBHOTO 0O0pa30BaHMS;
BceoOmiee oOs3aTenbHOE HavdalbHOE 00pa3oBaHME; COBMECTHOE
o0y4eHHe MaJIBYMKOB U JIEBOYEK; CBOOOa MPETO/IaBaHus U OTMEHA
[IEH3YPbl YIeOHUKOB; OOHOBJICHHE COJIEPKaHUSI 00Pa30BaHUS.

AHanmu3upys TpyAbl OCHOBHBIX JeATeNed ATOro Inepuoaa
pPaccMOTPHUM IeIarornYeCcKue UAeH 3TOH pePOpMEI.



pedagogiczne 4_8_zeszyty naukowe 2.qxd 2013-01-18 10:0@@:@ 34

34 ZESzYTY NAUKOWE SWPR — SERIA PEDAGOGICZNA 4/2012

3. Hacnenmne pycckux neparorop-ryMmanncros XIX — mepBoii
1no10BuHbI XX BB.

CTOpOHHUKOM TYMaHMCTHYECKMX HJed B 00pa3oBaHUU OBLI
Buccapuon benunckuii (1811-1848) — nurepaTypHblii KpUTHK,
nyomunuct, ¢miocod. B 1meHTpe ero megaroruvyeckux
Pa3MBIIUICHUH CTOUT JIMYHOCTh KaK MHIUBUAYAIBHOE IIETOCTHOE
€IMHCTBO BCEX IMCUXUYECKHX CBOMCTB 4eioBeka. llepeimei
3amadeil obpazoBanus B. benuHCkuii cumTan TpUBUTHE IETIM
mo6Bu k Popune, ee npupope, S3bIKy, HCTOpUHU depe3 oOyueHue
TYMaHUTApHBIM HayKaM, CIIOCOOCTBYIOLIMM, IO €r0 MHEHHIO,
«OYETIOBEYMBAHUIO» IO/’

B pycckoil memaroruke JOPEBONIOIMOHHOTO IMepuoja ObuH
spkumu uaen Huxonas Jlooponro6osa (1836-1861), nznoxkeHHbIE B
psizie cTareil u InTepaTypHO-KpUTHYECKUX padboT («O BoCIUTaHUHU
aBTOpUTETa B BOCHUTAaHUN», «OCHOBHBIE 3aKOHBI BOCIIUTAHUSD).
[enpro BocIUTaHUS U3BECTHBIM KPUTHK Ha3bIBall (hOpMHUpOBAHUE
AKTUBHOM  JINYHOCTH, CIIOCOOHOM  TNPUMEHUTh  «BBICIIUE
YeloBeYeCKue YOEKIACHHUS» B pealbHOM ku3HH. WM  Obln
chopMynTHpOBaHbBl OCHOBHBIE HANpaBJICHUS HOBOTO  THUIMA
BOCIIMTAHUS, KOTOpO€ OBLJIO  TPU3BAHO  MPOTHBOCTOATH
obUIIMAIbHOW  TIEAArOTHKE, HHUBEIUPYIOIMIEH  CcBOeoOpasue
anyHOCTH. B ienTp takoro Bocnuranus H. Jlo6ponro6oB momeran
3a00Ty 0 IMYHOCTH pedeHKa, ero BCECTOPOHHEM pa3BUTUU. Mcxons
U3 TPUHIMIIA AHTPOIOJIOTU3MA, TOjaraji, YTO YeJIOBEeK — 3TO
«HEepa3JeJIbHOe 1eJI0e CYIIECTBO», U IIOTOMY HeJb3si 000C00IATh
YMCTBEHHOE, (pr3nyecKoe 1 HpaBCTBEHHOE BOCITUTAHNUE’ .

N3BecTHBIN pycckuil TeopeTuk-meronuct Braaumup CToroHHH
CBA3BIBAJ HEJAOCTAaTKM COBPEMEHHOM €My IIKOJIBI C €€
KOCMOTIOJIUTU3MOM, C OTCYTCTBUEM Y Hee HAlIMOHAIBHBIX 4epT. OH
aKTHBHO Pa3BUBAJ WU TyMaHH3Ma B 00pa30BaHUU U BOCITUTAHUH,
JNEMOKpaTh3Ma B IIKOJE, BOCIHMTAHMS UeJOBeKa-TpakJaHUHA.

: Benunckuii B. I., H30pannvie nedacocuueckue couunenus. Mocksa 1982, C. 69.
Jlobpomo6oB H. A., Uz6pannvie neoacocuueckue couunenusi, Mocksa 1986, C. 132-134.
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Metonnueckue uaen B. CtoroHnHa 0a3MpOBaTUCh HA TPUHITUIIE
BOCHUTHIBatOLero oOyudeHus. CylecTBEHHOE BIUSHUE Ha
pa3BUTHE NTeJarorn4eckoi Mpiciiu B Poccun okaszanu ero Tpyzsl 1o
WCTOPUHU TEJAarorukKu W HapoaHoro oOpaszoBanus. HawmOoiee
CEpPbE3HBIMU IOPOKaMU pycckod xku3HM B. CToloHHMH cuuTan
HU3KUH KyJIBTYPHBIA YPOBEHb, HEJOCTATOYHOE Pa3BUTHE YyBCTBA
3aKOHHOCTH, OOIIECTBEHHOH HpPaBCTBEHHOCTU. [IpOTHBOCTOSATH
OeCKynbTYyphIo0, 110 MHEHHIO B. CTorOHWHA, JOKHO MPEXIAE BCETO
BOCIIUTAaHWE M ILIKOJIA JOJDKHA CTaTh OCHOBOW BOCHHMTAaHMS
HPaBCTBEHHOCTH, pa3BUBasl y y4YalIUXCs 4yBCTBO HEPA3PBIBHON
JTyXOBHOM CBSI3U C HAPOAOM®.

K npobGiemaM BocnMTaHUS JTUYHOCTH B CBOEM TBOPUYECTBE
NOCTOSIHHO ~ oOpamancs  Hukomait  YepsbimeBckuit.  OH

PYKOBOJICTBOBAJICS AHTPOTIOIOTHYECKUM MOJIXOZIOM K
BOCIIMTAHUIO, CHHUTAd YCJIOBCKAa BLICHIMM CO3JaHHUCM IIPUPOMIEI,
dhopmupyemoro oj BO3JICHCTBUEM 001IIeCTBEHHBIX,

HSKOHOMUYECKUX, CEMEHHBIX (PaKTOpoB. MBICIb O COIHAIBHON
00yCIIOBJIIEGHHOCTH BOCIIUTAHUS JIeTJIa B OCHOBY I€JarOTMY€CKOTO
uaeana YepHBIIEBCKOTO: HOBBIM 4YENOBEK JOKEH OBITh
BCECTOPOHHE Pa3BUTHIM MIpeoOpa3oBareseM MUpPA, UCIIOJIHEHHBIM
BBICOKMX CTpPEMJICHHI, TOTOBBIM Ha KEPTBY BO HUMs oOIiec-
TBeHHOTrO Onara. H. YUepHBIIEBCKUI cUMTaN OMHUM U3 BEIYIINX
CBOMCTB YEJIOBEKAa AKTHUBHOCTb, a BaXHBIM HCTOUYHHUKOM
AKTUBHOCTH — TIOTPEOHOCTH B HEIl .

3aMeTuM, UTO peajau3alus TyMaHUCTUYECKUX UAeH B
MeJaroruyecKon MIPaKTHUKE HEBO3MOXKHA 0e3  yuera
TICUXOJIOTHYECKHX U (PU3HOTOTHIECKUX 0COOCHHOCTEH yUaImxcs
(B. bextepes, II. JlecradT). 3HaMeHUTHIN OCHOBATENb MEPBOM B
Poccuun  mabGoparopuu  SKCIIEPUMEHTATBHOW  MCHUXOJIOTHUHU
Brnagumup bexrtepeB omnpenenusn HOBBIE METOABI IICHUXOJIOTO-
MeJaroru4ecKuX UCCieoBaHuM, pa3padoTall TEOPHUIO MOBEICHNUS,

! Komxkacriuposa I. M., Hcmopus obpasosanusi u nedacocuueckot Mulciu: madnuybl,
cxemul, onopHule koncnexkmot, Mocksa 2003, C.128.

5 Ouepku ucmopuu wixonl u nedazozuyeckoti mvicau Hapoooe CCCP. Koney XIX - nau. XX 6.
/ OtB. pen. . JI. uenpos. — Mockga, 1991. — C. 154.
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ucciuenaoBan pedruekTopHyr AesSTEeIbHOCTh peOeHKa paHHEro
Bo3pacTa (1m0 3-4 net). Ilo muenuto B. bexrtepeBa, BocnuTanue
Pa3HOCTOPOHHE PAa3BUTOMN JINYHOCTU TPEOYET COBEPILICHCTBOBAHUS
dopM u MeTomoB y4eOHONW W BOCIHUTATENBHOW pabOTHI,
BOKHEUIIUMH CPEId KOTOPBIX SBIISIIOTCS BHYIICHHUE, TpPHUMED,
noouipenue, yoexaenue. [lerp Jlecradt — nenaror, Bpau, ouH U3
OCHOBOIIOJIO)KHUKOB ~ IIKOJIBHOM  THUTMEHbI W BpadyeOHO-
MEearorn4eckoro KOHTPois B pusudyeckoM Bocnutanuu. B cBoeit
KOHIIEMIIIUU Tpolecca OOydeHUs] PacKpbll AUAAKTAYECKOE
3HAYEHHUE OIIYIICHUH, BOCIPUATHUH, IPeACTaBICHHIA, 0000IIeHUH 1
UX TPOBepKH AesTenbHOCTHIO. 1. JlecradT BBIIETIII B JKH3HU
YyeJOBEKa MSATh OCHOBHBIX IEPUOAOB U BBIBEN OIPEICICHHBIC
MpaBujIa BOCIIUTAHUS B K&XKJIOM M3 HUX. Tak, HarpuMep, B paHHEM
Bo3pacte (mo mmkoael) II. JlecradT cumtanm HEOOXOIUMBIM
COONIOZICHNE TUTHEHBI, COOTBETCTBHE MEXIYy CJIOBOM U JEJIOM
BOCIIUTATEJIS, yBaKeHHEe pebdeHKa U TpaBa €ro JUYHOU
HEMIPUKOCHOBEHHOCTH.

[ToncTtrHe PeBOMIOIMOHHBIMHE /ISl CBOETO BpeMEHHU ObLIH UAeH
M3BECTHOTO PYyCCKOTO TIeAarora, ICuxoJiora, MCTOpUKa 1e1aroruku
[lerpa KanrtepeBa. I[lemarornueckas u Hay4Hasi AESTEIbHOCTH
I1. Kanrrepesa (oxono 40 monorpadwuii u 6onee S00 crareit) — nenas
3110Xa B 00J1aCTH IeHarorndeckoil Meiciii Poccun koHia XIX —
Hadasla XX Beka. OH paspalaTeiBald HWIEH JOIIKOJIBHOU
NEJarorukl M CEMEWHOr0 BOCIUTAHMS, IUJAKTHUKHA, HCTOPUHU
MEIaroTUuKH, Meaarornyeckoi ncuxosoruu. Ilog ero pepakiuen
Obla cosmaHa mepBas B Poccun «DHUUKIONEAHS CEMEHHOTO
BOCNIUTaHUs M 0O0y4eHus». OOIMMM OCHOBAaHWEM TEAaroruKu
[1. KanTepeB cuuTan aHTPOMOJIOTHIO (TIPEKIE BCEro GU3HOIOTHIO
U 1icuxoioruo). OH nopyepkuBall 1 000CHOBBIBAI HEOOXOAUMOCTh
BapUaTUBHOCTH 00111€00pa30BaTEIbHBIX KO, TUdepeHIHAIIIO
y4eOHBIX KypCOB U BCEHl CTPYKTYpbl yueOHOTO Tporiecca. MimeHHo
UM ObLIT BBEJICH TEPMHUH «IIE€AArOTHUYECKUI MPOIIECC) KaK MPOIECC
camopa3BuTus JUYHOCTH. «Hacrosmuii, HE HUCKa)XKEHHbIN
negarornueckuit npouecc — nuwet I1. KantepeB — B 04HO U TO ke
BpeMsi U CBOOOJEH W HEOOXOAWM, MOTOMY YTO €CTh MPOIECC
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camopa3Butus. Ecim ke BocnuTanue M oOpazoBaHHE OBIBAIOT
MPUHYIUTEIBHBIMH, TO HEYETO U TOBOPUTH O CAMOIEITEILHOCTH —
9TO 3HAUUT ME€Th MOTHB W3 JPYrodl ONEpbI, COBEPILIEHHO
Pa3IMYHOM, 3TO 3HAUYUT COCUHATH HECOSAMHUMOE)®.
ITopazurensHo, kak B koHue XIX B. cam Kanrepes
MpPaKTUYeCKU TEeMH K€ CJOBaMH, UYTO M COBpPEMEHHBIE
WCCIIeZIOBaTeN, MOAYepKUBAaET NpobiaemMbl B oOpa3oBaHuu: «B
IIKOJIaX TJIaBHOE BHHMMaHWEe oOpamiaercs Ha oOydyeHue, a B
00y4YeHHUH Ha YCIIEXH, HA PE3yJIbTaThl. YUaTcs XOpOIIo, IyPHO WIH
MOCPEJCTBEHHO — BOT IVIaBHBINA Pe00IaIatonii HHTEPEC IIKOJIbI;
MUMEEeT XOPOIIHNEe CIOCOOHOCTH, ClIa0bIe WIIH CPETHUE — 3TO APYTOi,
yXe JajgpHeumnil uarepec. Ho mikona Mano HHTEpECyeTCs caMuM
MPOIIECCOM MPUOOPETEHUS CBEJACHUIN yUalUMUCs, TOW CTETICHBIO
HaNpPsDKEHUS, SHEPTUU U HACTOWYUBOCTH, KOTOPYIO OOHAPYKUBACT
ydamuiicss npu 3aHatusax». MeasimMu cnoBamu, II. Kanrtepes
dbopMynupyeT OAMH U3 OCHOBHBIX IPUHIUIIOB COBPEMEHHOM
JIMYHOCTHO-OPUEHTUPOBAHHON napajaurmMel o0pa3oBaHus:
OIICHMBATh HYKHO HE CTOJIbKO 3HAHUS, YMEHHSI U HABBIKU YUCHHKA,
a B KakoW CTENEHM Pa3BUBAIOTCS €0 JIMYHOCTHBIE KauecTBa U
crocoOHOCTH B Tporiecce o0yueHusi. OH MUILET: «IIKoJa BechMa
MaJio MHTEPECYETCsl TEM BHYTPEHHUM IIPOLIECCOM, KOTOPBIM ydalll-
uecs A0CTUraroT 3HaHus. Ho maBHOe — 3TO TO, YTO cOBepIIaeTCs B
JylIe y4aIerocs, 4To OH MepekuBaeT BHYTpH cedsi, paboTaeT oH
HaJl CBOMM YCOBEPIICHCTBOBAHMEM WIIM HET, Pa3BHBACTCS €ro
CIIOCOOHOCTh ~ CaMOYMpABJICHUS WM  HE  pa3BUBACTCA» .
I[I.  KanTepeB  mpu3biBaeT  OPUEHTUPOBAThCA  HE  Ha
«UCTIOTHUTEJILHOCTH M TIOCITYIIIAHUEY, @ Ha «Pa3BUTHE CIIOCOOHOCTH
CaMOYIIpaBJICHUS M pa3yMHON MOTUBUPOBKH CBOUX JICUCTBUIN.
OTMeTuM, 4YTO COBpPEMEHHBIE IE€Jaroru pPyKOBOJCTBYIOTCS
unesimMu, BeickazanubiMu 1. KanrepeBbiM okosio Beka Hazaj. Peub
UJET O HEOOXOIUMOCTH «IIOCTaBUTh AKILEHT OCHOBHBIX LiEJeH
oOydeHHs] HE CTONBKO Ha (OPMUPOBAHWE 3HAHWK, YMEHHUHA U

¢ Kanrrepes 1. @., H36pannvie nedazozuueckue covunenus, Mocksa 1982, C. 157.
Ibidem. C. 208.
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HABBIKOB, CKOJIbKO Ha BOCIIUTAHUE JIMYHOCTU KaK HOCUTEJE ITHX
3HaHUH, YMEHUN U HABBIKOBY'.

4. Uneu csooonuoro socnutanus JI. Toscroro

Bemukwuii pycckuii nmucarens Jles Tosnctoi (1828-1910) cuuran
0o0pa3oBaHuEe HApO/Aa BAKHEUIIIUM JEJIOM CBOEH KU3HU: «A JeN0
HE TO, YTO MEPBON BaXKHOCTH, & CAMOE BaKHOE B MUPE, IIOTOMY YTO
BCE, UTO MBI 5K€JIa€M OCYIIECTBUTH, MOXKET OCYILECTBUTHCS TOJIBKO
B CIICAYIOIINX MOKONIeHUAX» . MupoBo3z3penue JI. ToicToro Obu10
MPOTUBOPEUUBLIM U B pa3JIMUHbIC MEPUONBI €r0 KU3HU OHO BO
MHOTOM  OMNpPEAENSNI0O  €ro  MeJarorudeckue  B3MISAbl U
JeSATETbHOCTb.

[TepBrrii mepuoxn (1859-1862) cBsizan ¢ GaroTBOpUTEIBHON
JEATEeNbHOCTBIO MO OTKPBITHIO IIKOJ JUISl KPECThHCKUX JIETEH,
CO3/IaHMEM IIIKOJIBI CBOOOTHOTO BOCIIUTAHUS, PE3KON KPUTUKOM U
OTPULAHUEM CYILIECTBYIOIIEH IIKOJbI, IMPONAraHaon uaeu
CBOOOJTHOTO BOCTHMTAHUSA M UX peanu3anueil B SICHOMOJSIHCKOU
mkosie. B aToit mikone JI. ToscTeiM ObUTa MpEANPUHSTA TOIMBITKA
peanu3oBaTh Ha MPAKTUKE HAEeU CBOOOIHOTO BOCHHUTaHUA. Bot
OTPBIBKM U3 JXKypHana «SIcHas momsHa» (MapT-anpenb 1862 r):
«YpoKOB Ha JOM HE€ 3adaroT... Hukakoro ypoka, HHUYEro
CIETIaHHOTO BYEpa, OH (YUCHHUK) HE 00s13aH MOMHUTH HBIHYE. Ero He
MYYUT MBICIb O THPEACTOALIEM YpPOKEe». «YUUTENsI COCTABISIIOT
TUTaHBI TIPETIoAaBaHus Ha Oyaylryro Heaenmto. [ImaHbl 3TH KaxIyro
HEJICITIO HE UCTIOJTHSIIOTCS, a U3MEHSIOTCS COOOpa3HO TPEOOBAHUIO
YYEHUKOBY.

OtmetuM, uto uaeu JI. TojcToro cBOOOTHOTO BOCIIMTAHUS
TECHO TMEPEKIIUKAIOTCS ¢ UIAEAMH HEIUPEKTUBHOTO (JTUYHOCTHO-
opueHtupoBanHoro) oOyuenusi K. Pomxkepa, BbpIcKazaHHBIMHU
3HAMEHUTHIM 1cuxojoroM B 50-e roast XX Beka'.

8 Losyewa N., Tworcza samorealizacja podmiotu procesu pedagogicznego, ,,Zeszyty
Naukowe SWPR — Seria Pedagogiczna”, 5-6 (2012-2011) 2-3, C. 44.

? Toncroit JI. H., Iledazozuueckue couunenus, Mocksa 1989, C. 50.

10 Rogers C., On Becoming a Person: A Therapist's View of Psychotherapy, London1961.
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Bropoii mepuon (70-e romer  XIX Beka) Ol Oorar Ha
METOANYECKYIO AeITeabHOCTh ToncToro. OH cBsI3aH ¢ HallMCAHUEM
«A30ykmn», «HoBoit a30yku», « KHUTH A7 YTEHUS», COCTaBICHHEM
Kypca apu(pMETHKH.

B ocHoBe Bocniutanus 1 o0pa3zoBaHus TpeThero nepuosa (80-
90-e romwr) nesrenbHOCTH JI. TOJCTOTO JIEKHUT «TOJICTOBCKASH
penurus: MpU3HAHHE, YTO 4YeJoBeK HOCUT bora B camom cebe,
BceoOmmas Jr000Bb K JIIONSAM, BcempoineHue: «Pemurust ects
€IMHCTBEHHOE 3aKOHHOE U Pa3yMHOE OCHOBAaHUE BOCIIUTAHUS.

Bo Bcem tBOpuectBe JI. TosmcTtoro Ha mepBOM MeECTE€ CTOUT
r1yOokasi MOOOBb M yBaKEHHE K PEOCHKY, TYMaHHUCTHUECKUUN
MO/IXOJT K €r0 BOCTIUTAHUIO: «POMUBIINCH, YEIOBEK MPEACTABISET
co0oii mepBooOpa3 rapMOHHH, MpaBAbl, KPacoTel U A00pa». OH
OJTHUM W3 TEPBBIX BBICKA3QJI MBICIh O HECOCTOSTEILHOCTH
a0CTpaKTHOW TeAaroruku, OTOpBaHHOW OT mpakTtuku: «lllkoma
XOpolIa TOJIbKO TOT/a, KOr/la OHA OCO3HaJIa T€ OCHOBHBIE 3aKOHBI,
KOTOPBIMHU JKUBET Hapomy. lloguepkuBan, 4YTO IIKONA JOJKHA
JIaBaTh JETSAM IUPOKUN KPYT 3HaHHM, BCECTOPOHHE pPa3BUBATh MX
TBOPYECKUE CUJIBI'.

Bonburyto pons B o0yuenuu JI. Toncroit npugaBas MOTUBALIHH,
CUMTAaJ, 4YTO YUYEHHUE JIOJKHO OCHOBBIBAThCA Ha MHTEpece: «Bcesikoe
y4eHUEe JOHDKHO OBITh OTBETOM Ha BOIPOC, IOCTABICHHBIN
XKU3HbIO». OH MPU3BIBAET K TBOPYECKOMY TTOHUCKY, IKCIIEPUMEHTY.
[Ixoma MOXeT cTaTh OpyarueM 00pa30BaHUs TOJIBKO TOT/A, «KOT/A
Kakgas mkona  Oymer, Tak  CKaszaTh, IeJarormueckoi
nabopaTtopuei. .. »".

laranos A. A., IIpoorema napoonoii wixonst 6 nedazozuke JI. H. Torcmozo, Mocksa
1995, C. 28.
12 Toncroit JI. H., Iledazoeuueckue couunenus, Mocksa 1989, C. 130-132.
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5. I'ymanucTHYecKHe B3MIAAbl YKpauHCKHUX neaaroros XIX -
nepBoi moj10BUHbI XX BB.

VYkpauHckoe oOpa3oBarenbHOe aBMkeHHEe XIX — mepBoit
1MoJI0BUHBI XX BB OBLIO YaCThIO OOIIEHAIIMOHATILHOIO JABHKCHUS
3a SKOHOMHUYECKOE, MMOJINTUYECKOE u KyJIbTYPHOE
camoomnpezaeneHrue Ykpaunbsl. Cpeau BBIIAIOMIMXCS (GUTYDP 3TOTO
Nepuo/ia, KOTOpble OOPOHCH 32 BOIUIOMICHHE TYMaHHUCTHYECKHUX
uaeil HannoHaJIbHOU IIKoubl, Obltn K. AndeBckas, . Bamenko,
b. I'punuenko, T. Jlyoenen, H. [Tuporos, C. Pycosa, K. Ymuuckwii,
U. ®panko u apyrue.

PogonavanbHuKOM HaydyHOW Tenarorvku B Poccuum mo mpaBy
CUMTAETCS YKPAUHELL 110 MPOUCXOKICHUI0 KOHCTaHTHH YILIMHCKHUIA.
CTOpOHHMK TyMaHHM3allMd W JEMOKpaTu3alldd HapOIHOTO
oOpa3oBaHusi, OH YTBEpPAWJI B KaueCTBE OCHOBBI CBOEH
MeJIaroru4eckoil CUCTeMBI HJICI0 BOCTUTHIBatomero ooyuenus. K.
VIIMHCKOMY — NpPUHAAJEkKAT  MHOTOUUCICHHBIE  TPYAbl IO
Mearoruke M y4eOHWUKH JUIsl IIKOJI, BBIJACP)KABIIHE JECITKU
U31aHuid. B ero nemaroru4yeckoM HaclIeIUH YCJIOBHO MOYKHO
BBIJICTUTH HECKOJIPKO BKHEHUIIIUX TPOOJIEM, ITEPBON U3 KOTOPBIX
SBIIETCS pa3paboTKa neaarorndeckoil anrponosgoruu. OcHOBHas
ujest mpoOJeMbl BhICKA3bIBAIACh €Ie B MEPBBIX €ro CTAaThiX, a
MOJIy4Yujia CBOE 3aBEpIICHUE B €ro IJIaBHOM Tpyne «YenoBek Kak
npeaMeT BocnuTanusl. ONbIT eJaroruueckor aHTponoyiorun». B
MpEeANCIOBUM aBTOp numieT: «Eciau negaroruka xouetr BOCIUTATh
YEJI0OBEKa BO BCEX OTHOIICHUSAX, TO OHA JOJKHA, IIPEXKIE BCETO,
IO3HATH €TO TOXKE BO BCEX OTHOIICHUIX» .

Btopas npobniema, siexxamiass B OCHOBE MeIarornueckoi CHc-
teMbl K. YIIMHCKOro — naes HapoaHOCTH BocniuTaHus. «ECTh oiHa
TOJIBKO, OOIIas Juisi BCEX, MPUPOXKIEHHAs HAKJIOHHOCTb, Ha
KOTOPYIO BCEIJIa MOKET PACCUYUTHIBATH BOCIIUTAHUE: 3TO TO, UTO MBI

3 Viumnekuit K., ITedazoeuueckue couunenus, B 6 T. T. 5/Coct. C.®. Eropos. — Mocksa:
Ilemaroruka, 1990. — 528 c.
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Ha3blBaeM HapoaHocTbio»'*. Ilog HApOIHOCTBIO OH NOHHMMAl
cBOe0Opa3me Kaxa0ro Hapoja, 00yCIOBICHHOE €r0 HCTOPHUUYECKUM
pa3BHUTHEM, TeOTpaPUICCKUMU U TPUPOTHBIMH yCIOBUSIMHU.

Tpetbst mpobnema negarorundeckoit cucremsl K. YmmHckoro —
BOCIUTAaHUWE HPABCTBEHHBIX UYBCTB. Bocnuranue I0JKHO
pasBuBarh, o MHeHHt0 K. YmmHckoro, B peGeHKe 'yMaHHOCTb,
YECTHOCTD U MPABAUBOCTh, TPYAOIIO0UE, TUCITUTUIMHUPOBAHHOCTh
Y YyBCTBO OTBETCTBEHHOCTH, () OPMUPOBATH TBEP/IbIi XapakTep U
BOJIIO, YYBCTBO JIONTA.

Vka3piBass ~Ha  HEOOXOIAMMOCTh  ydeTa  BO3PACTHBIX
TICUXOJIOTHYECKUX OCOOCHHOCTEH JeTei, memaror mam psif
KOHKPETHBIX METOJMYECKHUX PEKOMEHJAIMN 10 Pa3BUTHIO
BHUMAaHUA, MaMITH YYalluXCs. YUWUTBHIBAs, YTO «IUTS MBICIUT
dbopmamu, Kpackamu, 3ByKamH, omymeHusMu», K. YmumHckuin
CUMTAJI HATJITHOCTh OJHUM W3 BXKHEUIIINX MPUHIIUIIOB O0yUYEHUS,
100 €TUHCTBEHHBIM MCTOUYHHUKOM HAIIUX 3HAHUH MOXKET OBITh
«OTBIT, COOOIIAeMBIi HaM TIOCPEICTBOM BHEIIHUX YYBCTBY.
[lemaror momuepkuBai, 4TO JAETEH HAAO 3HAKOMHUTH CO BCEMU
CTOpOHAMM TIpeAMETa WM SBJICHUS, YTO 3HAHUS JIOJKHBI
CKJIQJIbIBaThCsI B OINPE/ICIICHHYIO CUCTEMY.

B oOmactu o6meit paumaktuku K.  YmmHcKUM  ObLTH
chopmynupoBaHbl AECATH TPEOOBAHHWI YCHENTHOTO OOyYCHHS:
CBOEBPEMEHHOCTh, TOCTENEHHOCTh, OPTAHUYHOCTb, IIOCTOSIHCTBO,
TBEPAOCTh YCBOEHHUSI, SICHOCTh, CaMOAESATEIbHOCTh Y4Yalluxcs,
OTCYTCTBHUE UPE3MEPHOUN HAIPSKEHHOCTH M YPE3MEPHOM JIETKOCTH,
HPaBCTBEHHOCTb, ITOJIE3HOCTb.

B cBoell nuIakTUYECKOM CUCTEME BEIMKUU I1€1aror MHOTO
MecTa yIeIui ypoKy Kak OCHOBHOM (hopMe opraHu3aIii yueOHOro
mporecca, choOpMymupoBan  psa  TpeOOBaHUNM K  HEMY:
LIE€JICHAITPABIECHHOCTb, 3aKOHYEHHOCTb, pa3zHooOpaszue
HCIIOJIb3yEeMbIX METO/IOB.

4 Vipaincoka agopucmuxa X-XX cm. I1io sazanvnoro pedaxyicio lsana [paua ma
Bonooumupa Yepusaxa. - Kuis, Bunasanumii nentp «IIpocsita», 2001. — C. 238.
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K. YmuHckuii npeabsBiseT BBICOKUE TPEOOBAHUS K YUUTEITIO.
[Ipexnae Bcero, 3TO JOMKEH OBITh YOCKICHHBIN YETOBEK,
OBJIQJICBIIMM MEAArOrMYECKOM TEOpHUEN HAa OCHOBE MIUPOKOTO
obmero o6pazoBanus. OH NOKEH OBITh BHICOKOHPABCTBEHHBIM
YeJI0BEKOM, Jro0gmuM cBoro Ponuny, Hapox, aereil. Ilemaror
00si3aH XOpOIIO 3HAaThb CBOMX BOCHHUTAHHUKOB, H3y4aTh HUX
WHINBUAYaJIbHBIE 0COOCHHOCTH, OBITh TAKTUYHBIM, HAXOTUUBHIM,
yMEJIO ONPENeNsITh MEpPbl MeJarornyeckoro BO3ACHCTBUS Ha
nereit”. B crarbe «IlpoekT yumrenbckoil cemuHapum» (1861)
K. Ymackuii moapo6HO pa3padboTalt miaH MOArOTOBKH yUUTENICH
JUTSI HAYaThHOW IITKOJIBI M TIEPBBIM BBICKA3aJI MBICTH 00 OTKPBITUH
Nearorn4eckux (paKynbTeTOB B OTEUECTBEHHBIX YHHUBEPCUTETAX.
Ero nu4HOCTB, CTaTbM W KHUTU OKAa3aJIM OTPOMHOE BIIMSIHUE Ha
COBPEMEHHUKOB.

Bonpmioit Bkiax B OTEYECTBEHHYIO IMEAArOTMKY BHEC OOIIec-
TBEHHBIH JeATelb, XUpypr 1 neparor Hukomaii [Tuporos (1810-1881).
CBoe nearornyeckoe Kpeio OH BhIpa3uil B CTaTbe «Bompockl JKU3HN
(1856). BzsiB 3a ocHOBY mjieH (hpaHITy3CKOTO THCATEINS U Teaarora
K.-XK. Pycco, IluporoB BbIIBUHYI B KaueCTBE IJIaBHOU
BOCIIUTATENIbHOW 1€ ()OPMUPOBAHUE  BBICOKOHPABCTBEHHOM
JIMYHOCTU C IMIMPOKUM MHTEJUIEKTYaJIbHbIM Kpyro3opom. OH cuurtan
HEOOXOTUMBIM TIEPECTPONKY BCEH CHCTEMBbI 00pPa30BaHMS Ha OCHOBE
NPUHIUIIOB TyMaHW3Ma M JEMOKpaTH3Ma, Ha OCHOBE HAy4HOTO
MO/IXOJa U y4yeTa MPEeeMCTBEHHOCTH BCEX CTYIEHEH o0pa3oBaHMSs.
I[maBHBIM ~ fACHCTBYIOIMM  JIMIIOM B pedOpMHUPOBAHHON
oOpazoBarenbHOM cucteme, o MHeHHIO H. TIuporosa, gomkeH ObuT
CTaTh HOBBIA YYUTENb, CTPEMSINHUICS OCMBICIUTh MHpP peOeHKa'®.
OcHoBHOe MecTo B neparormueckoM Hacinenuu H. Iluporosa
3aHMMAIOT  BOIPOCHI  CAMONO3HAHUS JIMYHOCTH  TIOCPEICTBOM
BocnuTanus. OH cuWTan, YTO KaKIOW JIMYHOCTH CBOMCTBEHHA
noctosiHHas Ooph0a BHYTpeHHEH (OMONIOTMYECKOoi) W BHEIIHEH
(0O1IIeYETIOBEUECKOM) MPUPOJIBI, U GAMHCTBEHHBIN CIIOCOO IPUBECTH K
TapMOHUH MTPUPOTHOE U OOIIECTBEHHOE B YETIOBEKE — 9TO BOCIIUTAHUE.

15 Kanwro B., Vkpaincoxuii nexpononw, Kuis 2005, C. 316.
16 [uporos H. W., Uszbpannvie nedazoeuueckue couunenus, Mocksa 1985, C. 144,
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Ilon BmusHueMm nemarormdueckoro Haciemust K. YimmHcKoro
M3BECTHBIM yKpamHckui memaror KpuctmHa AmueBckas (1841-
1920) B cBOMX MNpPOM3BEAEHUSAX ClEI0Baja €ro IPHHIMIIAM
oOy4yeHHUs: ¥ BOCIUTAHUSA: YYEHHUKOB BOCKPECHBIX IIKOJI YUYWIH
IrpaMOTE 3BYKOBBIM (QHAJIUTUKO-CUHTETUYECKHM) METOMAOM,
IIMPOKO TPUMEHSIACh HANIAJHOCTh B H3YYEHHHM S3bIKa,
apudMeTHKu, reorpaduu, €CTECTBOZHAHUS U UCTOPHH, B IIKOJIAX
OBLTM OMOIMOTEKH M KaTAJIOTH KHUT JJIS yUallIuXCsl U YUUTENeH, Ha
3acelaHuAX  Y4YHTeNed  oOCYyKJaJuCh  BaXHbIE  BOMIPOCHI
enaroruuyeckoil 1 METOANYECKON TEMATHKH.

CBou menaroru4eckue B3IIAAbl M ONBIT IpenofaBaHUs
K. AnueBckass ocBeTwina B KHUrax: «Yto uumTate Hapomy?»,
«IIporpamma 1o BceM mpeaMeraM JUisl B3pOCHBIX U MaJIOJIETHUX
YUYEHUKOBY, «llonrona n3 )Kn3HU BOCKPECHOH IIKOJIBD» U IPYTHUX.

Hacrnenue BenMKOro yKpauHCKOTO Mmucarestst U 00IIeCTBEHHOTO
nesitens Mpana @®panko BriIovaeT Oonee cTa HAyYHBIX U
MyONUIHUCTUYECKUX TPYIAOB U XY/I0KECTBEHHBIX MPOU3BEIICHUM,
MOCBSIIECHHBIX OCBEIICHUIO IIUPOKOrO Kpyra MHeAaroruyeckux
BOTIPOCOB: COCTOSIHUE 00pa30BaHMs Ha YKPAMHCKHX 3eMIIsIX XIX-
-XX BB., BOCIIUTAaHHE MOJOJEKH, BO3POXKICHUE M pa3BUTHUE
YKPAaWHCKOW IE€IarOrTMYeCKON KyJIbTYphl, OIpPEAEICHUE Leln
BocnuTanusa. OH 60poJics 3a YKPAWHCKYIO HallUOHATBHYIO IIKOITY
JIEMOKPAaTHYECKOT0 XapaKTepa U T'yMaHUCTUYECKOTO HallpaBIIEHUS,
OTCTauBaJl HEOOXOAMMOCTb CO3/IaHUS AaJIeKBaTHBIX YYEOHUKOB
BBICOKOTO HAy4YHOTO YpPOBHS, TNPOHUKHYTBIX YKPAUHCKUM
HallMOHAJIBHBIM JyXOM. bosbiioe 3HaueHHe MpuaaBail U3y4eHHUIO
POAHOTO S3bIKA W JUTEparypbl, (OJBKIOpa M ATHOTpaduw,
BOCIIUTATEIbHOM 3HAUE€HUH JETCKOM JINTEpaTypBhl.

Llens oOpazoBanusi, o MHenuto M. ®dpaHko, 3aKirodaeTcs B
o0ecrieyeHN:  TNPaBWJIBHOTO  YMCTBEHHOTO,  HPAaBCTBEHHOI'O
BOCIIMTAHUS, BEIyIIEH 3a7aueii KoToporo siBisiercs: (popMupoBaHUe
CO3HATENBbHOIO YKpaWHIA, C TMPHUCYIIMMH €My NaTpHOTU3MOM,
BBICOKOM HPaBCTBEHHOCTBIO, BOCIIMTAHHOCTBIO, XO3HCTBEHHOCTHIO,
00pa30BaHHOCTHIO, MpodeccHoHATM3MOM, (PU3HYECKUM U OC-
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TETUYECKUM COBEPILEHCTBOM, BEIHOCIUBOCTBIO, PEIPUUMUYHBOCTBIO
Y MHULIUATUBON .

On HacTauBaJl Ha CO3HATEJILHOCTH o0y4eHus,
NPOTUBOIIOCTABIISIA €€ 3yOpekke W MymTpe. borbinoe BHUMaHHE
yIensil CeMEeHHOMY BOCIHMTaHHMIO, pOJIM Marepu. B crarbe
«OKeHlIMHAa-MaTh» OTMEYaj, YTO MMEHHO MaTb OTBEYAET IEpPEen
00I11eCTBOM 32 BOCIIUTAHUE JIETEH, T03TOMY OHA JIOJKHA CO3aTh BCE
YCIIOBUSI, YTOOBI IETH POCIH 30POBBIMH, MOJTYYMIH MPABUIBHOE
HpaBCTBEHHOE BocnuTtanue. M. ®paHko BBICTyHal B 3alIUTy
HAPOJHBIX YUUTENeH, 0c000€ YBaKCHNE TPOSBIISLT K TEM, KTO JTIOOUT
JIeTeld W TOTOB OTAAaTh UM CBOE€ CepIle, YMHBIX U YECTHBIX,
HallMOHAJILHO CO3HATEJIbHBIX, MACTEPOB NIEIaTOTUUECKOrO Jiena'®.

Beinaromuiics: ykpannckuid negaror u ricuxosior Codust Pycosa
JBIDKYIEH CUJIOW Pa3BUTHs JIMYHOCTH CUYMTAJIA BCE TyXOBHOE B
yenoBeke, nopaepkusas uaeu [. CkoBopossl. B pynnamenransHoM
Tpyae «3Hau€HHE COLMAIbHON IICUXOJIOIMM JJIsi BOCHUTAHUS»
YUEHBIH-TICUXOJIOI  HCCIEJoBaja  JUYHOCTH B KOHTEKCTE
JESITENIbHOCTHOTO 11OJIX0/1a, INIABHBIM KPUTEPUEM KOTOPOTO SIBJISIETCS
3HaYUMOCTh 1IeNIi JAesTeIbHOCTH U cMbicia >ku3Hu. C. Pycosa
PacKpbIBAaET U COLMAIBHO-TICUXOJIOTUYECKUIT MEXaHU3M pPa3BUTHS
JUYHOCTH, OIpPEIeNseT HEMOCPEICTBEHHYI0 B3aUMO3aBUCHMOCTh
colyma U MHAuBUAyyMa. [IpuHImn npupoaocoodpasHocTH, 1o ee
MHEHHIO, COCTOUT B BOCHPUATUU PEOCHKOM MEPBOTO MPHUPOTHOTO
npumepa — obOpa3a Marepu, a BIIOCIEACTBUM — OTLA, Opara,
OKpY’)KalOlINX, TepoeB CKa3oK. TakuM oOpa3om, 3aJlaHueM
BOCIIUTAHHUS SIBIISICTCS TIOMOIIb PeOCHKY M30eXaTh JUCTapMOHHH
MEXy IPUMEPOM U JeHCTBUTENBHOCTHIO".

Wnes BocnuTaHus B KOJJIEKTUBE — OJIHA M3 BEAyIIUX B
Hacienuu negarora. OHa ObUTa yBepeHa, YTO TOJBKO B JETCKOM
obmiecTBe (OPMHUPYIOTCS HPABCTBEHHOCTh, BOJIA, MY>KECTBO,

7 Topaxk P., Teozo in’s ne eumoenio mixonu. Iosicmo-ece npo leana ®@panka | Poman
Topak. — Kuis: BunaBamunii neHTp «Akazaemis», 2008. — 224 c.

18Wacyk N., Ivan Franko, w: His Thoughts and Struggles, Heio-Wopx 1975.

YJlocesa H.M., [Tlumanns camopeanizayii 6 icmopii 6imuusnanoi nedazoziku (Kuiscoka
Pyco — XIXcm.) // Tlenarorika i icuxosnorist — Ne 4 (45). — 2004. — C. 83-92.
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[[eIeyCTPEMIICHHOCTh. BOIIpoC HPaBCTBEHHOCTH paccMaTpuBaia B
JyXe XPUCTUAHCKOTO YUEHHS O T00pe U 371e, CUUTAs PEITUTHIO Yac-
ThI0 BocmuTaHusi. Cpeay METOJ0B HPABCTBEHHOTO BOCIHTAHUS
BBIJIENISIIA TIPUMED POUTENIEH, yauTeNei; Oecenpl, HpaBCTBCHHbBIC
YIPaXXHEHUs], UTPbI™.

IIatenecsaT €T  KU3HH  HOCBITHII  IEJAarormyecKou
NEeSITENHPHOCTH YKPAMHCKUH MEaror, METOAUCT M OOIIECTBEHHBIN
nesitens Tumodeit JIyoener. On Hanucan 6omee 30 yaeOHUKOB /115t
YYCHHKOB HAUaJbHBIX IIKOJI W METOAUYECKUX TMOCOOMI st
yuuteneit («KHura nis mepBOHAYaIBbHOTO YTEHUS B IIKOJIC H
noMay, «Xpecromarus Il TEPBOHAYAIBHOTO YTCHHUS U
MUChbMEHHBIX  ymnpaxkHeHwi», «llemarornueckue  Oecenpi»,
«3epHbimko», «O HamsIIHOM mpenoaaBaHum»). 1. JlyGenen
o0ocHOBaI TICUXOJIOTO-TIEIATOTHYECKY IO HEOOXOANMOCTb
oOyueHUss Ha POJHOM S3BIKE, CBSI3U OOY4YEHUS C IKHU3HBIO,
MOATOTOBKK JI€TEH K TPYAOBOM JeSITeIbHOCTH. BpicTynmanm 3a
BBEJICHHE BCEOOIIEro 00s3aTeIbHOr0 HAyaJIbHOTO OOy4YeHHUS,
pacrpocTpaHeHHe O0O0pa30BaHUS CPEAM B3POCIBIX, Pa3BUTHE
WHUIMATUBBl yYUTEJICH U TIOBBIIICHUS WX IEJAarOrH4ecKOro
MactepcTtBa. OTCTamBall IIMPOKOE M YMEJIOE HCIOJIb30BaHUE
HArISAHOCTH B OOY4YEHWM, AKTUBH3AIMM METOJIOB OOYy4YeHHUS,
pa3BuTHE HAOMIOACHUS ydwamuxcs aomMa W B mkoine*. OH
WHTEpPECOBAJICS  TPOOJEMON  JUKBHJALIMM  HETPAMOTHOCTH,
MOATOMY OCYXKJaJdl HHM3KHH ypPOBEHb TPAMOTHOCTH CpEIu
HAceJIeHUs, HEJOCTATKM BOCIUTATEIBHOW pabdOThl B IIKOJAX,
MIPECIIeIOBAHNUS JIYUIINX YUYUTEICH, BApBAPCKUI PEKUM IICH3YPHI B
W3JIaHUY KHUT Ha YKPAUHCKOM SI3BIKE.

K xpucTranckoMy BOCIIUTATEILHOMY HEaITy, a TAKXKE K HJIeaTy
KJIACCUUECKOM T'PEeKO-pUMCKOM KynbTyphl oOparmaics [puropwuii
Bamienko. « TpaquiiMOHHBIN €BpONIEHCKUIA BOCTIUTATEIBHBIN Heal, —

20 Kyuuncwkuii M., ITedazoz i suenuii (Coghin Pycosa) // Icropuanmuit kanengap. — 2001 . —
Kuis, 2001. - C. 115-118.

2l Nizeepun O. I, T. I Jlybeney — euonwiii nocredosamens K. J]. Ywunckozo na Yrpaune
// «PajsiHebKa 1miKoay, — Ne 12, — 1958.
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TIcall BBITAIOIIMICS TIearor B pabote « BocnurarenbHbIii naeam), —
IIOCTPOEH Ha OCHOBE TapMOHUYECKOIO pa3BUTHS YEJIOBEKA.
['apMOHMYHOCTH HY)KHO ITOHMMAaTh HE KaK Pa3BUTHE BCEX CBOKCTB
YeJI0BEKa K OIPEICIIEHHOMY YPOBHIO, @ KAK HEKOTOPYIO LIEJIOCTHOCTb,
IpU KOTOPOH KaskAasi CHOCOOHOCTh 3aHUMAET TO WJIM MHOE MECTO B
CBSI3U C POJIBIO €€ B HAIlleW JKU3HU U JIEITENIbHOCTU. YenoBeka MOXHO
CUUTATh TAPMOHUYHO PA3BUTHIM TOJIBKO B TOM CIIy4ae, KOrja Kakoe-TO
CBOWCTBO €T0 3aHMMAET LEHTPAIBHOE MECTO B €TI0 IICUXOJIOTHYECKON
JKU3HU W WIPAET POJIb CTEPHKHSA, OKOJIO KOTOPOrO OpPraHuYHO
00BbEIMHSAIOTCS JINYHOCTHBIE CBOWCTBA YEJIOBEKA.

I'maBHbII McTOUHUK AyX0BHOCTH Ui [. Bamenko — Bepa B bora.
DTa Bepa — He Bpar pa3yMa, 3TO €ro COBeCThb. 10 €CTh, Bepa 1 HayKa —
3TO CPEJCTBA MO3HAHUS MUpPaA™.

6. BeIBOABI

Jlerko yBUAETH, YTO MPOTPECCUBHBIE PYCCKUE U YKPAHMHCKHE
nenaroru BTopoil mojgoBuHbl XIX — Hayana XX BEKOB BHECIH
OTPOMHBIN BKJIAJ] B pa3BUTHE MTPOOJIEMBI JIMUHOCTH YEJIOBEKA, €r0
caMopeanu3aiuu, 000CHOBAB MEJAaroru4eCcKue yCIOBHs, KOTOPHIC
CHOCOGCTBYIOT AKTUBHU3allU IIOTCHIIMAJIBbHBIX BO3M0)I(HOCT€ﬁ
JUYHOCTH, PACHIUPEHUIO TPAHMI] €€ TIOJHOIIEHHOTO pa3BUTHS,
pOCTY BHYTPEHHUX CHJI B pPa3HbIX BHAAX CaMOCTOSTEIbHOU
eATEILHOCTI .

BCG FyMaHI/ICTI/I‘-ICCKI/Ie nacn )41 MBICJIN, BBICKA3aHHBIC
BBITAIOIIMMUCS OTEUECTBEHHBIMHU TIEIarOTaMH JIOPEBOIFOIIMOHHOTO
HepI/IO[[a, SIBJIIIFOTCA aKTyaJIBHBIMI/I " CCTrOoAHs. B Hux COI[Gp)KI/ITCSI
BEpa B HPABCTBEHHOE HaJYaJlo B 4YeJjoBeke. [JaBHYK 3amavy
COBpeMeHHbeI rneaaror BUAUT B HCO6XO,Z[I/IMOCTI/I BOBpeMSI 3aJI0KUTH
Y aKTMBHO pa3BUBaTh UICU TYMaHNW3Ma B FOHBIX JICTCKUX JTyIax.

22 Bamenxko I, Buxoernuii ioean, Illonrasa 1994, C. 12.

2 Jlocesa H.M., ITumanns camopeanizayii 6 icmopii yKpaincokoi i pociticbkoi nedazozixu
(opyea nonosunaXIX- nouamox XX cm.) // Ilenarorika i ncuxosorist — Ne 4 (43). — 2004.
—C. 140-150.
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OCHOBBIBasICh Ha TYMAaHUCTHYECKUX UJICSX HAIIUX BBIJAIONINX-
Csl IPEIIIIECTBEHHUKOB, OTCUECTBEHHAS IIIKOJIA CETOIHS UMEET Psif
0COOBIX  CHEeIU(UUECKUX YEpT, SBISAACH HEMOBTOPUMBIM,
CaMOOBITHBIM ()EHOMEHOM MHPOBOW TEIArOTUYCCKONU KYIBTYPHI.
[Ipexne Bcero, 3T0 0co0Oe BHUICHHE 4YEJIOBEKa HE Kak
W30JIMPOBAHHOTO MHIMBHU/IA, @ KAK CYIIECTBA, BKIIFOYCHHOTO B CETh
CIOKHEWIUX OTHomeHu (¢ borom, cembeit, rocymapcTBOM,
HApOJOM, MHPOM) U MBICIMOTO TOJBKO B 3THX OTHOIICHUSX.
Pa3BuTHE MyXOBHBIX Hauaj YeJIOBEKa, PEAM3YIOIIMECS B IEJIOM
KOMITJIEKCE JYXOBHO-HPABCTBEHHBIX KAQUECTB: TYMaHU3M, JIIOOOBB,
no0ponrodbue u A00poNesHUE, YEIOBEKOII0OUEe U TyXOBHOCTD,
COCTpaJlaHue W COBECTIMBOCTh, CTOMKOCTh JyXa U TEPIUMOCTH,
[EJOMYIpUE KU3HM H  MBICIH, TIOCTYIIKA ¥  YyBCTBa,
B3aMMOIIOHMMAaHHUE U B3aUMOIIOMOIIb>,

['ymMaHUCTHUECKHE TI€IarorTHYecKue TPYAbl, MBICIH, HJICH,
MPAKTUIECKOE HACIICUE PYCCKUX M YKPAWHCKUX YUCHBIX TIPOIILIBIX
BEKOB MO3BOJISIFOT CETOAHS IOHSTh, UYTO OECATKH, COTHH HUTEH,
JyXOBHO CBSI3BIBAIOIIMX YYUTENS M YYallerocs, — 3TO Te
TPONUHKH, KOTOPBIE BEAYT K YEIOBEYECKOMY CEpIIly, JTO
BaKHEHIIIEE YCIIOBHE IPY>KOBI, TOBAPUIIIECTBA YIUTEIS M YUAIUX-
cs. JleicTBUTEIBHO, YUNUTENS U YUYEHHUKOB JIOJDKHA OOBEAMHSTH
JyXOBHAsi OOLTHOCTH, IPH KOTOPOU 3a0BIBACTCS, YTO MEAAror —
PYKOBOJIMTEIb M HACTABHHUK, ITOCKOJIbKY BOCIIUTAHUE 0€3 APY>KOBI C
pebeHKoM, 0e3 TYyXOBHOW OONIHOCTH C HUM MOXXHO CPaBHHTH C
Oy’KJTaHUEM B ITOTEMKaX.

24 Losyewa N., Tworcza samorealizacja podmiotu procesu pedagogicznego, op. cit., s. 35-46.
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Humanistic ideas the russian and ukrainian pedagog’s in the
age of XIX and XX

Summary

Nataliya Losyeva, Darya Gubar - Humanistic ideas of Russian and
Ukrainian pedagogues in nineteenth and twentieth centuries. The main
ideas of Ukrainian and Russian humanists in nineteenth and twentieth
centuries are presented in the article. The importance of humanistic ideas
of Russian and Ukrainian pedagogues in nineteenth and twentieth centu-
ries is underlined by authors. The expressed ideas can be used in modern
teaching practices.

Keywords: humanist, humanistic ideas, Russian and Ukrainian pedagogu-
es of 19-20 centuries.
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STAN BADAN NAD
DZIALALNOSCIA NAUKOWA
FRANTISKA DRTINY (1861-1925)

1. Wstep. 2. Zyciorys i glowne dziedziny badan; podejmowane zagadnie-
nia. 3. Wykaz literatury polskiej poswieconej Frantiskowi Drtinie. 4. Pra-
ce o tworczoSci Drtiny w jezyku czeskim. 5. Prace polskie dotyczqce filo-
zofii czeskiej. 6. Prace poswigcone filozofii czeskiej przetomu XIX i XX
wieku opracowane przez czeskich naukowcow. 7. Zakonczenie. 8.
Bibliografia prac Franciska Drtiny

Abstrakt

Praca zawiera informacje na temat stanu badan nad dziatalno-
sciag naukowa FrantiSka Drtiny, wybitnego czeskiego filozofa i pe-
dagoga, ktory prowadzit badania na przetomie XIX 1 XX wieku. Je-
go tworczos¢ w polskiej rzeczywistos$ci naukowej jest w ogole nie
znana. Najstarsze 1 najobszerniejsze, jak dotad, opracowanie doty-
czacym jego osoby pochodzi z 1928 roku. Jak dotad jego dzialal-
nos$¢ naukowa nie zostata wcale zbadana przez filozofow 1 pedago-
géw. Punktem wyjscia wszelkich badan jest ustalenie stanu badan,
by nie okazato si¢, ze analizujemy pewna rzeczywistos¢, ktora juz
zostata weze$niej poddana badaniom.

Stowa kluczowe: filozofia wychowania, filozofia czeska, pedago-
gika, FrantiSek Drtina.

* Doktor nauk humanistycznych, absolwent studidow doktoranckich na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Ostrawskiego w Czechach, WST TWP w Warszawie,
e-mail: seba.tab@poczta.onet.pl
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1. Wstep

Przeprowadzajac badania nalezy w pierwszym rzg¢dzie ustali¢
tzw. stan badan. Jest on niezbgedny w tym, aby nie przeprowadzac¢ ba-
dan nad danym fragmentem rzeczywistosci, ktory juz kto$ zbadat. W
omawianej kwestii tym fragmentem rzeczywistosci sa poglady Fran-
tiska Drtiny, poddawane interpretacji. Wowczas warto$¢ takich wy-
nikdw moze okazac si¢ znikoma. Podejmujac si¢ analizy twdrczosci
naukowej FrantiSka Drtiny dokonano takiej analizy stanu badan.

2. Zyciorys i gléwne dziedziny badan; podejmowane zagadnienia

FrantiSek Drtina urodzit si¢ 3 pazdziernika 1861 roku w miej-
scowosci Hnévsin. Do szkoty uczgszczat w Zivohostach. Jako ab-
solwent Gimnazjum Akademickiego w Pradze i zdaniu matury F.
Drtina zaczat od 1880 roku studiowac¢ filologi¢ klasyczna oraz filo-
zofi¢ na Uniwersytecie Karola w Pradze. Jeszcze w tym czasie Uni-
wersytet ten nie byt podzielony na niemiecki i czeski.

Wptyw na filozofi¢ Drtiny mieli takze Durdik, Lindner oraz Ho-
stinsky. Jednak najwiekszy wptyw wywart Masaryk, z ktorym ze-
tknat si¢ na trzecim roku studiow, gdy zaczat uczestniczy¢ w semi-
nariach organizowanych przez przysztego prezydenta Czechosto-
wacji. W pozniejszym czasie polaczy ich dozgonna przyjazn oraz
dziatalnos$¢ polityczna. Kontakt z Masarykiem wplynety na prze-
myslenia filozoficzne Drtiny, ktore wydaty owoc w postaci obszer-
nej monografii pt. Tiidéni jevu dusSevnich v fecké filosofii (1891).
Opracowanie to stato si¢ takze praca habilitacyjna.

Zainteresowania filozoficzne Drtiny koncentruja si¢ wokot twor-
czos$ci Platona, Epikteta, Marka Aureliusza, $w. Augustyna, Pascala,
Rousseau oraz Totstoja. Byly to zainteresowania bliskie sercu Drti-
ny. Ponadto Drtina nie wystarczala filozofia oparta na ptytkiej du-
chowosci. Z tego tez wzgledu po ukonczeniu studiéw na Uniwersy-
tecie Karola w Pradze, Drtina w latach 1885-1886 postanowil kon-
tynuowa¢ swoja edukacj¢ na Uniwerystecie Berlinskim. Podczas
studiow uczeszczal na wyktady filozofa E. Zellera i F. Paulsena, kto-
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re takze przyczynity si¢ do glgbokich przemyslen filozoficznych.
Wyktady prowadzone przez Eduarda Zellera byty poswigcone histo-
rii filozofii starozytnej. Natomiast Friedrich Paulsen wywart wraze-
nie na mtodym naukowcu swoim panteizmem i pod wpltywem jego
pogladow Drtina pdzniej uksztaltowal swoja filozofi¢ wychowania.
Innym uczonym, ktory wywarl duze wrazenie na Drtinie to Francuz
Emile Boutroux. Mysle, ze najwiekszy wplyw na przysztego na-
ukowca miat jednak m.in. T. Masaryk, p6zniejszy prezydent Cze-
chostowacji, z ktorym Drting laczyla dlugoletnia przyjazn. Pod
wpltywem mysli Masaryka Drtina uksztalttowat swdj humanizm a w
poOzniejszym czasie stat si¢ jego wiernym przyjacielem. To wtasnie
zacheta Masaryka spowodowata, ze Drtina udat si¢ na studia do Ber-
lina w 1885 roku. Po powrocie z Berlina w 1886 roku objal stanowi-
sko suplentury, czyli zastepstwo profesora w gimnazjum w Pradze’s.

E. Drtina wiele podrozowat i przebywat na wielu uniwersytetach
Zachodniej Europy. Studiowat w Zurychu, gdzie mial mozliwos¢
uczestniczy¢ w seminariach prowadzonych przez Renana, Picaveta.
Przebywat takze w Paryzu, gdzie doglebnie poznawat organizacje
szkolnictwa. W 1889 broni doktorat. Przebywajac w Paryzu zgro-
madzit materiat do pracy habilitacyjnej. Udat si¢ takze do Strasbur-
ga, Londynu, Cambridge oraz Oksfordu. Po zakonczeniu studiow
wyzszych i1 podrézowaniu po Europie Zachodniej powrécit do Pra-
gi i zaczat pracowa¢ w Akademii Gimnazjalnej jako profesor.

W latach nastgpnych 1889-1991 postanawia znéw udac si¢ za
granicg, by tym razem studiowa¢ w Paryzu. Podczas tych studiow
zainteresowal si¢ dziejami francuskiego szkolnictwa wyzszego,
dziejami teorii pedagogicznych, ktore zostaty wypracowane po Re-
wolucji Francuskiej. Wyniki swoich analiz i badan Drtina regular-
nie publikowat na tamach czasopism. Pod wptywem studiéw we
Francji Drtina opublikowat takze dwie monografie: O studiu filo-
sofie ve Francii "’ (1893) oraz Nastin vyssiho skolstvi a teorii peda-

76 L. Kratochil, FrantiSek Drtina, Praha 1941,s.7 — 19.
7T Tytuly monografii oraz artykulow napisanych przez F. Drtine udato mi sie ustali¢ dzieki
pomocy pracownikom Biblioteki Narodowej w Pradze.
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gogickych ve Francii od dobz revoluce (1898), ktéra stata si¢ pod-
stawa do nadania autorowi habilitacji z pedagogiki.

W 1891 roku na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Karola w
Pradze w wieku zaledwie 30 lat Drtina obronit prace habilitacyjna z
filozofii na podstawie pracy pt. T7ideni jevii dusevnych v recké filo-
zofii. W 1897 broni kolejna dysertacj¢ habilitacyjna tym razem z pe-
dagogiki. W tym samy roku zaczyna pracg na Uniwersytecie Karola
w Pradze jako docent i prowadzi wyktady z filozofii greckiej. W
1891 roku obejmuje Katedr¢ Filozofii po Lindnerze. W 1894 roku
publikuje publikacje pt. Stoika Epikteta Rukovet mravnich naucent,
ktéra stanowita jego naukowy wklad w antyczna etyke. Pozycja ta w
jaki$ sposob ukierunkowuje gtowne zainteresowania Drtiny w kie-
runku moralnosci i religijnosci, jako elementy wptywajace na rozwdj
ludzkosci. W nastepstwie swoich filozoficznych przemys$len w 1898
roku publikuje Myslenkova povaha stredoveku oraz Stredovék a kres-
tanstvi (opublikowane najpierw w periodyku Nase doba’™). Rok p6z-
niej drukiem ukazuje si¢ kolejna praca filozoficzna pt. Krestanstvi,
Jjeho vznik, ideova podstata a historicky vyvoj.

W 1902 roku pisze swoje najobszerniejsze dzieto filozoficzne
Myslenkovy vyvoj evropského lidstva, ktore staje si¢ ulubionym pod-
recznikiem studentéw do nauki filozofii. Ksiazka ta jest wynikiem
przemyslen, do jakich doszedt Drtina podczas uczestniczenia w -
znych kursach, na ktorych doksztalcat ludzi. Poza tym owa pozycja
stata si¢ podstawowym podrgcznikiem, na tamach ktorego wszystkie
warstwy spoteczenstwa czeskiego budowalo swoj fundament znajo-
mosci kultury europejskiej. W ksiazce tej Drtina zawarl takze ocene
$wiata antycznego, chrzescijanstwa, os§wiecenia i nowozytnosci, mo-
ralno$ci oraz wszelkie prady rzekomo os$wiecajace umyst ludzki.
Nastgpnie ksiazka ta zostata uzupetniona o nowe przemyslenia auto-
ra i zostala wydana w 1914 roku pod tytutem Uvod do filosofie.
Cze$¢ pierwsza tej monografii byla po§wiecona starozytnosci i sre-
dniowieczu, co stanowito ukoronowanie pracy naukowej Drtiny.

78 Chcialbym w tym miejscu poinformowaé, ze w jezyku czeskim tylko pierwszy czlon
pelnej nazwy wlasnej pisze sie z wielkiej litery. Reszta pisana jest z malej.
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W roku 1903 zostaje mianowany profesorem filozofii i pedago-
giki. W tym samym roku ztozono wniosek, by mianowa¢ Drting
profesorem zwyczajnym. Powodem ztoZenia tego wniosku byta do-
skonata znajomos$¢ przez Drting czeskiego oraz zagranicznego
szkolnictwa nizszego i wyzszego. Mial doskonalq orientacj¢ w filo-
zoficznej 1 pedagogicznej literaturze czeskiej oraz zachodniej Pod-
czas rozpatrywania wniosku o mianowanie Drting profesorem zwy-
czajnym wzig¢to takze pod uwage takze jego prace jako redaktora
naczelnego ,,Athenacum®, 14-letnia praktyke nauczyciela gimna-
zjum oraz starania w promowaniu nowych nauczycieli akademic-
kich. W czerwcu 1903 roku nominacja na profesora zwyczajnego
zostala zatwierdzona. W roku szkolnym 1905-1906 zostaje dzieka-
nem Wydziatu Filozoficznego na Uniwersytecie Karola w Pradze.
W 1906 roku wspoétredaguje Horyzonty Pedagogiczne (Pedagogické
rozhledy). Wraz z Masarykiem i Kaizlem byt wspotredaktorem mie-
sigcznika Nase doba. Wowczas publikuje wiele swoich prac peda-
gogicznych. Redaguje Zbior odczytow i rozpraw. Zatozyt Biblioteke
Klasykow Pedagogiki w tzw. Dziedzictwie Komenskiego.

W 1907 roku Drtina opublikowat tekst Prirodni védy a vzdélani
humanitni, na podstawie ktérego autor rozpoczat budowanie refor-
my czeskiego szkolnictwa $redniego. Inne prace, ktore stanowia
fundament filozofii wychowania to: Positismus ve vychovani
(1900), Lockeovy zdsady vychovatelské (1905) oraz Rousseau a ro-
usseauism (1912). Swoja filozofi¢ wychowania uzupetnia pracami
poswigconymi najwigkszemu czeskiemu pedagogowi Janowi Amo-
sowi Komenskiemu, ktorymi sa: Komenského idea humanitni
(1900), J A. Komensky, jeho Zivot a dilo (1906) oraz Vyznam pan-
sofickych snah J. A. Komenského (1907).

W kolejnych latach Drtina publikuje kolejne monografie, ktore
najpierw ukazywaty si¢ na tamach Nase doba, Pedagogickeé rozhle-
dy, Ceskda mysl, Prazska lidova revue, oraz Novina. W latach 1911 —
1915 profesor Drtina publikuje takie teksty jak: Krestanstvi, husit-
stvi, ceske bratrstvi (1911), Tolstoj, apostol lidkosti a miru (1911),
Zivotni nazor Tolstého (1911), L. N. Tolstoj, nabozZensky genius
(1912), Poslani ceského naroda (1912), Hus a lidstvo (1915). Mo-
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zna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze artykulami o Tolstoju Drtina za-
mknal swoja czeska filozofi¢ a rozpoczatl budowac swoja filozofie
wychowania.

Po odzyskaniu przez Czechostowacj¢ niepodlegtosci angazuje
si¢ w misj¢ organizacji szkolnictwa wolnego panstwa, ktdre prze-
prowadza w ciagu dwoch lat. Swoje doswiadczenie jako nauczyciel
a potem jako poset zaowocowato szeregiem tekstow poswigconych
szkolnictwu oraz jego reformie. Sa to: Gimnasium (1896), Novéjsi
smery  reformy  stredoskolské  (1902),  Dvojstupriovitost
stredoskolského vyucovani (1908), Reforma stredoskolska (1908),
Reforma stiedoskolska s ceského hlediska (1909), Venkovské skoly
vychovné (1907), Venkovské ustavy vychovné v cizine (1907),
Vychovné skoly na venkove (1909). Czes¢ tych artykutow porusza
kwestie edukacji na prowincji. Edukacja spoteczenstwa, ktore zna-
lazto si¢ daleko od centrum kulturalnego kraju, zainteresowal si¢
pod wptywem wyktadow prof. Euckena, w ktérych Drtina uczestni-
czyl, gdy przebywat na studiach w Berlinie. Informacje Euckena na
temat edukacji na prowincji byly wowczas pionierskie. T¢ inspira-
cj¢ Drtina, po skonczeniu studiéw w Berlinie, zabrat ze soba do Pra-
gi, ktora pozniej sukcesywnie rozwijal.

Przebywajac na studiach w Paryzu, dzigki stypendium Czeskiej
Akademii Nauk, Drtina miat okazj¢ zapoznac si¢ z reforma szkolnic-
twa francuskiego. To, czego tam si¢ wtedy dowiedziat, hospitujac
francuskie licea, zaowocowato reforma szkolnictwa, ktorej podjat si¢
w Czechach, gdy byt juz uznawanym autorytetem naukowym i pro-
fesorem pedagogiki oraz filozofii. Z pobytu na studiach we Francji
napisat: Nastin vyssiho Skolstvi a teorii pedagogickych ve Francii od
dobz revoluce (1898), Reforma stredoskolska v Prusku a ve Francii
(1905), Wyssi divei skolstvi ve Francii (1909). Jako dtugoletni na-
uczyciel akademicki nie omieszkat opracowa¢ ideg¢ ksztatcenia uni-
wersyteckiego oraz ukaza¢ miejsce uniwersytetow w ksztatceniu
przysztych elit intelektualnych. Zdaniem Drtiny ksztatcenie akade-
mickie ma ogromny wplyw na przysztos¢ narodu. Teksty poswigco-
ne ksztalceniu wyzszemu zostaly napisane w tym samym czasie, co
artykuty dotyczace reformy szkolnictwa. Sa to nastgpujace monogra-
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fie: Universita budoucnosti (1904), Universita a universitni exstense
(1907), Wyssi vzdelani divci (1907), Vznik a vyvoj universit (1912-
1913). Drtina mial niezwyk}a umiejgtnos¢ opracowywania kilka tek-
stow dotyczacych roznych kwestii, co mozemy zaobserwowac¢ na
przyktadzie reformy szkolnictwa, opisania systemu edukacji m.in.
we Francji i Prusach oraz wizji uniwersytetu i jego wplywu na przy-
szto$¢ narodu. Pewna cze$¢ swojego dorobku Drtina poswigcit takze
ksztatceniu dziewczat, co w tamtych czasach bylo ewenementem nie
tylko na skalg kraju, ale intelektualnej Europy.

Drtina jest takze jednym z pierwszych reformatorow szkolnictwa
czeskiego, by do edukacji szkolnej wprowadzi¢ wychowanie zdro-
wotne. Wiele miejsca poswigcit takze ksztatceniu ludowemu. Temu
zagadnieniu poswigcil nastepujace prace: Ideové zaklady snach li-
dovychovnych (1912) oraz Ukoly a sméry lidového vzdélani (1912).

Filozofia Drtiny uprawiana byta pod wptywem pozytywizmu,
idei filozofii nauki. Filozofi¢ rozumie jako wysitek zjednoczonego
swiata. W swej filozofii zastanawiat si¢ nad wyjasnieniem pytan:
Jaki jest §wiat? Co to jest §wiat? Co jest przyczyna i celem istnienia
cztowieka? W swojej dziatalno$ci filozoficznej zajmuje si¢ pojecia-
mi takimi jak: poziom substancji, przestrzen, czas, materia, dusza,
sita, ruch. Najwigkszym problemem filozoficznym dla Drtiny byt
jednak cztowiek: on i jego dusza oraz proba zrozumienia cztowieka
poprzez jego bycie w §wiecie. Pytania filozoficzne implikowatly
pracg¢ pedagogiczna. Podczas swojej pracy naukowej opublikowat
134 artykuly oraz 79 monografii z zakresu pedagogiki, ktore do tej
chwili nie zostaty przettumaczone na jezyk polski”. Jego pedagogi-
ka ksztattowata si¢ m.in. wtedy, gdy byl sekretarzem Ministerstwa
Szkolnictwa. Wiele prac poswigcit reformie szkolnictwa, ktora na-
lezalo przeprowadzi¢ po odzyskaniu przez panstwo czechostowac-

7 Wyjatek stanowi praca Idealy wychowania oraz Rozwdj umystowy ludéw Europy
przetlumaczone na poczatku XX wieku. Czestaw Erber w swojej monografii Julia
Kietlinska-Rudzka (Kielce 1984) na stronie 25 dodaje takze, iz Kietlinska-Rudzka
dokonata tlumaczenia jeszcze innego dzieta Drtiny Uniwersytet przysztosci. Jak do tej
pory, mimo ofiarnej pomocy pracownikow Biblioteki Narodowej w Warszawie, nie udato
mi si¢ znalez¢ tego dzieta.
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kie niepodlegtosci w 1918 roku. Przez wspodtczesnych czeskich
1 stowackich pedagogéw jest uwazany za jednego z tworcow szkol-
nictwa stowackiego i zjednoczenia ze szkolnictwem czeskim.

Drtina pozostawil po sobie, jak to juz wczesniej zostalo nadmie-
nione, bogaty dorobek naukowy. Poza tym praca uczonego otworzy-
fa filozofii wychowania w Czechach nowe zadania, ktore jak dotad
nie zostaty wykonane. W wielu miejscach stwierdza si¢, ze Drtina
byt wybitnym uczonym, jednak jak do tej pory jego dorobek nie zo-
stat doktadnie zanalizowany przez czeskich jak i polskich naukow-
cow. W literaturze czeskiej ukazaty si¢ 14 monografii®, ktére ogol-
nie scharakteryzowaty prace Drtiny. Wigkszo$¢ z tych monografii
wychodzi drukiem przed 1948 rokiem, gdy komunisci przejmuja
wladz¢ w kraju. Dla wladzy teksty Drtiny sa zakazane, poniewaz
ich tres¢ dosy¢ czgsto odwotuje sie do niepodleglosci 1 uzdrowienia
moralnego narodu, co w nowej sytuacji politycznej Czechostowacji
moze by¢ zrozumiane jako uwolnienie si¢ do 6wczesnej skorumpo-
wanej wladzy.

3. Prace o tworczosci Drtiny w jezyku czeskim
Nieco wigcej informacji mozemy zaczerpna¢ po zapoznaniu si¢

z literatura czeska. Jak do tej pory tworczosci naukowej Drtiny po-
swigcono 30 artykutow oraz 17 monografii. Najnowsza monografia

80 Cach J., Frantiek Drtina: filozof, pedagog a reformator Skolstvi, pfedstavitel kultury a
statnik, Pardubice 2003; Havelka E., Filosof humanity. K Sedesatym narozeninam
Frantiska Drtiny, Brno 1922; Kadner O., FrantiSek Drtina. Almanach Ceské akademie,
Praha 1926; Kadner O., FrantiSek Drtina. Universita karlova v r. 1922-25, Praha 1926;
Kauser A., Dr. FrantiSek Drtina a jeho snah o povzneseni ¢eské $koly a osvéty, Praha
1910; Kauser A., Prof. dr. Fr. Drtina, jeho Zivot a dilo. K jeho padesatym narozeninam,
Hradec Kralové 1911; Klima J. V., Sbornik vzpominek a praci vydany ku pocté Fr.
Drtiny, Praha 1921; Klimt A., Dr. Fr. Drtina a jeho snahy o povneseni ¢eské $koly a osty,
Praha 1909; Kratochvil L., F. Drtina, Praha 1941; Krumpholc J., Dr. FrantiSek Drtina,
Praha 1925 ;Peskova J., FrantiSek Drtina 1861-1925, Praha 1991; Souckova S., FrantiSek
Drtina: filozof, pedagog a politik v korespondenci a vzpominkach (1861-1925), Praha
2004; Ttma J., Kadner O., Cada F., Frantiiek Drtina. K padesatym narozeninam jeho
napsali Josef Tuma, Otokar Kadner, Frantisek C4da, Octavian Wagner, Praha 1911.
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zostata wydana w 2004 roku przez Sylwi¢ Souczkova, wnuczke pro-
fesora Drtiny. Jej ksiazka zawiera wspomnienia o Drtinie, zdjecia
oraz listy kierowane do czeskiego naukowca oraz kondolencje, kto-
re otrzymata zona znanego czeskiego filozofa-pedagoga. Ponizej
zawartem bibliografi¢ prac dotyczacych tworczosci Drtiny, ktore
ukazaty si¢ do chwili obecnej w jezyku czeskim.

1.

2.

10.

11.
12.

13.

14.

Cach J., Frantisek Drtina: filozof, pedagog a reformator Skolstvi,
predstavitel kultury a statnik, Pardubice 2003.

Cach I, J A. Komensky v dile prvnich profesori pedagogiky na
Filosoficke fakulte UK, [w:] Univerzita karlova Komenskému
1670-1970, Praha 1970.

.Cach ], Rozvijel FrantiSek Drtina Masarykovu filosofii

vzdeélavacich hodnot?, ,Nezavisla revue pro vychovu a
vzdélani“ 1990/91, nr 1.

. Drtina Frantisek, [w:] Ottiiv slovnik naucny nové doby. Dodatky

k velikéemu Ottovu slovniku naucnému, dil. 32, Praha 1932.

. Dusek J. V., Nazory prof. Drtiny o reformé strrednich skol, ,,Nase

doba‘*“ 1908, nr 15.

. Foustka R. N., Fr. Drtina — ¢lovék, “Narodni osvobozeni” 1935,

nr 6.

. Frantisek Drtina, [w:] Ottuv slovnik naucny, dil. 8, Praha 1894.
. Havelka E., Profesor Frantisek Drtina. K jeho padesatym naroz-

eninam, ,,Véstnik ustfedniho spolku jednot ucitelskych na Mo-
ravé”“ 1911-12, nr 11.

. Havelka E., Filosof humanity. K sedesatym narozeninam Fran-

tiska Drtiny, Brno 1922.

Chlup O., Drtina, Frantisek, [w:] Ottitv slovnik naucny, dil. 28,
Praha 1909.

Chlup O., Drtina-paedagog, ,,Nase doba” 1925, nr 32.

Chlup O., Profesor dr. Drtina v Hradci Kralové, ,,Nase doba”
1907, nr 12.

JA.l., Poslanecka c¢innost Prof. Dr. Fr. Drtiny 1907-1911, Hra-
dec Kralové 1911.

Juppa A., Frantisek Drtina, filozof humanity, ,,Svobodné slovo”
1946, nr 2.
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15.

16.

17.

18.

19.

20.
21.

22.
23.
24.
25.
26.

27.
28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

Kadner O., Frantisek Drtina. Almanach Ceské akademie, Praha
1926.

Kadner O., Frantisek Drtina. Universita karlova v r. 1922-25,
Praha 1926.

Kauser A., Dr. Frantisek Drtina a jeho snah o povzneseni Ceské
skoly a osvéty, Praha 1910.

Kauser A., Prof’ dr. Fr. Drtina, jeho Zivot a dilo. K jeho pa-
desatym narozeninam, Hradec Kralové 1911.

Klima J. V., Prof. Drtina. Listek k 60. Narozenindam, ,,Nase do-
ba” 1925, dil XXVIII.

Klima J. V., Prof. Fr. Drtina, ,,StFedni skola” 1925, dil. XXXII.
Klima J. V., Sbornik vzpominek a praci vydany ku pocte Fr. Drti-
ny, Praha 1921.

Klimt A., Dr. Fr. Drtina a jeho snahy o povneseni ceské skoly a
osty, Praha 1909.

Kordac F., Zaklady novovékého nazoru Zivotniho / od F. Drtiny
kritisuje Fr. Kordac, Praha 1909.

Kral I, Filosofie prof Drtiny, ,,Ceska mysl 1922, nr 18.
Kratochvil L., F. Drtina, Praha 1941.

Kratochvil L., Sedmdesat let od narozeni Fr. Drtiny, ,,Ceské slo-
vo” 1931, [brak numeru].

Krumpholc I., Dr. Frantisek Drtina, Praha 1925.

Krusinova J., Drtina Frantisek, [w:] Ottiv slovnik naucny nové
doby, sv. 1, dil. 11, Praha 1932.

Kudrnovsky A., Pamdatnik Drtinova méstského divéiho re-
formniho realného gymnasia v Praze 16 - na Smichove 1910-
1935, Praha 1935.

Obratil K. J., Drtinova citanka, Brno 1920.

Otto J., Frantisek Drtina, [w:] Ottuv slovnik naucny, Praha
1894.

Patocka J., Prof’ Drtina a pritomnost. K 70. Vyroci narozenin,
,,Nase doba” 1931, nr 38.

Pavlasek V. (red.), ' G. Masaryk a F. Drtina. Smysl a osudy jej
ich kulturniho programu, Praha 1968.

Peskova l., Frantisek Drtina 1861-1925, Praha 1991.
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35. Prazak F., Frantisek Drtina, ,,Vzdélani lidu“ 1912, nr 9.

36. Radl E., Za Fr. Drtinou, ,,Ceska mysl” 1925, nr 21.

37. Schlegelova l., Eticky humanismus Frantiska Drtiny, [w:] Schle-
gelova J. (red.), Frantisek Krejci a jeho soucasnici, Praha 1990.

38. Schlegelova J., O ,.etickém humanism” Frantiska Drtiny, “Filo-
soficky Casopis” 1988, nr 36.

39. Souckova S., Frantisek Drtina: filozof, pedagog a politik v kore-
spondenci a vzpominkdach (1861-1925), Praha 2004.

40. Stranska-Absolonova O., Prof. Drtina a ceskd Zena, ,,Nase do-
ba” 1925, nr 32.

41. Studenstvo pamatce Drtinové, Praha 1925.

42. Tama J., Drtina — nastupce Lindneruv, ,,Hlidka ¢asu“ 1911, nr 6.

43. Tama J., Kadner O., Cada F., Frantisek Drtina. K padesatym na-
rozeninam jeho napsali Josef Tuma, Otokar Kadner, Frantisek
Cédda, Octavian Wagner, Praha 1911.

44. Tvrdy J., Drtina-filosof, “Nase doba” 1925, nr 32.

45. Veleminsky K., Drtinova kulturni politika, “Nase doba” 1925,
nr 32.

46. Vorovka K., Poznamka k Drtinovym Sedesatinam, ,,Ruch filoso-
ficky* 1925, dil. 1.

47. Zhor J., Masaryk, Drtina a Ti druzi. (Ohlas na vystavu v Peda-
gogickém muzeum J. A. Komenského v Praze v Fijnu 1968),
,,Svobodné slovo” 1968, nr 24.

Z krotkiej analizy dowiadujemy sig, ze liczba prac poswigco-
nych Drtinie w jgzyku czeskim takze nie jest zbyt wielka. Od prze-
wrotu komunistycznego, ktéry miat miejsce w lutym 1948 roku
analiza prac Drtiny byta zakazana, poniewaz w wielu artykutach jak
i monografiach Drtina dosy¢ czesto wypowiadata sie o chrzescijan-
stwie jako zrodle wartosci moralnych. Wiele miejsca poswigcat ta-
kze niepodlegtosci Czechow, co w okresie komunistycznym, mogto
by¢ inaczej zinterpretowane, zwazywszy na okoliczno$ci, w jakich
przyszto tworzy¢ wielu filozofom. Jednak nikt, jak dotad, nie doko-
nat rzetelnej, doktadnej 1 wnikliwej analizy jego dziet.
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4. Wykaz literatury polskiej posSwigconej FrantiSkowi Drtinie

Poszukujac jakichkolwiek informacji w polskiej literaturze na-
ukowej o FrantiSku Drtinie mozna takze natkna¢ si¢ na pierwsza,
krotka, niestety, informacje, ktora sporzadzita J. Kietlinska-Rudzka,
tlumaczka dziet F. Drtiny. Kietlinska studiowata w Pradze filozofig,
gdzie si¢ takze doktoryzowata i miata to szczg¢$cie, ze mogla uczest-
niczy¢ w wykltadach prof. F. Drtiny. Zapewne wowczas nawiazala
wspotprace z czeskim profesorem ttumaczac jego dwa dzieta®. W
przedmowie do Rozwoju umystowego ludow Europy, Kietlinska
nadmienia, ze F. Drtina ,,nalezy do grona najwybitniejszych i naj-
czynniejszych uczonych i profesorow czeskich**. Wymienia zastu-
gi Drtiny, do ktorych nalezy publikowanie prac naukowych, wykta-
dy na kursach dla nauczycieli, ktore sa sumiennie przygotowane.

Nalezy wspomniec¢, ze polskich prac o F. Drtinie jest bardzo ma-
to. Przede wszystkim nalezy nadmienic¢ o trzycze$ciowym artykule
W. M. Koztowskiego, ktéry ukazal si¢ w Kwartalniku Filozoficz-
nym* w latach 1926-1928, czyli juz po $mierci Drtiny. W czg$ci
trzeciej, ktdra rozpoczyna si¢ od doby przedwojennej, Koztowski
ukazuje czeskiego profesora jako naukowca, ktéry swoja dziatal-
no$¢ naukowa dzielil miedzy pedagogike i filozofi¢. Ponadto autor
umiescit Drting wérod, jego zdaniem, najwigkszych filozofow tego
okresu, do ktorego Koztowski zaliczyt takze T. G. Masaryka oraz F.
Krejci. Jest to najobszerniejsze opracowanie poswigcone Drtinie w
jezyku polskim. Chciatbym nadmieni¢, ze przebywajac w Bibliote-
ce Narodowej w Pradze, natknalem si¢ na nieopublikowany artykut
Koztowskiego, sporzadzony w jezyku francuskim pt. Le positivisme
en Pologne et en Tchecoslovaquie. Zostal on przettumaczony na je-
zyk czeski przez Marie Simova. Prawdopodobnie ten tekst Koztow-

81'F. Drtina, Rozwdj umystowy ludéw Europy, Warszawa 1904 oraz Idealy wychowania,
Warszawa 1901.

8 Przedmowa J. Kietlifskiej-Rudzkiej do dzieta: F. Drtina, Rozwdj umystowy ludéw
Europy, Warszawa 1904, s. 1.

$W. M. Koztowski, Wspdlczesna mysl filozoficzna w Czechostowacji, ,,Kwartalnik
Filozoficzny” 4 (1926) 1V, s. 448 - 476; 5 (1927) V, s. 447-459; 6 (1928) V1, s. 48-68.
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ski wydat drukiem pomiedzy rokiem 1925 a 1929. W artykule tym
autor takze poswiecit trochg miejsca tworczosci Drtiny, ale w zasa-
dzie sa to informacje podobne do tych, jakie znajdujemy we wspo-
mnianej trzeciej czgsci Wspolczesnej mysli filozoficznej w Czecho-
stowacji. Koztlowski jest autorem najobszerniejsze analizy tworczo-
$ci Drtiny sporzadzonej w jezyku polskim. Od tego czasu mingto
ponad 80 lata i nadal brakuje polskiego opracowania bogatego do-
robku czeskiego naukowca.

Kontynuujac rozwazania na temat stanu badan nad F. Drtina na-
lezy wskaza¢ na prace Cz. Gtombika, ktory w swoich siedmiu szki-
cach wspomniatl do Drtinie zaledwie dwa razy. Na stronie 82, autor
podaje, ze Drtina to wybitny przedstawiciel filozofii przetomu XIX
1 XX wieku. Natomiast na stronie 109 podana jest takze krotka in-
formacja, iz Drtina to wybitny czeski filozof*. W artykule Jana Zo-
uhara® zawarta jest jedynie informacja o tym, ze F. Drtina pod ko-
niec XIX wieku opublikowat dwie monografie: Myslenkova sousta-
va stredoveku oraz Stredovek a krest’anstvi. H. Pavlincovd w swo-
im artykule po$wigconemu filozofii czeskiej okresu miedzywojen-
nego, wspomina Drting jako najblizszego wspodtpracownika F.
KrejCi oraz uniwersyteckiego profesora. Ponadto w sidédmy przypi-
sie autorka podaje zdawkowa informacje, ze ksiazka profesora Drti-
ny Myslenkvy vyvoj evropského lidstva byt ulubionym podrgczni-
kiem czeskich studentéw filozofii®. I to niestety wszystkie informa-
cje, jakie mozemy zgromadzi¢ o F. Drtinie, po zapoznaniu si¢ z wy-
mienionymi pozycjami.

Dla mnie osobiscie po zapoznaniu si¢ z wszelkimi materiatami
polskimi po$wigconymi, cho¢by fragmentarycznie Drtinie jest nie-
zrozumiata jedna kwestia, ktéra mozemy potraktowac jako problem
badawczy, a brzmi on nastepujaco: Jesli F. Drtina, jak informuja nas

84 Cz. Glombik, Impulsy i zblizenia. Siedem szkicow z dziejow czesko-polskich kontaktow
filozoficznych, Katowice 1996, s. 821 109.

85 Jan Zouhar, Filozofia czeska kornca XIX wieku w zZyciu narodowym, ,,Folia Philosophica”
19 (2001) 1, s. 185 - 190.

86 H. Pavlincova, Filozofia czeska w okresie miedzywojennym, tham., B. Szubert, ,,Edukacja
Filozoficzna® 34 (2002) 34, s. 356.
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wspomniani autorzy, jest wybitnym czeskim filozofem przetomu
XIX 1 XX wieku to dlaczego w polskiej literaturze naukowej po-
swigcono mu tak mato uwagi? Mozna powiedzie¢, ze Drtina zostat
wspomniany tylko w artykutach o charakterze filozoficznym. Nato-
miast w dyskursie pedagogicznym w ogoéle nie istnieje.

Z tej analizy dotyczacej stanu badan nad F. Drtina w polskie;j li-
teraturze naukowej wynika ogrom pracy, jaki czeka osobe, ktora
zdecyduje si¢ zanalizowac jego liczne prace naukowe z filozofii i
pedagogiki oraz przetlumaczy¢ je na jezyk polski, by szersze grono
naukowe moglo zapoznac si¢ z dzietami czeskiego profesora.

5. Prace polskie dotyczace filozofii czeskiej

Kontynuujac rozwazania w zakresie stanu badan nad filozofia i
pedagogika Frantiska Drtiny postanowiono ustali¢ bibliografi¢ pol-
skich prac poswieconych analizie filozofii czeskiej. Ponizej zostat
zawarty ich wykaz.

1. Blecha 1., Kilka stow o dzisiejszej filozofii w Czechach, ,,Princi-
pia”, 2001, t. 29, s. 40 — 45.

2. Gtombik Cz., Czeska proba filozofii wychowania. Radim Palous
a Jan Patocka, ,,Edukacja Filozoficzna® 1993, nr 15, s. 41 —47.

3. Glombik Cz., Dzieje filozofii czeskiej jako dzieje czeskiej ducho-
wosci, ,,Edukacja Filozoficzna” 2001, nr 31, s. 375 — 383.

4. Gtombik Cz., Filozofia czeska w zarysowych opracowaniach hi-
storii filozofii czechostowackiej, ,,Principia”, 2001, t. 29, s. 27-47.

5. Glombik Cz., Herbart i studia historyczno filozoficzne Josefa
Zumra, ,,Edukacja Filozoficzna” 1999, nr 28, s. 345-353.

6. Gtombik Cz., Josef Kratochvil i neoscholastyka czeska, ,,Kwar-
talnik Filozoficzny’ 1993, t. 21, z. 4, s. 67 — 94.

7. Gltombik Cz., O zarysie czeskiej filozofii XX wieku, ,,Kwartalnik
Filozoficzny’ 1992, t. 20, z. 3, s. 167-178.

8. Glombik Cz., Ofomuniecki dominikanin i czeski neotomista,
,Edukacja Filozoficzna” 1998, nr 26, s. 365 — 372.

9. Gltombik Cz., Tomizm czasow nadziei. Stowianskie kongresy to-
mistyczne Praga 1932, Poznan 1934, Katowice 1994.
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10. Grzybowska E., Filozofia w Czechostowaciji, ,,Przeglad Filozo-
ficzny” 1936, t. XXXIX, z. 2, s. 186 — 190.

11. Hankiewicz K., Zarys filozofii stowianskiej, Rzeszéw 2011.

12. Jedynak S., Pozytywizm w Czechach, ,,Ruch Filozoficzny* 1987,
nrl,s 25-29.

13. Louzil R., Hegel i heglizm w Czechach i na Morawach, ,,Studia
Filozoficzne® 1981, nr 12, s. 187 —200.

14. Pavlincova H., Filozofia czeska w okresie migedzywojennym,
,Bdukacja Filzooficzna* 2002, nr 34, s. 347 — 357.

15. Slowikowa K., O filozofii czeskiej sprzed stu lat, ,,Principia”,
2001, t. 29, s. 194 — 197.

16. Stépan J., Dzisiejsza filozofia w Czechach, ttum., J. Hartman,
,Principia”, 2001, t. 29, s. 36 — 39.

17. Stockl A. Wiengartner J., Historia filozofii w zarysie, wyd. 3,
Komorow 2009.

18. Tretera 1., Filozofia w Czechostowacji wspolczesnej, ,,Argumen-
ty” 1965.

19. Tretera 1., Stan aktualny w filozofii w Czechostowacji, ,,Zeszyty
Argumentow” 1966, s.

20. Zouhar J., Filozofia czeska konca XIX stulecia w Zyciu narodo-
wym, ,,Folia Philosophica“ 2001, nr 19, z. 1, s. 185 - 190.

21. Zumr J., O filozofii czeskiej, ,,Argumenty”’ 1963, nr 23, s. 1-11.

22. Zumr J., Rozdziat z polsko-czeskiej wspotpracy w filozofii, tham.,
B. Szubert, ,,Edukacja Filozoficzna* 2000, nr 29, s. 391 — 395.

Jest niezrozumiatym, ze tak mato pozycji poswigcono analizie
filozofii naszych poludniowych sasiadow. Co moze by¢ przyczyna,
ze nadal brakuje doktadnej monografii, ktora, przynajmniej zanali-
zuje filozofi¢ czeska przetomu XIX i XX wieku, czyli czasu, w kto-
rym przyszto tworzy¢ i pracowac F. Drtinie. Powyzszy wykaz w
zdecydowanej wigkszoS$ci tworza artykuly o niewielkiej objgtosci.
To takze wskazuje na trudnosci, jakie napotyka si¢ podczas zapo-
znania si¢ z najwazniejszymi cechami charakterystycznymi filozo-
fii czeskiej okresu odrodzenia narodowego.
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6. Prace poswigcone filozofii czeskiej przelomu XIX i XX wie-

ku opracowane przez czeskich naukowcow

Poznanie specyfiki filozofii czeskiej przetomu XIX 1 XX wieku

jest bardzo pomocne podczas dokonywania analizy dziet Drtiny. Nie
pozostaje nic innego, by zapoznac si¢ z czeskimi analizami filozo-
fii Bohemii tegoz okresu. Ponizej zostal zawarty wykaz prac spo-
rzadzonych w jezyku czeskim poswieconych analizie filozofii cze-
skiej przetomu XIX i XX wieku.

1.

2.

3.

4.

8.

9.

10.

11.

12.

13.

Bayerova M., Ceskd filozofie ve 20. stoleti. 1. Sméry, osobnosti,
problémy, Brno 1995.

Bayerova M., Ceska filozofie ve 20. stoleti. 2. Biograficko-bi-
bliograficky slovnik, Brno 1995.

Chalupny E., Narodni filosofie ceskoslovenska. Dil I, Narodni
povaha ceskoslovenska, Praha 1935.

Fischer J. L., Ndarodni tradice a ceska filosofie. Ukoly a vyzvy,
Brno 1939.

. Gabriel J. (red.), Ceskd filozofie ve 20. stoleti, Brno 1995.
. Gabriel J., Pavlincova H. Zouhar I., Ceskd filosofie mezi dvéma

svetovymi valkami, Brno 2001.

. Gabriel I, Pavlincova H. Zouhar J., Ceskd filosofie v letech pro-

tektoratu. Poznamky k tématu, Brno 2007.

Gtombik Cz., Umeéni zapominat? Déjiny vztahu ceské a polské
filozofie, Olomouc 2000.

Hemelik M., Prehled dejin ceského filosofického mysleni v 19.
a 20. stoleti, Praha 2000.

Hermann T., Pracovni listy pro pedagogy. [Svazek ¢ 9], Ceska
filosofie, Pardubice 2010.

Kalivoda R., Zumr J., Antologie z déjin ceskoslovenské filosofie.
Dil 1, Praha 1963.

Kral 1., Ceska filosofie. Nastin vyvoje podle disciplin, Praha
1937.

Kral J., Ceskoslovenska filosofie. Néstin vyvoje podle disciplin,
Praha 1937.
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14. Lavicka I., Strucny nastin filosofie ceskoslovenské ve stol. XIX:
(1820-1885), Praha 1925.

15. Louzilova O., Antologie z déjin ceské filosofie. Skriptum pro
posl. filosof. fak. 1. [dil], Praha 1976

16. Machovec M., Frantisek Palacky a ceska filosofie, Praha 1961.

17. Machovec M., Strucny prehled dejin ceské filosofie. Urceno pro
posluchace fakult. fil -hist, Praha 1956.

18. Palous R., Ceskd zkusenost. Prispévek k déjinam ceské filosofie.
O Komenského skole stari, o Bolzanové vyznamu v nasem du-
chovnim vyvoji a o Masarykové filosofickem mladi - se
zaverecnym odkazem k Patockovi, Praha 1994.

19. Pelikan F., Boj za svobodu ceské filosofie, Praha 1927.

20. Zumr J., Mame-li kulturu, je nasi viasti Evropa. Herbartismus a
ceska filosofie, Praha 1998.

Na uwagge zashuguje dwucze¢sciowa monografia Marii Bayero-
vej, ktora doktadnie i wnikliwie opisala stan, sytuacje oraz poglady
1 kierunki badan filozofii czeskiej w XIX 1 XX wieku, co w niniej-
szym opracowaniu okazato si¢ bardzo pomocne przy poznaniu spe-
cyfiki filozofii czeskie;j.

7. Zakonczenie

Proba spojrzenia na czeska filozofig¢, biorac pod uwage tylko
okres tzw. I republiki jest przedsigwzigciem interesujacym poznaw-
czo. Jednak osoba, ktéra dokona proby ujecia w sposéb scalony jej
najistotniejszych tendencji rozwojowych, moze napotkac trudnosci
w opisaniu drég myslenia okreslonych filozoféw. Chodzi tu o to, by
unikna¢ subiektywnego i w zwiazku z tym uproszczonego obrazu
mysli. Idzie takze o to, by podczas identyfikowania, dzielenia czy
selekcjonowania materialu poddanego hermeneutyce nie dokony-
wac prezentacji tylko swoich pogladow, mysli czy wyobrazen. Cze-
ska filozofia ma pewna okreslona strukture, ktora nalezy dostrzec.
Ma ona wielowarstwowa tre$¢, ktéra moze by¢ dla cudzoziemca na-
wet bardzo dobrze znajacego jezyk czeski, trudna do uchwycenia.
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Zapoznajac si¢ z czeska filozofia okresu I republiki dostrzegam, ze
jest zawartych wiele problemdw, ktore nalezy analizowac z per-
spektywy czeskiej historiografii. Ponadto filozofia naszych potu-
dniowych sasiadéw zakorzeniona jest mocno w tradycji, ktéra nie
poddaje si¢ polskim zabiegom klasyfikacyjnym. W przypadku Drti-
ny, opiera on swoje poglady na filozofii dziejow czeskich, ktore mo-
ga by¢ trudne do zrozumienia osobie, ktora moze nie zna¢ podsta-
wowych faktow z historii Czech. W zwiazku z tym osoba interpre-
tujaca prace Drtiny moze nie zrozumie¢ jego pogladow, poniewaz
dosy¢ czgsto Drtina odwotuje si¢ do przesztosci czeskiej®.

Bibliografia

Drtina F., Idealy wychowania, thum. 1. Kietlinska-Rudzka, Warszawa
1901.

Drtina F., Rozwdj umystowy ludow Europy, thum. 1. Kietlinska-Rudzka,
Warszawa 1904.

Erber Cz., Julia Kietlinska-Rudzka, Kielce 1984.
Glombik Cz., Filozofia czeska XX wieku, ,,Principia” 29 (2001), XXIX.

Gtombik Cz., Impulsy i zblizenia. Siedem szkicow z dziejow czesko-pol-
skich kontaktow filozoficznych, Katowice 1996.

Kietlinska-Rudzka J., Przedmowa [w:] Rozwoj umystowy ludow Europy,
Warszawa 1904.

Koztowski W. M., Wspotczesna mysl filozoficzna w Czechostowacyi,
»~Kwartalnik Filozoficzny” 4 (1926) IV; 5 (1927) V; 6 (1928) VL.

Pavlincova H., Filozofia czeska w okresie miedzywojennym, thum., B. Szu-
bert, ,,Edukacja Filozoficzna® 34 (2002) 34.

Zouhar ., Filozofia czeska konca XIX wieku w zZyciu narodowym, ,,Folia
Philosophica” 19, (2001) 1.

87 Cz. Glombik, Filozofia czeska XX wieku, ,,Principia” 19 (2001), XXIX, s. 28 i n.
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8. Bibliografia prac FranciSka Drtiny

Analizujac dorobek naukowy FrantiSka Drtiny dostrzezemy, ze
profesor najpierw publikowat obszerne artykuly w znanych periody-
kach filozoficznych lub pedagogicznych, a dopiero potem ukazywa-
ty si¢ one drukiem jako monografia. Poza tym w niniejszym wyka-
zie bibliograficznym artykuty ukazywaly si¢ w odcinkach. Drtina
staral si¢, aby te obszerne artykuty ukazaly si¢ w danym czasopi-
$mie w ciagu jednego roku. Dlatego tez w opisie bibliograficznym,
po tytule artykutu, nazwy czasopisma, roku wydania, zamieszczony
jest nr przypisany do danego roku. W czasach, gdy publikowal Drti-
na, nie podawano numeru czasopisma na dany miesiac, ale numer
danego roku. Po tym opisie podawane sa strony, na ktoérych znajdu-
je si¢ wspomniany artykul. Gdyby$my chcieli liczbowo zobrazowac
dorobek F. Drtiny to okazatoby sig¢, ze profesor opublikowat 134 ar-
tykuly oraz 79 monografii, nie wliczajac 8 prac, ktore ukazaty si¢ po
smierci filozofa. Nie wykazujac takze prac, ktore zostaty przettuma-
czone na inne jezyki.

1890
1. Trideni jevii dusevnich v recké filosofii. Prispevek k déjinam psy-
chologie, ,,Listy filosofické™ 1890, nr 17, s. 1-14, 81-97, 201-225,
321-338,401-431.
2. Trideni jevu dusevnych v recké filosofii. Prispévek k déjinam psy-
chologie, Praha 1890.

1892
1. Rozhledy v otdzce reformy stredniho skolstvi, ,,Cas“ 1892, nr 6,
s. 500-503, 514-521, 530-535, 548-552, 562-567.

1893
1. O studiu filosofie ve Francii, ,,Atheneum‘ 1893, nr 10, s. 14-22,
71-76, 103-110, 139-144, 169-177.
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l.
2.

1894
Nabozensky sjezd v Chicago, ,,Nase doba*“ 1894, nr 1, s. 851-856.
Skolstvi v ciziné, ,Nase doba* 1894, nr 1, s. 241-253.

1896

. Gymnasium, jeho vyvoj a nynéjsi organistce, [w:] Ottuv slovnik

naucny, dil. 10, Praha 1896, s. 651-663.

. O appercepci a vyznam jejim ve vyucovani. Rocznik Dziedzictwa

Komenskiego 1896, nr 2, s. 1-25.

. O appercepci a vyznamu jejim ve vyucovani, Praha 1896.
. st vichova divéi ve Francii, ,,Zensky svét“ 1896, nr 1, s. 111-

112, 127-129, 144-146, 157-158, 165-166, 177-178, 183-184,
200-202, 213-214, 228-229, 240-241, 256-257, 268-269.
1897

. Postaveni a platby ucitelstva stredoskolshého ve Francii,

,, Véstnik ceskych profesorti* 1897, nr 4, s. 109-113, 173-177.

1898

. Administrace skolska ve Francii, ,,Véstnik Ceskych profesorii*

1898, nr 5, s. 49-52, 103-106.

. Divci lycea ve Francii a jich organisace, ,,Zensky svét™ 1898, nr

2, s. 4-6, 32-34, 50-53, 65-66, 95-96, 131-135, 165, 178-180,
195-197, 235-237, 253-254, 267-269, 279-282, 295-297, 307-
310.

. Myslenkova povaha stredoveku, ,,Nase doba“ 1898, nr 5, s. 11-20,

120-131, 232-244, 340-350, 396-410.

. Myslénkova povaha stredoveku, Praha 1898.
. Nastin dejin vyssiho Skolstvi a theorii paedagogickych ve Francii

od dob revoluce. Dil 1., (1789-1814), Praha 1898.

.Stredovek a krestanstvi. Dodatek k "MySlénkové povaze

stftedoveéku", Praha 1898.

.Stredovek a krestanstvi. Dodatek k ,,MySlenkové povaze

stfedovéku®, ,,NaSe doba*“, 1898, nr 5, s. 11-20, 120-131, 232-
244, 340-350, 396-410.
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1899
1. Krestanstvi, jeho vznik, ideova podstata a dejinny vyvoj, [w:]

2.

Ottuv slovnik naucny, dil. 15, Praha 1899, s. 132-143.
Krestanstvi, jeho vznik, ideova podstata a déjinny vyvoj, Praha
1899.

. Wys$si divéi skolstvi ve Francii, Praha 1899.
. Vyuziti statistiky a vypocetni techniky v ridici cinnosti vedoucich

pracovniku ZPok. Ucebni text pro specializovany diplomovy se-
minar, Praha 1899.

1900
. Idedly vychovy. Volné kapitoly, ,,Knihovni¢ka Casu®, ,,Cas* 1900,
nr 2, s. 1-40.
. Pedagogické rozhledy, ,,Ceska mysl“ 1900, nr 1, s. 52-57, 124-

129.

. Positivismus, jeho pedagogicky dosah a vyznam, [w:] Strucny

slovnik pedagogicky (red. J. Klik), dil. 5, Praha 1900, s. 1355-
1360.

. Program kulturni a skolsky, [w:] Ramcovy program ceské strany

lidové. Czgs$¢ 4, Praha 1900, s. 42-69.

. Slovo o studiu filosofie, [w:] Studentsky almanach ,,Slavia“, Pra-

ha 1899-1900, s. 92-110.

1901

. Krestanstvi a ceska reformace, , Knihovni¢ka Casu®, ,Cas‘

1901, nr 18, s. 1-23.

. Krestanstvi a ¢eska reformace, Praha 1901.
. Nova skola, ,,Nase doba“ 1901, nr 8, s. 13-21, 91-97.

1902

. Kulturni a skolsky program strany lidoveé, ,,Politicky klub ¢eské

strany lidové* 1902, s. 1-39.

. Kulturni a skolsky program strany lidové, Praha 1902.
. Lidové prednasky universitni, Praha 1902.
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4. Lidové prednadsky umiversitni, Studentsky almanach ,,Slavia®
1902, s. 7-28.

5. Myslenkovy vyvoj evropského lidstva, Praha 1902.

6. O novejsich smerech reformy stredoskolské. Prednaska, kterou
proslovil pri VIII. sjezdu Geskych profesorii. ,,Véstnik Ustiedniho
spolu ¢eskych profesori* 1902, s. 1-11.

7. Pedagogika, [w:] Ottuv slovnik naucny, dil. 19, Praha 1902,
s. 19-20.

1903
1. O novéjsich smérech reformy stiredoskolské. Prednaska, kterou
proslovil pri VIII. sjezdu ceskych profesorii, Praha 1902.
2. ....0 skole obecné a jazyku materskéem. Predndska, jiz proslovil
v kral. Meste Susici dne 13 zari 1903, SuSice 1903.

3. .... Obecné skolstvi francouzske, ,,Pedagogické rozhledy* 1903,
nr 16, s. 49-54, 101-106, 149-153, 205-209, 255-260, 302-
307,351-357, 398-405, 452-460.

4. Obecné skolstvi francouzské, Praha 1903.

5. Reforma stredoskolska v Prusku, ,,Ceska mysl“ 1903, nr 4, s. 93-

97, 175-182, 241-247, 338-347.

1904

1. Déjiny pedagogiky se zviastnim zretelem k povsechnému kul-
turnimu a filosofickému vyvoji. (Universitni prednasky), Praha
1904-05.

2. JA. Komensky, zakladatel lidového vzdélani, Praha 1904.

3. Jan Amos Komensky, zakladatel vzdélani lidového. (Re¢, kterou
proslovil pri oslave Komenského, poradané Ustr. Sborem
vzdélavacim na Zofiné 27 brezna 1904, ,,Pedagogické rozhledy*
1904, nr 17, s. 453-462.

4. Jan Amos Komensky, zakladatel vzdélani lidového. (Re¢, kterou
proslovil pri oslave Komenského, poradané Ustr. Sborem
vzdélavacim na Zofiné 27 brezna 1904, Praha 1904.

5. Redlna skola. Realné gymnasium, [w:] Ottuv slovnik naucny, dil.
21, Praha 1904, s. 343-347.
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6. Reforma stredoskolska se zretelem k pomérum moravskym
a slezskym. (Prednaska, kterom pronesl pri slavnostech ra-

7. Rozhledy po déjindch filosofie, ,,.Ceska mysl“ 1904, nr 5, s. 37-43,
214-218, 460-465 oraz nr 6, s. 44-48, 208-212, 363-370, 435-
440.

8. Universita budoucnosti, ,,Pedagogické rozhledy* 1904, nr 17, 67-
72, 146-150, 197-203.

9. Vyvoj Zivotniho nazoru evropského lidstva. Prvni predndska.
Druha prednaska, [w:] Lidové prednasky ceské Prazské univer-
sity Karlo-Ferdinandovy v Kromérizski. Skolni rok 1904-1905,
s. 1-9.

1905
1. Divci skolstvi u nas a jinde, Praha 1905.
2. Epistola o vilastenectvi, ,,Prazska lidova revue™ 1905, nr 1, s. 2-4.
3. Jan Amos Komensky, jeho Zivot a dilo. Dle prednasek univer-
sitni extense v Plzni, , Prazska lidova revue® 1905, nr 1, s. 50-53,
83-86, 112-114, 137-140, 161-163.
4. K reforme ucitelského vzdelani, Praha [1905].
5. K reforme ucitelského vzdélani, ,,Cas“ 1905, nr 19, s. 207, 209,
211-217.
6. Knihovna pedagogickych klasikii. (Re¢ p#i valné hromadén
Dédictvi Komenského na Zoﬁné v Praze dne 8 srpna 1904, ,,Pe-
dagogické rozhledy* 1905, nr 18, s. 1-8.
7. Lockeovy zdsady vychovatelské. K dvousetleté pamatce jeho
umrtt (28 Fijna 1704), ,,Ceska mysl* 1905, nr 6, s. 1-12.
8. O reforme stredoskolské v prusku a ve Francii, ,,Véstnik
ceskych profesori* 1905, nr 12, s. 189-203, 332-348.
9. O reforme stredoskolské v Prusku a ve Francii, Praha 1905.
10. O reformé ucitelského vzdelani, ,,Pedagogické rozhledy* 1905,
nr 18, s. 289-311.

11. O reformé ucitelského vzdélani, Praha 1905.

12. O vychove divéi, ,,Casopis ucitelek* 1905, nr 21, s. 2-5, 19-20,
33-35,49-51, 65-67, 86-88,97-99, 113-115, 129-131, 193-195.
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13. Organisace skolska prednich kulturach stati. (Universitni
prednasky), Praha 1905-06.

14. Reformni  smeéry  didaktiky  stredoskolské.  (Universitni
prednasky), Praha 1905.

15. Skola obecnd, ,,Vzdélani lidu 1905, nr 2, s. 293-295.

16. Vyvoj theorii paedagogickych v 19. stoleti, [Praha 1905].

1906
1. Akademicka svoboda, [w:] Studentsky almanach ,,Slavia®“, Praha
1906, s. 99-110.
2. Obraz sveta v dejinach lidstva, [w:] ,, Havlicek * kalendar, cz. 4,
Praha 1906, s. 84-93 oraz cz. 6, 1908, s. 91-96.
3. Skola laicka, ,,Klidka ¢asu* 1906, nr 1, s. 1-10.

4. Skola, [w:] Ottuv slovnik naucny, dil. 24, Praha 1906, s. 640-
648.

5. Skolstvi a ucitelské vzdélani v Americe, Praha 1906.

6. Skolstvi a ucitelské vzdélani v Americe, ,,Pedagogické rozhledy*
1906, nr 19, s. 1-5, 73-79, 149-154, 228-233, 303-307, 442-447,
505-508, 653-657.

7. Vseobecna paedagogika, Praha 1906.

8. Vzdeélani, ,,Prazska lidova revue 1906, nr 2, s. 135-137.

1907
1. Ceské skolstvi v nebezpect, Praha 1907.
2. Cesky narod a statni rozpocet na rok 1908. (Re¢ na radé ve
Vidni dne 20 prosince 1907, Praha 1907.
3. Prirodni védy a vzdélani humanitni, ,,Ceska mysl“ 1907, nr §, s.
113-130.
. Prirodni védy a vzdelani humanitni, Praha 1907.
. Ucitesltvo, [w:] Ottiiv slovnik naucny, dil. 26, Praha 1907, s. 8-9.
. Universita. Universitni extense, Praha 1907.
. Univesita. Universitni extense, [w:] Ottuv slovnik naucny, dil.
26, Praha 1907, s. 188-199.
8. Venkovske skoly vychovné. (Prednaska v cyklu Jednoty
Komnského dne 24 unora 1907), ,,Vzdélani lidu* 1907, nr 4,
s. 57-59.

~N N LD b
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9. Vyssi vzdelani divci, ,Hlidka asu® 1907, nr 2, s. 1-22.

10. Vyvoj theorii paedagogickych, Praha 1907.

11. Vyznam pansofickych snah J A. Komenského, ,,Pedagogické
rozhledy* 1907, nr 20, s. 401-412, 481-489, 583-588.

12. Vyznam pansofickych snah JA. Komenského, Praha 1907.

13. Vyznam universit v moderim vivoji narodnim. (Rec pri sjezdu ji-
hoceského studenstva v Pisku 15 srpna 1907, ,,Cas“ 1907, nr
21, s.226-227.

14. Zasluhy prof. Hostinského na poli ceské lidovychovy, ,,Ceska
mysl“ 1907, nr 7, s. 83-86.

15. Zména viddy a ceské skolstvi. Ceské skolstvi v nebezpeci, Praha
1907.

16. Zména viddy a ceské skolstvi. Ceské skolstvi v nebezpeci. Rec
poslance na verejné schiizi lidu na Kral. Vinohradech dne 24 li-
stopadu 1907, ,,Knihovnicka Casu®, ,,Cas“ 1907, nr 43, s. 1-16.

1908

1. Cirkev a skola, ,Prazska lidova revue* 1908, nr 4, s. 4-8.

2. Ceskda universita v Brné, ,,Cas* 1908, nr 22, s. 1.

3. Dvojstupriovost stredoskolského vyucovani. Prosloveno na
stredoskolské anketé, ,,Hlidka ¢asu® 1908, nr 3, s. 6.

4. Frantisek Krej¢i. K 50 narozeninam 21 srpna 1908, ,,Casu®
1908, nr 3 - dodatek.

5. Kulturni potreby ndrodii slovanskych v Predlitavsku. (Re¢ pri
manifestaci v Podébradech 24 kvétna 1908), ,,Cas“ 1908, nr 2.

6. Mirové snahy J. A. Komenského. (Z veci pri oslavé narozenin Ko-
menského ve Vidni 29 brezna t.r /1908/), ,,Ptehled revui* 1908,
nr 3,s. 129-132.

7. O ucitelskych akademiich. Anketa Jednoty Komenského o orga-
nisaci ucitelskych akademii, ,,Pedagogické rozhledy* 1908, nr
21,s.193-198.

8. Reforma stredoskolska. (K anketé v ministerstvu skolstvi r.
1908), ,,Cas“ 1908, nr 22, 18-20.

9. Studijni kancelar v ministerstvu vyucovani, ,,Hlidka ¢asu* 1908,

nr 3, s. 26.
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10.
11.

4

10.

11.

12.

Svoboda vysokych skol, ,,Novina* 1908, nr 1, s. 295-300.

Za svobodu svédomi a uceni. Re¢ T. G. Masaryka a Fr. Drtiny v
poslanecké snémovné risské rady ve Vidni dne 3-5 prosince
1907 proti utoku klerikalu na svobodu universit, ,,Knihovnicka
Casu®, ,,Cas“ 1908, nr 44, s. 1-77 .

1909

. Ceské skolstvi, ,,Osvéta lidu* 1909, nr 14, s. 70.
. Komenského idea humanitni: (Ve¢ pri oslavé narozenin Ko-

menského, poraddané Jednotou Komenského na Staroméstské
radnici dne 4. dubna 1909), Praha 1909.

. Komenského idea humanitni. (Re¢ pri oslave narozenin Ko-

menského, poradané Jednotou Komenského na Staromestské
radnici dne 4 dubna 1909), ,,Pedagogické rozhledy* 1909, nr
22,s.657-661.

. Minoritni sSkolstvi. (Z rec¢i na risské radeé ve Vidni pri pro-

Jednavani navrhu Metelkova r. 1909), ,,Hlidla ¢asu® 1909, nr 4,
s. 1-42.

. Nase mensinova politika, ,,Cas* 1909, nr 23.
. O politickeé situaci. (Predneseno na verejné schiizi volicii v Ho-

licich dne 5. ledna 1909), Pardubice 1909.

. Pomery skolskeé v Halici, ,,Osvéta lidu® 1909, nr 14, s. 69.
. Reforma stredoskolska s ceského hlediska. [Pripojeny plany

ucebné realnych gymnasii], Praha 1909.

. Reforma stredoskolska s ceského hlediska, ,,Knihovnicka

Casu®, ,,Cas* 1909, nr 50, s. 1-67.

Ucitelske vzdelani dle navrhu Jednoty Komenského, Kutna Ho-
ra 1909.

Ucitelské vzdélani dle navrhu Jednoty Komenského. (Re¢ na
manifestacni schuzi sdruzenych jednot ucitelskych v Koliné n. L.
1909), ,,Ucitelsky piehled 1909, nr 5, s. 137-139, 169-172,
203-208, 236-240.

Ukoly ceské politiky v dnesni situaci. (Re¢ na schiizi Vinoh-
radské organisace v Kral. Vinohradech dne 19 unora 1909),
Cas* 1909, nr 23, s. 53-54.
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13.
14.
15.

16.
17.

10.

2.

Ukvapené projednavani rozpoctu, ,,Osvéta lidu 1909, nr 14, s.
1-68.

Vychovné Skoly na venkove, ,,Nase doba* 1909, nr 16, s.250-
258, 350-358, 423-431.

Vychovné skoly na venkove, Praha 1909.

Zaklady novovékého nazoru Zivotniho, Praha 1909.

Zaklady novovékého ndazoru Zivotniho. (Prednaska pri me-
zinarodnim sjezdu filosofickém v Heidelbergu dne 4 zari 1908),
,,Ceska mysl“ 1909, nr 10, s. 16-22, 91-102.

1910

. Ceskd zemskda skolni rada. Kritické ivahy, ,,Cas“ 1910, nr 24.
.Jan Amos Komensky. (Re¢ pri odhaleni pomniku J A. Ko-

menského v Kunvalde 1910), ,,.Beseda ucitelska“ 1910, nr 42, s.
233-234.

. Masaryk a lidové vzdeélani, ,,Vzdélani lidu* 1910, nr 7, s. 221-

222.

. Minoritni Skolstvi a usedlost rodicii, ,,Cas“ 1910, nr 24.
. Nase kulturni tuzby a skolské potreby, ,,Cas* 1910, nr 24, s. 1.
. O kulturnich potrebdch okresu Neveklovského. (Rec¢ promluvend

na taboru lidu v Netvoricich dne 28. srpna 1910), Neveklov
1910.

. Organisacni nastin a ucebné osnowy Divciho redalného gymna-

sia. Vypracowal F. Drtina a Oktav Wagner, Brno 1910.

. Statni rozpocet na rok 1910 a ceska fakulta filosoficka, ,,Véstnik

ceskych profesorii vysokoskolskych®, 1910, nr 2, s. 1-12.

. Statni rozpocet na rok 1910 a ceska fakulta filosofickad, Praha

1910.
Zivotni nézor L.V, Tolstého, Praha 1910.

1911

. (Vzpominky na T. G. Masaryka), [w:] T. G. Masarykovi k 60 na-

rozeninam (red.) E. Benes, F. Drtina, F. Krej¢i, J. Herben, Praha
1911, s. 247-252.
Jan Amos Komensky, ,,Vzdélani lidu“ 1911, nr 8, s. 254-257.
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2.
3.

4.

5.

~

10.

. Krestanstvi, husitstvi, ceské bratrstvi, Praha 1911.
. Krestanstvi, husitstvi, ceské bratrstvi. Reé, kterou proslovil pri

oslavé Husové v Olomouci 8 cervence 1911, ,NaSe doba“ 1911,
nr 18, s. 731-736, 821-824.

. Masaryk, politik védou a umenim, [w:] T. G. Masarykovi k 60

narozeninam (red.) E. Benes, F. Drtina, F. Krej¢i, J. Herben, Pra-
ha 1911, s. 264-273.

. Tolstoj, apostol lidskosti a miru, Praha 1911.
. Tolstoj, apostol lidskosti a miru. (Re¢ pri oslavé posmrné,

poradané Osvétovym svazem v Praze dne 26 prosince 1911,
,,Nase doba“ 1911, nr 18, s. 504-514.

. Zdkon Perkiiv, ,,Cas“ 1911, nr 25.
. Zivotni nézor L. N. Tolstého, ,Nase doba* 1911, nr 18, s. 84-94.

1912

. Ceska politika skolskd. (Re¢ na verejné schiizi v Plzni), ,,Cas®

1912, nr 26.

Ceskonémeckd otizka, ,,Cas* 1912, nr 26.

Demoracie a vzdeélani. (Uryvek z prednasky ,, Kulturni politika “,
poradané Svazem ceskoslovanského studenstva), ,,Studentska
revue“ 1912, nr 6, s. 2-6.

Druhd ceska universita v Brné. (Re¢ na manifestacéni schiizi v
Pisku 12 listopadu 1911), ,,Nase doba*“ 1912, nr 19, s. 89-99.
Filosofie XIX stoleti a védy prirodni, ,,Novina“ 1912, nr 5, s.
421-424, 455-459, 492-496, 521-523, 545-548, 597-599.

. Filosofie XIX stoleti a vedy prirodni, Praha 1912.
. Kulturni poslani ceského naroda, Praha 1912.
. Kulturni poslani ceského ndroda. (Re¢ proslovend na sjezdu

ucitelstva moravského v Boskovicich dne 21 cervence 1912),
,Pedagogické rozhledy* 1912, nr 26, s. 49-54, 162-168.

. Kulturni styky americkych Cechii s domovinou. Re¢ ve schiizi

americkych Cechii svolané Narodni Radou v Praze dne 4.
cervence, Praha 1912.

L. N. Tolstoj, nabozensky genius, ,,Novina*“ 1912, nr 5, s. 387-
392.
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11. Mldadez a politicka situace. (Rec na sjezdu pokrokové mladeze v
Plzni), ,,Cas*“ 1912, nr 26.

12. O povaze novoveke filosofie, ,,Nase doba“ 1912, nr 19, s. 580-
588, 659-669.

13. O povaze novoveké filosofie, Praha 1912.

14. O vikolu a smérech lidového vzdélani, ,,Ceska osvéta® 1912, nr
8,s.1-3,33-36, 61-68, 81-98.

15. O vkolu a smerech lidového vzdélani, Praha 1912.

16. Program ceske strany pokrokové, Praha 1912.

17. Rodina a narod, ,,Vzdélani lidu* 1912, nr 9, s. 4-6, 39-40.

18. Rousseau a Pestalozzi o mravnim vyvoji lidstva, ,Cas“ 1912, nr
26 — dodatek.

19. Rousseau a rousseauism. (K narozeninam Rousseovym), ,,Ceska
mysl“ 1912, nr 13, s. 337-348.

20. Z minulosti ,, Stitného , ,, Tabor“ 1912, nr 49, s. 89-93.

1913
1. Akademické studium, ,,Prazska lidova revue* 1913, nr 9, s. 73-
78,101-103, 132-133.
2. Ceskd provisoria vysokoskolska, ,,Cas“ 1913, nr 27 — dodatek.
3. Filosofie Bergsonova, ,,Cas“ 1913, nr 27 — dodatek.
4. Kulturni vyvoj a vyznam ceského naroda, [b.m.n] 1913.
5. Kulturni vyvoj a vyznam ceského naroda, ,,Prazska lidova re-
vue*“ 1913, nr 9, s. 294-299.
6. Narodni vzdélani, Praha 1913.
7. Pantheism a jeho naboZensky vyznam, ,,Stteda® 1913, nr 2, s. 1-
5,43-49, 81-84.
8. Pokracovaci skolstvi v Cechdch a Solnohradsku, ,.Klin*“ 1913,
nr 1, s. 2-3.
9. Proti absolutismu, Hradec Kralové [1913].
10. Studie o filosofii Anaximandrové, [b.m.n.] 1913.
11. Usporny systém vysokoskolskych provisorii v rakousku, ,,Cas®
1913, nr 27 — dodatek.
12. Vznik a vyvoj universit, ,,Ucitelsky prehled 1913, nr 9.
13. Zaklady novovékého nazoru na zivot, Praha 1913.
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14. Zaklady novovekého nazoru na zZivot. Prednadska z universitni
extense, Praha 1913.

1914
1. Narodni a kulturni nebezpeci navrhu Koliskova, ,,Prazska lidova
revue 1914, nr 10.
2. Narodni a kulturni nebezpeci navrhu Koliskova, Praha 1914.

1915
1. Hus a lidstvo. (Predneseno pri oslavé pamatky Husovy, poradané
Evangelickou Besedou v Praze dne 5 cervence 1915, ,,Ceska
mysl“ 1915, nr 16, s. 1-8.
2. Hus a lidstvo. Predneseno pri oslavé pamatky Husovy, poradané
Evangelickou Besedou v Praze dne 5. cervence 1915, Praha 1915.
1916
1. Filosoficka fakulta a vysokoskolske studium, [w:] Universitni stu-
dium (red.) B. Medel, Praha 1916, s. 5-10.
. Leibnizovo Zivotni dilo a kulturni vyznam, Praha 1916.
. Narodové a jich filosofie, Praha 1916.
. Organisovani naroda, ,,Nase doba* 1916, nr 23, s. 173-178.
. Zena ve stredovéku, ,Nase doba“ 1916, nr 23, s. 47-52, 105-113.

(U, I SRS I O]

1917
1. Apollonios z Tyany, Praha 1917.
2. Apollonios z Tyany, ,,Osvéta“ 1917, nr 47, s. 321-327.
3. Krise divéiho vzdelani, ,,Narodni listy* 1917, nr 57.
4. Leibnitzovo zivotni dilo a kulturni vyznam. (K dvoustaleté pamdatce
Jjeho smrti), ,Nase doba* 1917, nr 24, s. 187-192, 265-276.
5. Lidova vychova v demoracii, ,,Narodni listy* 1917, nr 58.

1918
1. Francouzské protestantstvi liberalni, Praha 1918.
2. Proslovy na slavnosti stredoskolské mladeze Velké Prahy konané
dne 8 listopadu 1918 na hradé prazskem, ,,Usti. spolek ceskych
profesorti*“ 1918,s. 3-6.
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1919
1. O filosofické osobnosti Cadove, , Ceska mysl“ 1919, nr 17, s. 33-40.

(O8]

B

)]

. Osvéta v demokracii, Praha 1919.

1920

. Co znamena zivotni dilo J A. Komenského, [w:] Rocenka
karlinského narodniho Skolstvi, vydana ve tretim roce republiky
na oslavu J. A. Komenského v pamet 250 vyroci jeho umrti, Praha
1920, s. 16.

. Drtinova citanka, Brno 1920.

. Komensky v Anglii, ,,Narodni listy* 1920, nr 60.

. Masarykova politika a budoucnost ceskoslovenského naroda,
,,Kalendar narodni politiky* 1920, nr 30, s. 46-49.

. Masarykova politika a budoucnost ceskoslovenského naroda,
Praha 1920.

. O mravni vychové. (Uvodni slovo k predndskam Ceskoslov. spo-
lecnosti pedagogického musea Komenského), Praha 1920.

. O mravni vychové. (Uvodni slovo k predndskam Ceskoslovenské
spolecnosti Pedagogického muzea Komenského, ,,Nase doba“
1920, nr 27, s. 408-412.

. Osvicenstvi (racionalismus) a romantism, ,,NaSe doba“ 1920, nr
27,s.90-98, 183-193.

. Osvicenstvi (racionalismus) a romantism, Praha 1920.

1921

. Jubileum Komenského, ,,NaSe doba“ 1921, nr 28, s. 4-8.

. Masaryk a nabozenstvi, ,, Kalendar narodni politiky* 1921, nr 31,
s. 88-89.

. Masaryk a nabozenstvi, Praha 1921.

. Masarykova filosofie a osvobozovaci dilo, ,,NaSe doba* 1921, nr
28, s.406-416.

. Masarykova filosofie a osvobozovaci dilo, Praha 1921.
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1.

1924
Problém viry v Cdadové noetice, ,.Ceska mysl“ 1924, nr 30, s. 35-41.

1925

. Idedly vychovy: (Volné kapitoly), Praha 1925.

Publikacje o nieustalonym roku wydania

. O akademickém Zivote a studiu, Praha [19--].
. Uvod do filosofie. Dil historicky: myslenkovy vivoj evropského

lidstva. Cast 2, Nova doba, Praha [19--].

Wydania posmiertne

. Idealy vychovy: soubor programovych a historickych stati z peda-

gogiky, Praha 1930.

. Masaryk, politik vedou a uménim, Praha 1930.
. Reforma skolstvi. Soubor stati, Praha 1931.
. Stoika Epikteta Rukovét mravnich nauceni, vyd. 1, Praha 1894,

vyd. 2, Praha 1898, vyd. 3, Praha 1930.

. Universita a ucitelstvo. Soubor stati, Praha 1932.
. Uvod do filosofie. Dil historicky, Zdakladni ivahy, myslenkovy

vivoj evropského lidstva. Cast 1., Starovék a stredovék, Praha
1929.

. Uvod do filosofie. Myslenkovy vyvoj evropského lidstva. Svazek 2,

Praha 1948

. Vzpominky na T. G. Masaryka, Praha 1930.

State of research on scientific activities FrantiSek Drtina
Summary

The work presents the information on the subject of the state of

research over the scientific activities of FrantiSek Drtina, the outstanding,
Czech philosopher and educator who explored at the turn of the 10th and
20th centuries. His works are little known to the Polish scientific reality.

The oldest and most extensive elaboration concerning his person comes
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from 1028. As yet, his scientific activity did not become quite examined
by philosophers and educators. The starting point of any study is to
determine the stat of research; so that it doesn’t turn out that we analyze
certain reality which has already been subjected to research.

This article contains a bibliography of works from the late nineteenth
and early twentieth century of FrantiSek Drtina, Czech philosopher and
educator. This list contains 134 articles and 79 monographs.The
compilation of the bibliography of his works was made possible by the
generous contributions of emploees of National Library in Prague and the
exact computer data base into which the Library is equipped. Eight of his
works were published after his death. Bibliography does not include works
that were published outside the Czech Republic, in other language than
Czech.
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VYCHOVNE POSOBENIE RODICOVSKEHO PRIKLADU
AKO PREDMET INTERDISCIPLINARNYCH ANALYZ

WYCHOWAWCZE DZIALANIE PRZYKLADU
RODZICIELSKIEGO JAKO PRZEDMIOT BADAN
INTERDYSCYPLINARNYCH

1. Uvod. 2. K otazke psychickych mechanizmov prikladom navodeného
spravania. 3. K problému disfunkéného pésobenia prikladu a moznosti je-
ho riesenia. 4. Zaver.

Abstrakt

Autor pristupuje k interdisciplinarnej analyze vychovného poso-
benia rodiCovského prikladu z teologického a psychologického
aspektu. Prametiom vykonanych analyz mu bolo dielo bl. Jana Pav-
la II. Familiaris consortio a monografia Jana Graca Exemplifikacia.
Vzory a modely v Zivote ¢loveka. V ivodnej Casti autor objastiuje
zakladné pojmy exemplifikacia: vzor, model, percipient, modalita a
pod. V druhej, teoretickej Casti autor objastiuje zakladné psychické
mechanizmy prikladom navodeného sprévania: imitaciu, noni-
mitaciu, desimilaciu a nondesimilaciu. Podl'a toho, ako percipient
hodnoti spravanie vzoru vo vztahu k svojmu vlastnému spravaniu,
mozu vzniknitf modality funkéného, t.z. vychovne Ziaduceho alebo

* Prof. PhDr. Jan Grac, DrSc. works as a university teacher and researcher at the
Department of Psychology at the University of Trnava (Slovakia). He specializes in the
field of educational psychology, psychology of value orientation and moral psychology.
His most important works include monographs Persudzia (Persuasion, 1985, 1988),
Exemplifikacia: Vzory a modely v zivote ¢loveka (Exemplification: Patterns and models
in human life, 1990), and Psychologia mravnosti (Psychology of morality, 2008).
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dysfunk¢éného, t.z. vychovne neziaduceho spravania. V tretej apli-
kacnej Casti, autor opierajuc sa o suvztazné poznatky teologie a psy-
chologie, riesi problém moznej premeny dysfunkéne pdsobiacich
vzorov na vzory funkcéné, ¢ize vychovne ziaduce.

KTracove slova: rodina, vychova, ucenie Jana Pavla I1
1. Uvod

Je zaujimavé, ze vychova prostrednictvom osobného prikladu
nenachddza vari v ziadnej oblasti medziludskych vzfahov také
vyznamné uplatnenie ako prave v oblasti rodinnych vztahov. Na-
o0zaj, je to prave osobny priklad rodicov, v ktorom diefa nachadza,
ked'nie hotovy, tak aspon zarodocny vzor temer pre vsetko, o sa od
neho uz teraz, ale i v buducnosti o¢akava. Rodicia totiz pdsobia na
svojho potomka nielen tym, ¢im sa mo6ze momentalne prejavit, ale i
tym, ¢im bude sposobily sa prejavit aj neskorsie, neraz az o niekolko
desiatok rokov.

Skuto¢ne nie je ani mozné jednoduchym vypoctom vyjadrit
nesmierne bohatstvo exemplarnych podnetov, ktorymi rodicia poso-
bia na svoje deti. Si pre ne prikladom nielen na urovni fami-
lidrnych, edukacnych, ale i partnerskych a profesijnych vzorov. Te-
da je to predovsetkym univerzalnost rodicovskych vzorov, ktora
sposobuje, Ze sa povazuju podnetovo za najbohat$i prototyp
vSetkych ostatnych vzorov. Nie ndhodou bl. Jan Pavol II. v
exhortacii Familiaris consortio konstatuje, ze manzelstvo a rodina
tvoria jedno z najcennejSich bohatstiev ludstva'.

V spominanej exhortécii sa dalej uvadza, ze vyznamné miesto
pri rieSeni premnohych vychovnych problémov rodiny patri popri
teologii 1 rozlicnym vednym disciplinam — medzi nimi aj psycholo-
gii’. Je to totiz prave psycholdgia, ktord azda najadekvatnejsie pri-
spieva k hlbSiemu vychovnému chéapaniu pojmu exemplifikacia.

! Jan Pavol I, Familiaris consortio, Trnava, 1993, s. 7
2 Tamtiez, s. 138, 150.
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Robi tak jednak nielen prostrednictvom objasiiovania psychickych
mechanizmov podsobenia prikladu na cloveka, ale aj pro-
strednictvom objasiiovania podmienok u¢innosti alebo neucinnosti
tohto posobenia.

2. K otazke psychickych mechanizmov prikladom navodeného
spravania

V nasledujlicom sa pokusime aspon stru¢ne naznacif, ¢o z
naSich psychologickych zisteni o exemplifikaci® vyplyva pre
adekvatnejSie vychovné vyuzivanie rodicovského prikladu.

Pod pojmom exemplifikacia rozumieme posobenie prikladu ako
prostriedku alebo metody medziludského ovplyviiovania. Popri poj-
me exemplum (z lat. priklad) sa pouzivaju aj iné¢ vysvetlovacie poj-
my, napr. vzor, model. Zatial ¢o vzor je podnetovy Cinitel prikladu,
model je tiez podnetovy Cinitel prikladu, ale je to taky vzor, ktory je
zdmerne modifikovany alebo nanovo utvoreny tak, aby sa nim do-
siahlo programované ovplyvnenie ¢loveka.

Popri vzore a modeli, ako podnetovych ¢initeloch prikladu, je-
stvuje aj odpovedovy Cinitel — percipient. Je to ¢lovek, ktory sa pod
vplyvom prikladu takym alebo onakym sposobom sprava.

Dal§imi vyznamnymi pojmami exemplifikicie su modality. Ro-
zumieme nimi vysvetlovacie charakteristiky psychickych mechaniz-
mov, ktoré vyplyvaju z niektorého zo zékladnych sposobov hodno-
tiaceho porovnavania sa percipienta so vzorom. V tejto suvislosti tre-
ba vSak konsStatovat, ze nielen laickej, ale Zial 1 pedagogickej vere;j-
nosti je spravidla znamy iba jeden takyto mechanizmus — imitdcia
(napodobiiovanie), pripadne nonimitdicia (nenapodobiiovanie).
Mame s nimi docinenia vtedy, ked spravanie vzoru a percipienta su
vzajomne odlisné. No popri tychto existuju aj dalsie, vysvetlovacie
mechanizmy prikladom navodeného spravania: desimildcia (odpo-
dobnovanie) a nondesimilacia (neodpodobniovanie). Vyskytuji sa
vtedy, ked spravanie vzoru a percipienta su si podobné.

Podla tabulky €. 1 osobitosti vzniku jednotlivych modalitnych
odpovedi mozno charakterizovaf nasledovne:
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A. Predpokladom vzniku napodobriovania I (imitacie) je, aby
percipient ¢innost vzoru, na rozdiel od svojej suvztaznej ¢innosti,
hodnotil kladne (modalita A). Specificky psychicky zazitok, ktory
v spojitosti s tymto hodnotenim u imitatora vznika, mozno vyjadrit
formulou nau¢ného vzfahu, , nie som taky dobry, ale sa chcem
takym stat’. Z formuly vyplyva, Ze tato modalita vyjadruje typicky
nducnu funkciu vzoru.

Tabulka ¢. 1. Vychovne Ziaduce posobenie vzorov

Ozna- | Percipientovo | Porovnavanie sa Predpokladana Funkéné

Cenie | hodnotenie: | percipienta so tendencia k spravaniu | modality

moda- vzorom (prva (druha cast formuly)

lity vzoru seba | gqp formuly)

A + - nie som taky ale chcem sa takym | I (imitdcia)

dobry staf

B - + nie som taky zIy | anisa nechcem takym | NI (nonimitécia)
staf

C - - nie som taky zly | ale nechcem takym | D (desimilécia)
zostat

D - - nie som taky dobry | a chcem takym aj zo-| ND (nondesi-
stat milacia)

Hoci modalita imitacie je psychologicky velmi dobre
preskimana, predsa zostavaju aj tu niektoré otvorené problémy.
Vyndra sa napr. otadzka, i sustavna systematicka vychova k samo-
statnosti (Co je nevyhnutné) nenesie so sebou i niektoré vedlajsie
zaporné stranky v tom, ze niektori jednotlivci maju tendenciu
uprednostiiovaf prevazne samostatné rieSenie aj pri orientovani sa
vo vychovnych vzfahoch a a priori sa zriekaji ucenia sa z
osobného spravania inych v podobe imitacie. Uvedeny problém prav-
depodobne vznikd z predsudku, ze imitécia je vzdy spojend iba s
nizSou rozumovou uroviiou riesenia problémov.

B. Predpokladom vzniku nenapodobriovania NI (nonimitdcie)
je, aby percipient cinnost vzoru, v protiklade ku svojej suvztaznej
innosti, hodnotil zaporne. Specificky psychicky zazitok, ktory u
nonimitatora v pripade modality B vznikd, vyjadrujeme formulou
vystrazného vzfahu ,,nie som taky zly, a ani sa nechcem takym
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26 ¢

stat“. Modalita sa uplatiiuje vtedy, ked ulohou vzoru je plnit
vystraznu funkciu. Problematika vystraznych vzorov je vSak, na
rozdiel od uistujucich, teoreticky o nie¢o menej rozpracovana. Ne-
vieme napr. presne psychologicky predpovedat, v ktorych pripa-
doch vystrazny vzor prestava plnit svoju funkciu a stava sa pre per-
cipienta indiferentny alebo dokonca pritazlivy.

C. Podmienkou vzniku odpodobriovania D(desimilacie) je, aby
percipient ¢innost vzoru a svoju suvztaznu ¢innost hodnotil rovnako
ako zIlu. Modalita sa stava ucinnou vtedy, ked vzor vo vztahu k per-
cipientovi mé odpudzujucu funkciu. Preto Specificky psychicky
zazitok, ktory v takomto pripade u desimilatora vznika, mozno vyja-
drit formulou odpudzujuceho vztahu ,,som tiez taky zly, ale nech-
cem takym zostaf*. Zna¢nou podobnostou vo vztahu k percipientovi
sa v rodine vyznacuju nielen jeho surodenci, ale i rodicia, a to az tak,
Ze percipient neraz v zédpornej ¢innosti svojho néprotivku akoby vi-
del svoje vlastné spravanie. Vnimané spravanie vzoru je teda v tom-
to pripade zrkadlom, v ktorom percipient su¢asne objavuje seba, ale
z tej horSej stranky. KedZze takéto ,, zrkadlenie * je pre ¢loveka spravi-
dla neprijemné, obvykle ma tendenciu zmenit svoje povodné sprava-
nie, a tym unikat, ¢ize odliSovat sa od spravania, ktoré¢ ho odpudzu-
je. Zial, niekedy viak percipient v zapornom spravani vzoru najde aj
ospravedlnenie pre svoje vlastné nedostatky. V takomto pripade lo-
gicky predpokladana funkcia vzoru sa meni na disfunkciu. Namiesto
povodnej averznej funkcie vzor zacina vykonavat funkciu akejsi ob-
rany, zastity, ¢i ospravedlnenia. Takto sa potom povodna desimilac¢na
modalita meni na svoj protiklad — kontradesimilacni modalitu.

D. Podmienkou vzniku neodpododriovania ND (nondesimildcie)
Jje, aby percipient ¢innost' vzoru a svoju suvztaznu ¢innost hodnotil
rovnako kladne. Vzhladom na to, Ze v tomto pripade percipient ma
rovnaké kladné spravanie, mohlo by sa namietat, ze nim vnimany
vzor bude pre neho indiferentny. To je mozné, ale nie vzdy. V nie-
ktorych pripadoch mdze sice percipient dosahovat spravanie, ktoré
je objektivne hodnotené kladne, ale subjektivne si nemusi byt cel-
kom isty o etickej kvalite svojej vlastnej Cinnosti. Najma v pripa-
doch vicsej ¢i mensej neistoty v podobe zavahania, pochybnosti,
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ale 1 osobnych kriz, ked percipient uvazuje, i zotrvat v doterajSom
svojom spravani, maju prentho velky vyznam prave priklady tych,
ktori si v rovnakych Zivotnych situaciach pocinali ako on, a nadale;j
si bez zmeny ponechavaji svoje povodné spravanie. V takomto
pripade hovorime, Ze vzor plni vo vztahu k percipientovi uistujiucu
funkciu. Modalitu uistfujiceho vztahu preto vyjadrujeme formulou
,»,som taky dobry a chcem takym aj ostat*.

Z dosial uvedeného nasleduje, ze to, ¢i rodiCovsky vzor je pre diefa
vychovne ziaduci, nevyplyva iba z toho, ¢i je kladny (ako sa to
najCastejSie o¢akava), pretoze, ako ukazuje tab. €. 1, aj zdporny vzor
moze zohravat vychovne ziaducu funkciu. Stava sa to vtedy, ak zaporny
vzor pdsobi na dieta v zmysle svojej povodnej funkcie, teda vystrazne (v
pripade modality B) alebo odpudzujico (v pripade modality C).

Hoci dosial uvedené spravanie ma svoju logiku, ktora vyplyva z
etického vztahu dobra a zla, predsa zivot ukazuje, ze nie kazdy per-
cipient sa sprava v sulade s funkciou svojho vzoru, t.z. tak, ako ju
opisuju tabelované modality exemplifikacie (tab. ¢. 1). Ak takéto
nesuladné spravanie predsa len vznikne, teda ked vzor vyvolava u
percipienta protikladnt reakciu, nehovorime o funkénych, ale dis-
funk¢énych modalitach prikladom navodeného spravania.

Vsetky teoreticky mozné pripady, ked dieta pod vplyvom Speci-
fickych psychologickych podmienok nielenze sa prestava spravat v
stlade so svojim kladnym rodi¢ovskym vzorom, ale sprava sa vychovne
neziaduco, t.z. disfunkcne, poktisime sa nacrtnuf v tabulke €. 2.

Tabulka ¢. 2 Vychovne neZiaduce posobenie vzorov

Ozna- | Percipientovo

Cenie | hodnotenie: Porovnavanie sa Predpokladana Disfunk¢né

moda- percipienta so tendencia k spravaniu | modality

lity vzoru jseba vzorom

A + - nie som taky ale chcem sa takym | miesto I vznika

dobry staf NI

B - + nie som taky zly | ani sa nechcem takym| miesto NI
staf vznika |

C - - nie som taky zIy | ale nechcem takym | miesto D
zostat vznikda ND

D + + nie som taky dobry | a chcem takym aj zo- | miesto ND
staf vznikd D
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Uz zlozitejsia je odpoved na otdzku, preco vzor straca svoju
povodnu funkciu a meni sa na svoj protiklad. Napriklad kladno-
-nduény vzor na zaporno-vystrazny vzor alebo odpudzujuci vzor na
uistujici. K tomu uvedieme niektoré vysvetlenia vyplyvajice z
nasich teoretickych analyz v oblasti exemplifikacie’.

3. K problému disfunkéného posobenia prikladu a moZnosti
jeho rieSenia

Na rozdiel od zjednoduseného chapania pojmu priklad, v psy-
choldgii spravidla pristupujeme k jeho diferenciacii na dve zlozky.
S nimi vzorec spravania a nositel’ vzorca spravania. Uz toto roz-
delenie umoznuje nazrief do niektorych pripadov problematického
pOsobenia vzorov. Stava sa to napr. vtedy, ked obe zlozky su
dietatom rozdielne hodnotené, napr. vzorec spravania kladne, ale je-
ho nositel - rodi¢ zaporne a opacne. Ukazuje sa, Ze tendencie diefata
napodobnovat aj zaporné vzorce spravania za podmienok, ked dieta
kladne hodnoti ich nositela, tvoria vari najobvyklejSie vychovné
problémy. Psychologicky to mozno vysvetlif imitaciou s dvojitym
posilnenim. O Co tu ide?

Prvé posilnenie vyplyva z faktu, ze zdporny vzorec spravania
(ako akékolvek iné neziaduce spravanie) sa l'ahSie napodobiiuje,
pretoze je spravidla imitacne nendro¢nejsi. Niektori sa domnievaju,
ze zIy priklad akoby mal vac¢Siu vahu nez priklad dobry (poten-
cidlne je vraj nebezpecny uz v pocte jeden), zatial ¢o dobry priklad
akoby bol iba urcitym artefaktom alebo aspon tym, na Co je po-
trebné sa nalezite sustredif. V prirode mozno najst analogiu medzi
burinou a uslachtilou rastlinou. Kym prva sa rozmnozuje sama, ba
aj napriek nasim zasahom, druha sa bez naSej sustavnej opatery
neda ani pestovat.

Druhé posilnenie vyplyva zasa z faktu, ze prevzatim zéporného
vzorca spravania, prave od celkovo kladného, napr. sympatického
nositela tohto vzorca, ziskava jeho napodobiiovatel aj urcité

4 Tamtiez
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zdovodnenie alebo asponi ospravedlnenie pre svoje neziaduce
spravanie. Nie nahodou potom od percipienta neraz pocut: ,,Ved
takto sa sprava aj ta alebo oné populérna osoba“.

Dalsi psychologicko-analyticky pristup k disfunkénému chapa-
niu pojmu rodicovsky priklad vyplyva aj z diferenciacie samotného
vzorca spravania. Kazdy vzorec spravania ma totiz procesudlnu
(¢innostnl) zlozku, t4 informuje o tom, ¢o ¢lovek robi a rezultativnu
(vysledkovi) zlozku, ta informuje, ¢o Clovek urobil. Podl'a toho, kto-
rou zlozkou ¢innosti sa vzorec viac prezentuje, moézeme hovorif o
prevazne procesualnych alebo prevazne rezultativnych (vysled-
kovych) vzorcoch spravania. Typickymi vysledkovymi vzorcami sa
spravidla prezentuju napr. uspesni Sportovci alebo spevaci, pretoze
mladistvi ich obvykle poznaju iba podla efektu vyslednej ¢innosti.
Na druhej strane k procesudlnym vzorcom spravania zaradujeme
kazdého, u koho mozno pozorovat nielen vysledok, ale aj cely prie-
beh Cinnosti, ktora tomuto vysledku predchadzala. Takymito ty-
pickymi procesudlnymi vzorcami spravania sa nesporne prezentuju
najmd rodicia.

Procesudlnost, a tym aj relativna zjavnost familiarnych vzorov, v
porovnani s vysledkovymi vzormi, sa prejavuje aj odliSnymi
ovplyviiovacimi moznostami rodi¢ovského prikladu. Ak plati, Ze sa-
motna procesudlnost je neraz menej, resp. malo pritazliva aj v spo-
jitosti s hviezdami umeleckého alebo Sportového neba, ako asi bude
poOsobit v suvislosti so vzormi rodi¢ov, z ktorych viacsina vykonava
priamo pred oami svojich deti bezné neatraktivne, az nudné kazdo-
denné Cinnosti, a to neraz s priemernymi vysledkami.

Z nacrtnutého vyplyvaju aj dalSie determinanty disfunkcne
posobiaceho rodi¢ovského vzoru. St nimi najma jeho zjavnost, az
obnazenost. Ide tu o charakteristiky, ktoré vyplyvaji z expozicie
vzoru. Zatial ¢o pri inych vzoroch sa rozoznava dizka a Zastost
expozicie, pri rodicovskych vzoroch mimo- expozicny as temer
nejestvuje. Obrazne mozno povedat aj tak, ze rodicovsky vzor musi
svoju rolu hrat mimo javiska — priamo v hladisku. Na zvysenie
ucinnosti jeho exponovania nejestvuju teda také prostriedky ako
opona, kulisy a iné rekvizity. Vykon funkcie rodica je sfazeny aj v
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tom, akoby pre neho ani nejestvovalo individudlne stukromie ¢i
osobna intimita. Nemd sa napr. kam uchylif k holdovaniu nie-
ktorych svojich slabdstok, napr. fajéeniu. Musi vSetko vykonavat
pred ocami svojich deti, pretoze su sucastou jeho stikromia.

Ind vyznamna psychologicka osobitost disfunkéne pdsobiaceho
rodicovského prikladu vyplyva z jeho jednostranného faziska, a to
bud na instrukcii alebo motivacii. St rodicia, ktori osobnym
prikladom plnia iba c¢iasto¢nu funkciu prikladu — inStruktivnu
(vzdelavaciu), ale nie motivacnu (vychovnui). Svojimi vzorcami
¢innosti sice Casto inStruuju, ako sa napr. ziaduco spravat, ale ne-
dokdzu pre toto spravanie svoje deti dostato¢ne nadchnif — motivo-
vat. NajCastejSou pri¢inou je nestotoznenie sa rodica ako nositela
vzoru s existujicimi vzorcami, ktoré produkuje. Je to obvykle
sposobené tym, ze rodicia pod vplyvom rozli¢nych vonkajsich okol-
nosti prijimaja urcité profesijné roly bez toho, aby sa s nimi identi-
fikovali. Aj v tomto pripade beznym prostredim, v ktorom sa venti-
luje napitie z toho, €o otec alebo matka robia, a nechceli by robit, je
rodina. Preto s v niektorych rodinach deti nepretrzite svedkami ne-
spokojnosti, ba az nadavok rodi¢ov na svoju profesiu alebo zamest-
nanie. Pochopitelne takito rodi¢ia nenadchnu deti pre préacu, a to aj
vtedy, keby ju objektivne akokol'vek dobre vykonévali.

Na pozadi tejto skutoCnosti si mozno objasnit, preco dieta svoj-
ho rodi¢a nielen imituje (napodobiiuje), ale aj nonimituje (nenapo-
dobniuje); preco sa k nemu nielen uvedomene hlasi, ale sa od neho
aj uvedomene desimiluje (odpodobriuje). Nie je teda l'ahké ziadne-
mu rodicovi staf sa vzorom svojej dospievajucej dcére alebo synovi.
Ale aké radost, ked sa to podari. Ved dospievajuci, ktory si vzal ro-
dica za celozivotny vzor a nasleduje ho, akoby tym aj sucasne
predlzoval jeho pozemsku existenciu. V tomto pripade z odborného
hladiska tomu v psychologii hovorime, ze rodicovi, ako kladnému
vzoru, sa podarilo navodif u svojho dospievajuceho spravanie na
baze psychického mechanizmu nondesimilacie, t.z. neodpo-
dobniovania sa. A prave v ramci tohto psychického mechanizmu si
dospievajuci v kazdodennom styku s rodi¢ovskym vzorom uvedo-
muje: ,,Som taky, ako moj otec a takym chcem aj zostat.*
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Zo psychologie exemplifikdcie®’ vyplyva pre vychovu aj dalSia
vyznamna téza, ktorej prva Cast znie: ,,Niet v moci ¢loveka, aby
nepdsobil na inych ako priklad®. Tak sa stava, ze prikladom pre
inych st nielen moralne a odborne vynikajtice osobnosti rodicov,
ale aj ti rodicia, ktori st charakterovo problematicki. Bl. Jan Pavol
II. v spominanej exhortacii®uvadza pestry zoznam takychto zépor-
ne posobiacich prikladov. Ide tu o pripady, ktoré suvisia s nemrav-
nosfou, napr. s tendenciami vyhnut sa porodu, alebo aj tie, ktoré
vyplyvaji z manzelstva zaloZeného na volnej laske, manZzelskej ne-
vere, rozvodovosti rodi¢ov a pod.

V spojitosti s tymto vSetkym vSak popri uz citovanej prvej Casti
tézy: ,,Niet v moci cloveka, aby nepésobil na inych ako priklad “,
plati aj jej druhé Cast, ktora znie: ,,Je v moci kazdého zodpovedného
cloveka, aby posobil ako Ziaduci priklad’.

Ak druhd Cast tézy plati (akoze aj plati), potom vznika otazka,
ako sa z neziaduco posobiaceho prikladu rodi¢a moze stat vychovne
ziaduco podsobiaci priklad. Zo psychologie exemplifikacie uz vie-
me, ze je to mozné vtedy, ked povodny zaporny priklad prestdva na-
vodzovat u dospievajiceho tendenciu napodobiiovania , ale zacina
posobif ako vystraha. Dospievajtci si vtedy, tento raz na baze noni-
mitacie, uvedomuje, ze pokial ide o neziaduci vzor rodica, ktory
napr. fajci, nie je taky ako rodic¢, ani sa nechce takym stat.

Ale ¢o vtedy, ked zaporny priklad rodica nielen vyvolava u
diefafa tendenciu k zapornému spravaniu, ale uz vyvolal aj samotné
zaporné spravanie. Moze aj v takomto pripade neziaduci priklad ro-
di¢ov posobit vychovne Ziaduco? Zo psycholdgie exemplifikacie
vyplyva, ze mdze. K tomu je vSak potrebné, aby sa psychicky me-
chanizmus napodobiiovania zmenil na mechanizmus desimilécie,
t.z. odpodobtiovania. Obvykle sa to stava vtedy, ked pdvodny
zaporny priklad rodi¢a nielenZe prestava byt pre dieta pritazlivy, ale
zacne posobit v zmysle svojej povodnej funkcie, teda odpudzujico,

3> Tamtiez, s. 211
¢ Jan Pavol II, Familiaris consortio, op. cit., s. 142 an.
7 Grac Jan, Exemplifikdacia, op. cit.
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az averzivne. Prave v takomto pripade u dospievajuceho, spolu s
uvedomovanim si, Ze sa tiez tak zle sprava ako jeho rodi¢, dozrieva
aj rozhodnutie odpodobnif, ¢ize desimilovat sa od neho.

Pravda, psychické mechanizmy vychovne ziaducej nonimitacie
alebo desimilacie sa u dospievajucich moézu spustif az vtedy, ked ro-
dicia, ktori sa pred detmi dopustili alebo dopustaju neziaduceho
spravania ,,... budi vedief pred nimi uznat svoje chyby* (KKC)®.

K tomu, aby sa tak stalo, nevystacime vsak uz iba s doterajsSim
tradicnym chépanim prikladu, ale je potrebné aj jeho teologické
chapanie v podobe svedectva. Nie je teda nahodné, ze v exhortacii
bl. Jana Pavla II. sa popri pojme priklad omnoho castejsie stretava-
me s jeho vystiznej$im vyjadrenim v podobe pojmu svedectvo’.
Podla KKC ,,... svedectvo spociva v odovzdavani viery slovami a
skutkami“’®. Z toho vyplyva, ze pri rozvijani rodinnych spolo¢en-
stiev v duchu evanjelia nevystac¢ime s chdpanim prikladu iba v je-
ho nazornej podobe, ale je potrebné, aby prikladové skutky neboli
nemé, ale boli spolu sprevadzané ich nositelom aj verbalne, ¢ize bo-
li slovne komentované.

V psycholégii exemplifikacie' nacrtnuty problém objasiiujeme
pojmom preukaznost prikladu. V spojitosti s nim rozoznavame nie-
len bezprostredne, ale aj sprostredkovane posobiace priklady. Zatial
¢o preukaznost bezprostredne posobiacich prikladov vyplyva iba z
ich ndzornosti, t.z., ze ich ovplyviiovanie predpokladé priame pdso-
benie na zmyslové organy, preukaznost sprostredkovanych prikla-
dov vyplyva z ich znazorfiovania. Pritom zndzorriovanie sa moze
uskutoc¢niovat nielen obrazom (kresbou, malbou, fotografiou a
pod.), ale aj (a to je najcastejsie) i slovnymi prostriedkami.

Z toho vyplyva, ze slovo a priklad nemozno od seba mechanic-
ky oddelovat alebo dokonca stavat proti sebe. Preto aj od staroveku
pretrvavajuca téza: ,,Verba movent, exempla trahunt* je nepresna, a
to nielen preto, Ze i samotné slova mézu zohravat ulohu ndzorného

8 Katechizmus katolickej cirkvi, Trnava 1978, ods 2472, s. 592
? Jan Pavol 11, Familiaris consortio, op. cit., s. 142 an.

10 Tamtiez, ods. 2223, s. 542.

" Jan Grac, Exemplifikacia, op. cit., s. 14-15.
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prikladu, ale najmé preto, ze aj slovne zndzornenym prikladom
mozno neraz pritahovat viac ako skuto¢nym prikladom. V naSom
pripade sa to stava vtedy, ked priklad neposobi iba tym, ¢o ¢lovek
robi, ale aj tym, ¢o ¢lovek hovori v procese toho, o robi, ¢ize ked
poOsobi komplexne — nonverbalne i verbalne, teda ked sa stava sve-
dectvom.

4. Zaver

Pravda to, aby priklad posobil ako svedectvo, nie je lahké tloha.
Vyzaduje si, aby rodicia, ktori nedokazu ovladat svoje neziaduce
spravanie, zaujimali k nemu prinajmensom zodpovedné stanovisko
v podobe sebakritickosti a vzdjomnej otvorenosti, vyplyvajucej z
uprimnej kajucnosti a pokania. V tejto suvislosti bl. Jan Pavol II. vo
svojej exhortécii nielen pripomina, ze rodina a manZzelstvo su
najvacsim bohatstvom l'udstva, ale tiez aj to, ze: ,,Rodinné spolocen-
stvo mozno uchovat a zdokonalovaf iba za cenu sebazaprenia a se-
baobety."** Opidtovne sa teda potvrdzuje, ze aj ked ziaden rodic
nemoze zabranif, aby poOsobil na svoje dieta ako priklad, je v
moznostiach kazdého, aby asponi svojimi kritickymi postojmi k to-
mu ¢oho sa dopusta, pdsobil ako vychovne ziaduci priklad.

12 Jan Pavol I, Familiaris consortio, op. cit., s. 43.
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Educational effect of parental example as a subject
of interdisciplinary analysis

Summary

The author’s approache to the subject of interdisciplinary analysis of
the educational effect of parental example is based on the theological and
psychological perspective. The source of his analyzes is the work of pope
John Paul II. “Familiaris Consortio” and a monograph of Jan Grac “Exem-
plification: Patterns and models in human life”. In the preliminary part the
author explains the essential terms of “exemplification”: Pattern, model,
percipient, modality, etc. In the second, theoretical part, the author, using
an example of model-induced behavior, expounds the basic psychological
mechanisms: Imitation, nonimitation, dessimilation, nondessimilation.
Depending on how the persons evaluate the behavior of their models in
relation to their own behavior, some modalities of behavior can occur:
Functional i.e. educationally appropriate or dysfunctional, i.e. educational-
ly improper. In the third applicational part of his text, relying on the cor-
relative knowledge of theology and psychology, the author addresses the
problem of the possible transformation of dysfunctional models to func-
tional, i.e. educationally valuable.

Keyword: family, education, the teaching of John Paul II
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 APARTHEID OSWIATOWY
A KOSCIOL RZYMSKOKATOLICKI W RPA

Wiele naszych trudnosci w Afryce Potudniowej powstaje stqd,
Ze piqta czes¢ jej ludnosci, biali, nie ma najmniejszego
prawie pojecia, jak zZyjq pozostate cztery piqte.

ALBERT LUTHULI

Wstep: Rozwoj rasowego systemu oSwiatowego 1. XIX/XX wiek: Poczqtki
dziatalnosci Kosciota rzymsko-katolickiego w Potudniowej Afryce. Dzia-
talnos¢ edukacyjna i jej rozwoj. Powstawanie misyjnych szkot podstawo-
wych i Srednich. 2. 1948-1963: Weczesne stadium apartheidu, Ustawa o
szkolnictwie Bantu (Bantu Education Act) i jej skutki. 2.1. Ustawa o szkol-
nictwie Bantu (The Bantu Education Act) i reakcja Kosciola katolickiego.
3. 1964-1972: Sobor Watykanski 11 i represyjny rzqd Partii Narodowej:
wyzwania dla katolikow w RPA. 4. 1973-1984: Nowe formy oporu wobec
apartheidu i dzialania Kosciola katolickiego. 4.1. Wydarzenia w Soweto —
bunt mtodziezy 4.2. Edukacja czarnych uczniow w szkotach dla bialych
(open schools). 5. 1985-1989: Otwarcie szkot katolickich dla wszystkich
ras. Powstanie Katolickiego Instytutu ds. Edukacji (Catholic Institute of
Education). 6. 1990-1993: Katolicki zespot negocjatorow (Catholic Edu-
cation Negotiating Team) prowadzi rozmowy w sprawie nowej polityki
oSwiatowej na poziomie ogolnopanstwowym i regionalnym. 7. 1994: Cza-
sy wspotczesne — Nowe wyzwania i nowy rzqd. Ocena stanu edukacji. Re-
fleksja nowego rzqdu nad problemami oswiaty i ocena dokonan szkot ka-
tolickich dla rozwoju powszechnej edukacii.
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Abstrakt

Szkoty misyjne miaty znaczny wptyw na katolicka dziatalnos¢
misyjna. To byta skuteczna, duszpasterska odpowiedz, rozwazana
w kontekscie kulturowym 1 politycznym na konkretne potrzeby
ludzkie. Wynikato to z procesu unowoczes$nienia i akulturacji mig-
dzy wspotczesna kultura zachodnia (kolonialna) i tradycyjna kultu-
ra afrykanska. Wielu czarnych ludzi poszukiwato sposobu uczest-
nictwa w tej nowej objawiajacej si¢ kulturze, ktéra niosta wiele do-
bra. Kluczem kulturowym do udzialu w tych dobrodziejstwach by-
ta ,,edukacja”, ktora proponowata droge do konstytuowania si¢ no-
wego spoteczenstwa. W tym procesie partycypowaty rowniez szko-
ty misyjne dbajac o etos, moralnos¢ i §wiatopoglad, a ktére byly za-
zwyczaj chetnie akceptowane przez wszystkich podejmujacych wy-
sitek zdobywania wiedzy, ktéra otwierata drzwi do lepszego zycia.
Proces ten zostal zaktocony poprzez wprowadzenie przez rzad
ustaw regulujacych edukacj¢ Bantu. System apartheidu w Republi-
ce Poludniowej Afryki sprawil, iz osoby o innym kolorze skory niz
biata, skazane byly na drugorze¢dna edukacje, kulturowa marginali-
zacjg, polityczny ucisk, wyzysk gospodarczy, co w rezultacie ska-
zywalo na niedorozwdj ekonomiczny pozbawionej praw obywatel-
skich wigkszo$ci spoleczenstwa. Zakusy podporzadkowania kato-
lickich szkot misyjnych rzadowi nieuchronnie prowadzilty do osta-
bienia wplywu i nauczania Ko$ciota katolickiego na czarne spote-
czenstwo, spowalniajac jego rozwdj 1 oddzialywanie. Mimo horren-
dalnych trudnosci, dzigki wytrwatosci srodowisk katolickich, drzwi
do nauki i kultury nie zostaly zamknigte przed tymi, ktorzy wtasci-
wie zostali pozbawieni jakichkolwiek praw.

Stowa kluczowe: Apartheid, bantustany, szkoty katolickie, podzia-
ty rasowe

Wstep: Rozwdj rasowego systemu oswiatowego
W 1948 roku Partia Narodowa, ktora miata rzadzi¢ Republika
Potudniowej Afryki przez dekady, wyznajaca zasade¢ segregacji ra-
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sowej, doszta do wladzy wylacznie dzigki biatemu elektoratowi. Jej
program oddzielnego rozwoju rasowego zostal szybko zalegalizo-
wany 1 do roku 1994 pochodzenie i kolor skory okreslaty miejsce
zamieszkania, rodzaj szkoty i wykonywanej pracy, uprawianego
sportu czy formg spedzania wolnego czasu. Podobnie byto z syste-
mem edukacji. Wszystkie prywatne instytucje zajmujace si¢ spra-
wami czarnych mieszkancow automatycznie byly traktowane przez
czynniki rzadowe jako podejrzane. W podobny sposéb rzad trakto-
wat Kosciot rzymskokatolicki. Traktowal go jako obce ciato, a Afry-
kanerzy patrzyli nan z taka sama podejrzliwoscia, jak na komunizm.
Poniewaz byl to ko$cidt anglojezycznej czgséci spoleczenstwa,
dlatego, zdaniem Afrykanerow, skrajnie sprzeczny z ich interesami.
Uwazali oni, ze Ko$ciot katolicki bedzie dazyt do kontrolowania
umystow czarnej spotecznosci poprzez edukacje w szkotach
misyjnych. Stanowito to powazne zagrozenie dla ekonomiczno-
kulturowej dominacji Afrykanerow w tym kraju. Dlugoletnie rzady
(46 lat) Partii Narodowej w RPA bardzo dotkliwie odbily si¢ na ka-
tolickiej edukacji.

We wczesnych latach istnienia szkot misjonarskich, system edu-
kacji w RPA nie byl oddzielny dla poszczegdlnych ras. Wszystkie
dzieci chodzity do tych samych szkot. Tylko sale sypialne i1 stotow-
ki byly oddzielne. Kiedy wigc i dlaczego wprowadzono niejednolite
programy nauczania? Szukajac odpowiedzi na te pytania, nalezy
zaznaczy¢, ze zinstytucjonalizowany rasizm nie zaistnial nagle. Pro-
ces ten rozwijat si¢ powoli, manifestujac si¢ w traktowaniu miejsco-
wej ludnosci przez biatego osadnika. Misjonarze, poprzez walke z
biatymi osadnikami o przystugujace prawa tubylcom, przyczynili
si¢ do uchwalenia Ordynacji nr 50 w 1828 roku'. Przyznawala ona
rébwne prawa wszystkim brytyjskim poddanym w Poludniowe;j
Afryce, bez wzglgdu na kolor skory. Takie zréwnanie pozbawiato
biatych osadnikow pochodzenia brytyjskiego 1 Burdéw taniej sily ro-

'E. F. Dube, The Relationship between Racism and Education in South Africa, w: Harvard
Educational Review, t. 51, nr 1(1985), s. 86 — 100.
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boczej. Zaangazowanie misjonarzy w edukacj¢ Afrykandw, bylo
postrzegane jako zagrozenie supremacji biatych, ktorzy obawiali
si¢, ze wyksztatceni tubylcy zaczna domagaé si¢ innych form
zatrudnienia i buntowac si¢ przeciw ngdznemu wynagrodzeniu.
Ksztatcenie Afrykanéw z biatymi — w tych samych szkotach —
skutkowaloby wielorasowym spoleczenstwem, gdzie biali byliby
mniejszoscia politycznie zdominowana przez Afrykandw. Do tej
pory dominacja biatych byla niezachwiana poprzez skuteczne
podtrzymywanie nieznajomosci zachodnich politycznych strategii
wsrod czarnych wodzow plemiennych. To ostabiato ich dazenia do
samodzielnosci politycznej. Skuteczng zatem strategia zachowania
status quo biatych bylo prowadzenie przez panstwo takiej polityki
oswiatowej, ktora gwarantowataby lepsza edukacj¢ biatym obywa-
telom. Zasadg segregacji rasowej w oswiacie zaczgto wprowadzaé
w zycie juz pod koniec XIX wieku, na dtugo przed powstaniem
afrykanerskiej Partii Nacjonalistycznej (National Party) i jej doj$cia
do wladzy w 1948 roku, wprowadzajacej radykalne konserwatywne
rzady.

Republika Potudniowej Afryki do 1994 roku byta rzadzona przez
ta mniejszosciowa parti¢, opowiadajaca si¢ za apartheidem 1 syste-
mem segregacji w zyciu socjalnym, ekonomicznym, politycznym
oraz w edukacji. Przepisy dotyczace segregacji w dziedzinie szkol-
nictwa stanowia logiczne uzupehnienie wszystkich wczesniejszych,
podporzadkowujacych ludno$¢ niebiala jedynemu stusznemu syste-
mowi spotecznemu-apartheidowi. Stosowne akty prawne okreslaty i
wyznaczaly gorna granicg aspiracji Afrykandw, Koloredéw 1 Hindu-
sow w RPA. Do osiagnigcia tego celu wprowadzono nowy system
oswiatowy. Zostal zbudowany on w oparciu o segregacje rasowa i
plemienna, wspierana rdwniez przez ustawg o rozmieszczeniu grup
rasowych (Group Areas Act), ktdra dokonata podziatu kraju na ob-
szary przeznaczone dla poszczeg6lnych grup narodowosciowych. W
ten sposob, odseparowane od siebie cztery gtowne grupy rasowe za-
mieszkujace RPA: biali, czarni, hindusi i mulaci (Koloredzi), mialy
zy¢ whasnym zyciem. Kazda z nich miata swoje wlasne departamen-
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ty edukacyjne, szkoty, instytuty ksztatcace nauczycieli, politechniki
1 uniwersytety. Czarne dzieci pozbawiono mozliwo$ci uczgszczania
do szkot w strefie bialych i odwrotnie. Kolor skory determinowat
zycie towarzyskie 1 relacje migdzyosobowe. Okreslat miejsca, w
ktéorych nalezalo przebywa¢, a innych unika¢. Ztamanie
obowiazujacych przepisow wiazato si¢ z dotkliwymi karami.
Bawiace si¢ dotychczas razem dzieci, zostaly poddane ostrym,
niezrozumiatym dla nich przepisom rasowym. Oto panstwo zaczeto
regulowac¢ takze naturalna potrzebe zabawy u dzieci.

Woecielajac w zycie ustawg o os§wiacie dla ludow Bantu, rzad na-
cjonalistyczny przejat wszystkie bez wyjatku szkoty dla Afrykanow
tworzac osobne osrodki edukacyjne dla siedmiu gtownych jezykow
Bantu i siedemnascie departamentow edukacyjnych w czterech pro-
wincjach. Departamenty te posiadatly swoje wlasne programy
nauczania, polityke edukacyjna, system egzaminacyjny, polityke
dotyczaca infrastruktury i administracj¢. Mialy one réwniez osobne
i nierowne zasady zatrudniania, dlatego tez i ptace nauczycieli ro-
znity si¢ drastycznie. Kazdy departament pracowat samodzielnie i
nie istniat zaden system koordynacji ani wspolpracy. Panstwo stoso-
wato takze nieréwne stawki dofinansowywania departamentow. Na
jednego biatego studenta przypadata stawka prawie dziesigciokrot-
nie wyzsza niz na czarnego. W 1953 roku koszt edukacji jednego
biatego ucznia wynosit 50 funtow szterlingéw, a czarnego 9 funtéw
szterlingdw. Dziesie¢ lat pozniej te wydatki nieco si¢ zmienily i na
edukacje biatego ucznia przeznaczono 70 funtow, a czarnego 6 fun-
tow 1 5 szylingdw. Taki stan utrzymywat si¢ przez dtuzszy czas. W
1969 roku, wydatki na jednego czarnego ucznia ciagle wynosity ty-
le samo, czyli 13 Randow potudniowoafrykanskich®. Podobnie wy-
gladata sytuacja z czarna kadra nauczycielska, gdzie na jednego na-
uczyciela, statystycznie przypadato, w zalezno$ci od rasy, kilku-

2 C. Desmond, The Discarded People. An Account of African Resettlement in South Africa,
Aylesbury 1971, s. 29.
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dziesigciu uczniow, i tak: Afrykanczycy (czarni) - 1: 41, Biali -1:
19; Kolorowi — 1: 23; Hindusi — 1:31°.

Egzamin wstgpny, podobnie jak wszystkie pozostate egzaminy,
byt inny dla kazdej grupy narodowosciowej. Potozenie, struktura i
infrastruktura uczelni oraz instytutow dla nauczycieli, szczegdlnie
w biednych dzielnicach, byly w bardzo ztym stanie. Odmowa row-
nouprawnienia w dziedzinie o§wiatowej jak i w innych dziedzinach,
w konsekwencji miata prowadzi¢ do zamknigcia Afrykanéw w wa-
skiej plemiennej grupie jezykowej i utrudni¢ im dostep do dziedzin
zastrzezonych dla ludnosci biatej. W ten sposob zostal niejako roz-
wiazany problem rynku pracy, poniewaz taki system szkolnictwa
mial na celu zlikwidowanie catej afrykanskiej warstwy kierowni-
czej. Dla bialych dzieci edukacja byta obowiazkowa i bezptatna w
szkotach panstwowych. Istniaty takze szkoty prywatne, ptatne, pro-
wadzone przez ko$cioty chrzescijanskie. Dla tubylcow jedyna szan-
s¢ ksztatcenia si¢ dawaty szkoty prowadzone przez misjonarzy.
Szkoty misyjne opieraty swoja dzialalno$¢ na skapych funduszach
misyjnych dostgpnych w danym czasie. Kosciot katolicki, jak i inne
Koscioty, musial dzwiga¢ na swoich barkach ci¢zar finansowania
szkot . Dopiero lata zmagan z rzadem miaty sytuacj¢ nieznacznie
zmienic¢*.

3D. Krige, S. Cairns, B. Malalima, D. Scott, The Education Atlas of South Africa,
Education Foundation Publication, Durban 1994, s. 66.

“B. Joy, D. Philippe, The Catholic Church in Contemporary Southern Africa,
Pietermaritzburg 1999, s. 190.
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1. XIX/XX wiek: Poczatki dzialalnosci Kosciola rzymsko-katolic-
kiego w Poludniowej Afryce. Dzialalnos$¢ edukacyjna i jej roz-
woj. Powstawanie misyjnych szkol podstawowych i Srednich.

Sasiadami pierwszych holenderskich kolonistéw na Przyladku
Dobrej Nadziei byty katolickie kolonie portugalskie w Angoli i
Mozambiku. Od 1652 roku holenderscy kalwini, a pdzniej Hugeno-
ci z Francji, ktorzy uciekali przed przesladowaniami religijnymi w
Europie, mieli wystarczajaca liczbg¢ powodow by traktowa¢ nieuf-
nie i z uprzedzeniem kos$ciot katolicki. Dlatego tez stat si¢ on od sa-
mego poczatku obiektem zacietej wrogosci. Jego rola i miejsce w
spotecznosci biatych osadnikow zostaly bardzo konkretnie okreslo-
ne, po raz pierwszy przez holenderskie, a nast¢gpnie przez brytyjskie
kolonialne wtadze i nie ulegly zmianie do potowy XIX w. Kosciot
katolicki postrzegano, jako "zagraniczna instytucj¢" i zagrozenie
(Roomse gevaar; Roman peril — rzymskie zagrozenie). Migdzy in-
nymi dlatego bp Patrick Grifith, pierwszy wikariusz apostolski w
Kolonii (od 1838 roku), jako podstawowe zadanie widzial sprawe
umocnienia wiary u katolikow i przetamanie barier religijnej nieto-
lerancji pomiedzy osadnikami. Nawracanie tubylcow nie bylo spra-
wa priorytetowa w owych wczesnych latach dziatalnosci Kosciota
katolickiego w Kolonii Przyladkowe;j’.

Okoto potowy XIX wieku rozpoczety swoja dziatalno$¢ rozne
zgromadzenia zakonne, ktére oprocz pracy duszpasterskiej takze
zakladaly i finansowaty szkoty, przeznaczone poczatkowo tylko dla
dzieci biatych osadnikéw. Pierwsze zenskie zgromadzenie (Missio-
nary Sisters of the Assumption) rozpoczg¢to prac¢ w Potudniowe;j
Afryce w 1848 roku zakladajac pierwsza szkot¢ katolicka dla
dziewczat w Grahamstown®.

Wsréd zgromadzen meskich, jako pierwsze, pracg z Afrykana-
mi rozpoczgto Zgromadzenie Oblatow NMP w 1852 roku i1 Trapisci
w 1882 roku ( Misjonarze Mariannhill).

3 B. Joy, D. Philippe, dz. cyt., s. 188 - 189.
6 http://www.assumptionreligious.org/index.php?page=our-story [stan z dn. 10.02.2012]
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W tym okresie zacz¢to ewangelizowaé Afrykanow i zaktada¢ dla
nich szkoty misyjne, gléwnie podstawowe — w prowincjach Natal i
Transvaal. O$wiatg dla czarnych dzieci organizowano w tradycyjny
sposob, na wzdr europejski. Kosciot rzymskokatolicki kierowat si¢
tutaj zasada rozdziatu charakterystyczna dla terendw kolonizowa-
nych przez Europejczykow. Od poczatku istniaty jakby dwa rozne
koscioty, kazdy z wtasnym programem edukacyjnym. Karykatura ta-
kiego stanu rzeczy wydaje si¢ by¢ Kosciot biatych osadnikow, bar-
dziej zamozny i mocno konserwatywny. Drugi, to Ko$ciét misyjny,
dla rdzennych mieszkancow, ze stabiej funkcjonujacymi instytucja-
mi, jak szkoty, do ktérych kierowano mniej personelu. Szkoty uloko-
wane byly w stacjach misyjnych, catkowicie odseparowane od
wspolnot biatych’. Wtozono takze niewiele wysitku w pozyskiwanie
lokalnych powotan. Biskupi $ciagali personel (braci, ksi¢zy, siostry)
z Europy. W przyszlosci miato to swoje powazne konsekwencje dla
Kosciota i jego szkot.

Po wojnie angielsko burskiej (1899-1902) zostata utworzona
Unia Poludniowej Afryki (1910) i nowy rzad pozwolil poszczegol-
nym prowincjom kontrolowa¢ szkoly podstawowe i $rednie. Do tego
czasu model szkolnictwa wyznaczat status spoteczny i kolor skory.

Gwaltowny 1 bardzo spektakularny rozwoj Kosciota rzymskoka-
tolickiego nastapilt w wieku XX, szczegdlnie wsrod czarnej ludno-
$ci. Statystyki z 1911 roku podaja liczbe¢ katolikéw na okoto 50
tysigcy katolikow, z czego potowe stanowili czarni; w 1969 roku juz
1 mln, przy czym 750 tys. to czarni wierni. Ten szybki rozwdj, Ko-
sciot katolicki zawdzigcza gtownie preznej 1 dobrze zorganizowane]
dziatalno$ci misjonarzy, §wietnie przygotowanych do pracy — po
studiach jezykowych i antropologicznych. Drugi czynnik to dobre
przygotowanie rdzennych liderow koscielnych, traktowane bardzo
powaznie i odpowiedzialnie, inaczej niz u innych denominacji®.

7C.B. Collins, R.R. Gillespie, ,,Catholic Education in South Africa: a History of
Compromise and Coincidence”, Journal for the Study of Religion 7/1 (March 1994), s. 25.

8 E. Strassberger, Ecumenism in South Africa, 1936-1960, with Special Reference to the
Misssion of the Church, Johannesburg 1974, s. 79.
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Po publikacji encykliki Rerum Ecclesiae (O Misjach katolic-
kich) Papieza Piusa XI w 1926 roku, liczba miejscowego ducho-
wienstwa, biskupow i ksiezy, gwattownie wzrosta, otworzono se-
minaria dla biatych, czarnych i kolorowych. Mimo, ze Kosciot
rozwijat si¢ 1 rdst w liczbg, to jednak katolicy nie odgrywali zbyt
wielkiej roli w zyciu publicznym w Unii Afryki Poludniowej. Sfe-
r¢ polityczna zdominowali protestanccy Afrykanerzy. Katolicy nie
podzielali rasistowskich pogladow Koscioléw burskich, a zaweze-
nie praw obywatelskich do waskiej grupy obywateli europejskiego
pochodzenia, przerazato ich. Synody Holenderskiego Kosciota Re-
formowanego postanowily w 1910 roku wytaczy¢ kolorowych
wiernych ze wspolnot odmawiajac im rownych praw w swoich Ko-
Sciotach, co dodatkowo rozjatrzyto wzajemna wrogos¢ na dtugie
lata. Zazdros¢ 1 wzajemne podejrzenia o indoktrynacj¢ miodziezy
pogorszaty sprawe. Jednakze wielu protestantow i Zydow posytato
dzieci do szkoét katolickich. Instytucje oswiatowe dla Afrykandw i
kolorowych dzialaly w dzielnicach podmiejskich. Koscidt katolic-
ki przywiazywat wielka wage do edukacji, jak 1 opieki spoteczne;j
w szpitalach i sierocincach. Dlatego, migdzy innymi, katolicy moc-
no sprzeciwiali si¢ poézniejszym ustawom panstwowym godzacym
w szkolnictwo misyjne. Ustawa o szkolnictwie Bantu z 1953 roku
spowodowata stopniowe wycofywanie subsydiow rzadowych, co w
rezultacie prowadzilo do zamykania szkot misyjnych i tylko Ko-
sciot katolicki podjal cigzar finansowania tych szkot, przy ogrom-
nym wsparciu finansowym z zagranicy. Ale mimo to, do czerwca
1959 roku zamknigto 60 placéwek oswiatowych. Najbardziej
ucierpiaty szkoty $rednie i instytuty ksztalcace nauczycieli. Wigk-
sze szkody poczynila ustawa o terenach grupowych z 1950 roku
(Group Areas Act), w wyniku ktérej zamknigto wszystkie wielora-
sowe szkoty, poniewaz na danym terenie miata zamieszkiwac tylko
jedna grupa rasowa. Zdezorganizowalo to zycie i prac¢ misjonarzy,
jak 1 ich projekty oswiatowe.
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2. 1948-1963: Wczesne stadium apartheidu; Ustawa o szkol-
nictwie Bantu (Bantu Education Act) i jej skutki.

W przeddzien drugiej wojny swiatowej,” Die Kerkbode” (Posta-
niec Koscielny), oficjalna gazeta Holenderskiego Kosciota Reformo-
wanego w Afryce Potudniowej, twierdzila, ze gléwne zagrozenia dla
pokoju $wiatowego,, to nie nazizm ale komunizm i katolicyzm. To
moze thumaczy¢ fakt, dlaczego w 1948 roku, na poczatku rasistow-
skiej ery, Kosciot katolicki w Afryce Potudniowej cechowala szcze-
gblna ostroznos$¢. W 1949 roku na jednym ze spotkan rzadzacej Par-
tii Narodowej padta propozycja, aby katolicy zostali wylaczeni z pia-
stowania stanowisk w tej partii. Postulatu nie dato si¢ przeforsowac.
Jednakze, powotano komitet majacy prowadzi¢ badania nad katoli-
cyzmem. W rewanzu katolicy czgsto okreslali Holenderski kosciot
Reformowany (DRC), jako ,,Panstwowa Parti¢ na modlitwie™.

W 1949 roku rzad powotat dla reformy szkolnictwa Bantu tzw.
Komisje Eiselen (Eiselen Commission), ktéra w swym raporcie z
1951 roku, zalecata podjecie radykalnych srodkéw dla efektywne;
reformy systemu edukacji Bantu. Cele reformy: ,,dziecko Bantu bg-
dzie w stanie poradzi¢ sobie w spoteczno$ciach europejskich, zro-
zumie¢ instrukcje ustne czy pisemne, przeprowadzi¢ prosta rozmo-
we z Europejczykiem o swej pracy i na inne tematy interesujace
obie strony’"’. Szkolnictwo Bantu miato sta¢ si¢ narzedziem do
transmisji ideologii apartheidu i zachowywania kontroli spoteczne;.
Edukacja w jezyku lokalnym mogta promowac etniczne lojalnosci,
ktore mogty by¢ niezgodne z dominujacymi tendencjami urbaniza-
cyjnymi i dodatkowo czynityby trudniejszym dla Afrykanéw uzy-
skiwanie sredniego wyksztalcenia; ich aspiracje moglyby pozostac¢

°C. Higgs, J. N. Evans, Embracing Activism in Apartheid South Africa: The Sisters of
Mercy in Bophuthatswana, 1974-94, The Catholic Historical Review, Volume 94,
Number 3, July 2008, s. 500-521.

107, Balicki, Historia Burow. Geneza panstwa apartheidu, Wroctaw 1980, s. 239.
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stanowczo 1 bezwzglednie ograniczone, przynajmniej poprzez brak
lokalnego jezyka''.

Komisja Eiselen sugerowala, iz tradycyjny system szkét misyj-
nych kreowal falszywe oczekiwania wsrod czarnej populacji i dla-
tego tez powinien by¢ wycofany z uzycia. Dlatego, kontrol¢ nad
edukacja czarnych powinien sprawowa¢ Departament do Spraw Au-
tochtonow (Department of Native Affairs)”, a nie misjonarze.
Wszystkie szkoty musiaty by¢ zarejestrowane w rzadzie i mogly
funkcjonowac tylko trzy typy szkot:

— szkoty Bantu (the Bantu community schools),

— szkoty subsydiowane przez panstwo (the state-aided schools

and mission schools),

— szkoly rzadowe (the government schools),

Kosciot rzymskokatolicki w RPA musiat takze wybra¢ sposob
odpowiedzi na ideologi¢ i prawo apartheidu. Bialy kosciot osadni-
kow, akceptowal nieformalna tradycyjna zasade ,,South African
way of life”, oburzony apartheidem, niemniej jednak zostat jakby
,hawrocony’ przez ideologi¢ ,,separate development”. Ko$cidt mi-
syjny tworzyli ludzie bezposrednio odczuwajacy skutki segregacji
rasowej, ktorzy byli sita wysiedlani i ngkani godzina policyjna. Ten
kosciol w gtéwnej mierze byl przeciwko apartheidowi, jednak czg-
sto relatywnie pasywny w swoim oporze, i jednoczesnie upatrujacy
nadziej¢ dla siebie w edukacji, jako drodze do lepszej przysztosci.
Mimo wszystko, ko$ciot misyjny stat si¢ ostatecznie gtownym miej-
scem walki z apartheidem.

Realizm separacji tych dwoch kosciotow oznaczal, iz tak na-
prawde Kosciot katolicki, jako catos¢ nie doswiadczat rzeczywi-
stych trudnosci w swoim funkcjonowaniu. Okazato sie, ze to tylko
swoiste kuszenie apartheidu tworzace rodzaj iluzji, sankcjonujace
istniejacy podzial, nawet w Kosciele, a dajacy poczucie, ze mozna

12 P, Christie, The Right to learn: the Struggle for Education in South Africa, Johannesburg
1991, s. 56.
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funkcjonowac i zy¢ w “spokoju” w takim “$wiecie” mimo rozdzie-
lenia. W rzeczywistosci, te dwa §wiaty, panstwa i Kosciota, musia-
ty si¢ krzyzowa¢ i wzajemnie oddziatywac"®.

Poczatkowo, relacje wtadzy z hierarchia rzymskokatolicka, mia-
ty charakter dosy¢ pojednawczy. Kosciot obawiat sie¢, aby za bardzo
nie obrazi¢ rzadu, i to z dwoch powodow: biali katolicy nie mogli
zbyt mocno akcentowaé swego sprzeciwu wobec apartheidu, albo-
wiem nie odbijato si¢ to ani w ich przekonaniach, ani nie miato za-
stosowania w praktyce. Ko$cidt czarny (misyjny) obawial si¢ rzado-
wych akcji odwetowych, czyli restrykcji, szczegdlnie dotkliwych w
przypadku ubiegania si¢ o wizy dla misjonarzy zagranicznych. Tym
samym pozbawilby si¢ nowego doptywu misjonarzy z zagranicy.

Poczatkowe oficjalne o$wiadczenia dotyczace stosunkoéw raso-
wych Episkopatu z lat 1952, 1957, 1960, 1962, 1964, 1966 byty
dosy¢ tagodne w swej formie i bardzo paternalistycznie stwierdza-
jace, ze ,,nie-europejczycy’ sa ,,w roznych stadiach rozwoju kultu-
rowego (...) ciagle kompletnie nieprzygotowani do pelnego uczest-
nictwa w zyciu spolecznym i politycznym wzorowanym na stan-
dardach zachodnich” (Statement on Race Relations 1952). ,,Nalezy
zrobi¢ wszystko, aby podnies$¢ poziom zycia tych najstabiej rozwi-
nigtych grup w Poludniowej Afryce” ( Komunikat z 1966 roku).
Episkopat katolicki we wczesnycy latach pigcdziesiatych zajmowat
niejednoznacznie stanowisko wobec apartheidu. Jednakze, naste-
puje stopniowe zwigkszanie nacisku na wazno$¢ fundamentalnych
praw i rdownos$ci wszystkich ludzi, jak i narastajaca odraza do apar-
theidu, ktorego skutki, wraz z uptywem czasu, stawaty si¢ coraz
bardziej widoczne. Jak si¢ okazato, taktyka pojednawcza byta nie-
skuteczna, wigc protesty hierarchii koscielnej zaczety by¢ mocniej-

13 Na plaszczyznie ekonomicznej — w pracy; w kosciele — Episkopat, Justice and Peace
Commissions, the South African Council of Priests oraz ruchy $wieckie: The Catholic
Students in the National Confederation of Catholic Students (NCFS). Tutaj narodzity sig¢
i zostaty sformutowane protesty Kosciota przeciwko apartheidowi wynikajace z jego
nauczania i interpretacji Ewangelii.

14 B. Joy, D. Philippe, dz. cyt., s. 56, 247.
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sze 1 wyrazistsze w swej formie. Niestety, byly ignorowane przez
rzad jak 1 wigkszos$¢ biatych katolikow, ktorzy uwazali swoich bi-
skupow za zbyt idealistycznie nastawionych albo, co gorsza, uwie-
dzionych przez komunizm czy socjalizm i idacych zla droga. Po-
czatkowo, czarni katolicy, przyklasneli takiej antyapartheidowskiej
postawie lideréw KoSciola, ale ci bardziej radykalni uwazali, ze
wszelkie deklaracje sa na nic i potrzeba konkretnych dziatan, a nie
stow.

Pierwsze oficjalne wystapienia episkopatu miaty zwroci¢ uwa-
ge biatych na bledne zalozenia apartheidu. Ukazanie logicznych ar-
gumentdéw miato przekona¢ biatych do glosowania za odwotaniem
tego systemu. Jednak te odezwy byly raczej ignorowane przez bia-
tych katolikow. Episkopat takze nie wypowiadal si¢ jednym glo-
sem". Pomimo pewnych rozbiezno$ci w ocenie sytuacji biskupi ka-
toliccy akcentowali konieczno$¢ sprawiedliwej i klarownej polityki
panstwowej, ktora pozwolitaby skonczy¢ z migracja zarobkowa,
ustabilizowa¢ zycie rodzin afrykanskich i po jakim$ czasie ukonsty-
tuowac¢ ponownie wzorce spoleczne. Nie byto to stanowisko rewo-
lucjonistyczne, aczkolwiek, z czasem przyjelo bardziej radykalna
forme¢ wobec kolejnych ustaw legislacyjnych'.

15 Postawa postepowo — liberalna byla reprezentowana przez bpa Hurleya and arcb
McCanna, ktorzy starali si¢ zmierzy¢ z zaistniatymi kwestiami spoteczno-politycznymi.
Postawa konserwatywna — arcb. Whelan i arcb. Garner oraz niektdrzy z misjonarzy
biskupéw zagranicznych wzywali do rozwoju wewngtrznej duchowos$ci i mniejszego
politycznego zaangazowania. O$wiadczenia biskupow niepoparte zaangazowaniem byty
malo znaczace. Znaczny wplyw na to mial sam fakt podzialu w Kosciele, co
kontrastowato z apelami bpow o sprawiedliwo$¢, pokdj i harmonig¢ opartych o nie
rasistowskie modele zycia. Por., B. Joy, D. Philippe, dz. cyt., s.156-158.

16 Prohibition of Mixed Marriages Act (1949); Population Registration Act (1950), Group
Areas Act (1950), Immorality Act (1950), ustawa zakazujaca migdzyrasowych relacji
seksualnych, Por., B. Joy, D. Philippe, The Catholic Church in Contemporary Southern
Africa, s. 190.
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2.1. Ustawa o szkolnictwie Bantu (The Bantu Education Act) i
reakcja Kosciola katolickiego.

Ustawa o szkolnictwie Bantu (nr 47) z 1953 roku poszerzyta
przepas¢ w dostepie do o$wiaty roznych grup rasowych'’ oraz byta
przyczyna powaznego kryzysu w Kosciele katolickim. Architekt
ustawy, Dr Hendrik F. Verwoerd'®, studiowat teologi¢ na Uniwersy-
tecie w Stellenbosh, nastepnie psychologig, ktorej studiowanie kon-
tynuowat takze w Niemczech, gdzie wedtug pozniejszych krytykéw
miat zosta¢ zainfekowany elementami ideologii partii nazistowskiej
1 niektore jej koncepcje starat si¢ wprowadza¢ w zycie w RPA.

Verwoerd utrzymywat, ze kontakt migdzy grupami utrudnia ich
ewolucj¢ do niezaleznego statusu panstwowego. Jego che¢ popro-
wadzenia czarnych mieszkancow do samookreslenia przysporzyta
mu wielu nowych biatych zwolennikéw. Obiecat, ze rézne ,,ple-
mienne narody’ zamieszkujace RPA otrzymalyby réwne prawa po-
lityczne w ich wlasnych ,,0jczyznach.” Twierdzit, iz system o$wia-
towy powinien by¢ dostosowany do warunkéw ekonomicznych zy-
cia Afrykanow. W rzeczywistosci byt to ukryty sposob zapewniania
korzysci ptynacych z wyzszego wyksztatcenia, dobrych posad i go-
spodarczego postepu tylko dla jednej klasy spoteczne;j. Taki system
bylby zamknigty dla czarnych obywateli na wieczne czasy. Wedlug

17 Podobnie jak dla czarnych tak tez zreformowano szkolnictwo dla Koloredow i Hindusow.
Odpowiednie regulacje znalazty si¢ w ustawie o szkolnictwie Koloredéw (The Coloured
Persons Education Act) z 1963 r. i w ustawie o szkolnictwie hinduskim (The Indian
Education Act) z 1965 r. Szkoly musialy by¢ zarejestrowane w odpowiednim
departamencie ds. edukacji dla danej kategorii rasowej. Dzieci kolorowe i hinduskie
mialy obowiazek nauki szkolnej, ale nie mogly uczgszczaé do szkot dla biatych.
Chrzescijanskie zasady wychowania w szkotach dla biatych regulowata ustawa z 1967 r.
(Christian National Education). Ideowo opierata si¢ na wyznaniu wiary Holenderskiego
Kosciota Reformowanego ko, fundamentalistyczna i antyewolucjonistyczna. Autorzy
ustawy twierdzili, iz nie ma roznicy migdzy chrzescijanstwem a nacjonalizmem. W
pdzniejszym okresie okazato sig, ze wigkszo$¢ Afrykanerow nie chee tej ustawy.

18 Verwoerdowi przypisuje si¢ tytut ,,Architekt apartheidu”, ale ten system byl czeSciowo
spuscizng brytyjskiego kolonializmu, ktéry wprowadzil system przepustek w Kolonii
Przyladkowej. Mimo tego, to on byt odpowiedzialny za znaczne rozszerzenie systemu
apartheidu i stworzenie jego ,,wspotczesnej” wersji.
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niego nalezato wprowadzi¢ ograniczenie programu edukacyjnego
dla czarnych dzieci i mtodziezy do podstawowej umiejgtnosci czy-
tania, pisania i umiej¢tnosci liczenia, poniewaz Afrykanie mieli by¢
tylko ,,drwalami i nosicielami wody'"”. Idea czysto$ci rasowej mia-
ta pomdc w realizowaniu tego planu. Stad tez edukacje Afrykanow
postanowiono traktowa¢ drugorzednie. Ustawa o oswiacie dla lu-
dow Bantu, wykluczajaca wszelkie alternatywy, wiescita koniec
prawdziwej o§wiaty dla Afrykanow.

Ustawa przewidywata szkolenie zawodowe taniej czarnej sily
roboczej wyznaczajac tej czesci spoteczenstwa konkretne miejsce
w spotecznosci niestanowiacej zagrozenia uprzywilejowanym bia-
tym robotnikom. Rzad przejal kontrole nad systemem szkolnictwa
publicznego i wycofat subwencje dla szkét misyjnych wprowadza-
jac na ich miejsce stabo dotowane i1 na niskim poziomie stojace
szkoly panstwowe. Cala ta sytuacje i perspektywy stojace przed
mtodzieza afrykanska doskonale oddaje wypowiedz jednego z przy-
wodcow afrykanskich, Alberta Luthuli: ,,Z rozpacza przyje¢liSmy
ustawe o oswiacie dla ludéw Bantu, gdyz zadala ona morderczy
cios oswiacie afrykanskiej, rowniez oburzyl nas do glgbi fakt, ze
premier nie wypowiedziat cho¢by jednego stowa podzigki dla gru-
py najbardziej zastluzonej w zaktadaniu wszelkich instytucji uzy-
tecznosci publicznej wérdd Afrykanow — dla misjonarzy. To oni za-
poczatkowali o§wiate, stuzbe zdrowia, przyczynili si¢ do ksztatce-
nia Afrykanow na lekarzy. Doktor Verwoerd méwit o nich krzyw-
dzaco i1 obrazliwie, a potem, bez stowa podzigki za ich dlugoletnia
prace, usunat ich*”.

Dla pigciu tysigcy? chrzescijanskich szkét misyjnych funkcjo-
nujacych gléwnie dzigki subsydiom rzadowym, ktére jednoznacz-

19 http://overcomingapartheid.msu.edu/people.php?id=129

20 A. Luthuli, Z domu niewoli, Warszawa 1966, s. 55.

21 Wszystkie te szkoty zostaly zbudowane i byly prowadzone przez Koscioty
chrzescijanskie. Skutki ustawy odczuto bezposrednio 800 tys. ucznioéw, 18 tys. czarnych
nauczycieli i 500 biatych anglojezycznych nauczycieli, pochodzenia europejskiego. B.
Sundkler, Ch. Steed, A History of the Church in Africa, Cambridge University Press
2001, s. 823.
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nie potepity t¢ ustawe, dalsze istnienie stalo pod znakiem zapytania.
Wigkszos¢ z anglojezycznych kosciotow wniosta zastrzezenia, co
do proponowanej zawarto$ci tejze ustawy. Wzgledy praktyczne i
ideowe przemawialy za tym, aby je zamkna¢. Rzad poprzez presje
finansowa zmuszat Ko$cioly do sprzedazy budynkéw szkolnych
rzadowi, wynajmu ich Wydziatowi Oswiaty lub ich zamknigcie.

Odpowiedz Koscioldow chrzescijanskich byta niejednoznaczna®.
Koscidt anglikanski postanowit zamkna¢ swoje szkoty, z wyjatkiem
diecezji Johannesburga, niz pozwoli¢ rzadowi na ich przejgcie. Mia-
to to swoje dtugofalowe skutki. Anglikanska edukacj¢ ograniczono
do prywatnych szkét dla biatych, ktore w przysztosci staty sig elitar-
nymi szkotami w RPA. Metodysci, Prezbiterianie i Kongregacjona-
lisci zdecydowali si¢ na zamknigcie swoich szkot, a budynki szkol-
ne wydzierzawili organizacjom spolecznym.

Kosciot katolicki do 1953 roku prowadzit 688 szkoty dotowane
przez panstwo i 130 szkét prywatnych (misyjnych), liczba uczniow
wynosita 111 361 (okoto 15% czarnej populacji uczeszczajacej do
szkoty w tamtym czasie). Wraz z wejsciem w zycie ustawy (Bantu
Education Act), edukacja katolicka znalazta si¢ na rozdrozu, spra-
wila ona (ustawa), ze faktycznie szkoly misyjne nie mogty by¢ nie-
zalezne i1 otwarte. Wszystkie wyzsze szkoty dla studentow Afrykan-
skich w strefach biatych, jak i misyjne, nie otrzymaty pozwolenia
na funkcjonowanie. Jesli chodzi o pozostate szkoty podstawowe i
srednie prowadzone przez misje, zostata przedstawiona im alterna-
tywa:

— funkcjonuja, jako szkoty prywatne bez rzadowych dotacji.

— kontrola nad szkota z dotacja, ktora zostata zredukowana do

75% pensji nauczycieli.

—wynajem lub sprzedaz budynkéw szkolnych dla organizacji

spotecznych.

Biskupi katoliccy traktowali swoje szkoty jako podstawowe
narzedzie w wysitkach ewangelizacyjnych w zdobywaniu

22 Bengt G.M. Sundkler, Bantu Prophets in South Africa, Cambridge 2004, s. 32.
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konwertytow oraz kontynuacji edukacji katolickich dzieci opartej
na nauce Kosciota. Wigkszo$¢ uwazata, ze bez szkot Kosciot mogt-
by straci¢ swoj wplyw, nastapilby spadek powotan i wielu katolikéw
mogto zen odejs¢. Bp Hurley: ,,Katolicki establishment byt przera-
zony. Nie mogli wyobrazi¢ sobie funkcjonowania Kosciota bez jego
szkot 1 pracy misjonarzy bez szkot*”. Konferencja Biskupdéw Kato-
lickich (w przeciwienstwie do innych kosciotow) w 1954 roku
podjeta decyzjg, by kontynuowaé dzialalno$¢ swoich szkot bez
rzadowych dotacji. To oznaczato zmaganie si¢ z olbrzymimi prze-
ciwnos$ciami i opieranie si¢ czarnej wizji przysztosci zgotowane;j
przez ta ustawe. Rzad rejestrowat tego typu szkoty pod warunkiem,
ze uczniowie nie beda placi¢, zachowany zostanie $redni poziom
nauczania, podobnie jak w szkotach panstwowych w danym rejonie,
przestrzegany bedzie oficjalny program nauczania z wyjatkiem na-
uki religii oraz podporzadkowanie nadzorowi agend rzadowych.
Uczniowie niekatoliccy mogli uczeszczac do tych szkot tylko w
przypadku braku innych szkot w tym rejonie. Biskupi zaakceptowa-
li te warunki. Taka decyzja mogta by¢ traktowana, jako swoisty
kompromis stanowiska Kosciota katolickiego wobec apartheidu. W
kazdym badz razie, szkoty misyjne oferowaty edukacje¢ stojaca na
wyzszym poziomie niz rzadowy program szkolnictwa dla Bantu,
ale jednocze$nie byta ona gorszej jakosci, niz w szkotach dla bia-
tych, ktére zyskaty stawe jako wysokiej klasy centra edukacyjne za-
silane rowniez przez studentow niekatolickich.

Decyzja biskupow miata rowniez wptyw na sytuacj¢ nauczycieli
swieckich pracujacych w szkotach katolickich. Poproszono ich o
akceptacj¢ nizszych pensji. Redukcja ich pensji o 25% dotkliwie
dotkneta ich rodziny. Niektorzy przeszli do szkét panstwowych. Ni-
zsze pobory przyciagalty nauczycieli stabiej wyksztalconych, co
oczywiscie przetozylo si¢ na poziom nauczania. Zmniejszajaca si¢
liczba nauczycieli ze zgromadzen zakonnych przymuszata wtadze
koscielne do zwigkszenia liczby nauczycieli §wieckich, co wyma-

23 B. Joy, D. Philippe, dz. cyt., s. 192
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galo podniesienia ich pensji. W rezultacie, zwigkszono czesne w
szkotach, co prowadzito do spadku liczby zainteresowanych katolic-
ka edukacja. Do 1965 roku tylko 48% wszystkich katolickich dzie-
ci uczeszczato do katolickich szkot. W latach pigcédziesiatych i
wczesnych sze§¢dziesiatych panstwowy system edukacji Bantu
obejmowat okoto 2 mIn uczniéw w 7 tys. szkot, gldéwnie podstawo-
wych®.

Episkopat rozpoczat dziatania majace zabezpieczy¢ ptynnosc¢ fi-
nansowa powolujac w 1955 roku do zycia fundacj¢ Mission Schools
Fund 1 w 1966 roku Lenten Appeal (dobrowolne ofiary z okazji
Wielkiego Postu), co faktycznie dato solidne finansowe wsparcie po-
zwalajac im na kontynuowanie dalszej dziatalnos$ci®. Rzad wyma-
gal, aby szkolenie nauczycieli odbywato si¢ tylko w centrach szkole-
niowych departamentu edukacji. Nauczyciele ksztalceni poza tymi
instytucjami musieli liczy¢ si¢ z tym, ze ich kwalifikacje nie zostana
uznane przez rzad. Tak bylo w przypadku uczelni katolickich, kto-
rych dyplomy upowazniaty jedynie do pracy w szkotach katolickich.

W 1953 roku funkcjonowato szes¢ katolickich uczelni ksztatca-
cych nauczycieli, ktore stanely wobec wyboru: wydzierzawi¢ swoje
budynki rzadowi albo prowadzi¢ dziatalnos$¢, jako czysto prywatne
instytucje. Ostatecznie wszystkie musiaty zamkna¢ swoje podwoje*.

Episkopat potudniowoafrykanski w oswiadczeniu z 1957 roku
oficjalnie potepit apartheid jak 1 wspotudzial w nim Kosciota kato-
lickiego: ,,Praktyka segregacji, chociaz nieoficjalnie, charakteryzu-
je niemniej wiele z naszych wspdlnot koscielnych, szkot, semina-
riow duchownych, klasztoréw zenskich, szpitali, stowarzyszen i w
relacjach spotecznych naszych wiernych. W $wietle nauczania
Chrystusa, to nie moze by¢ tolerowane wiecznie. Nadeszta pora,
aby energiczniej pracowac nad przemiana serc i zycia, ktorej doma-
ga si¢ prawo Chrystusa. Jestesmy hipokrytami, jesli potgpiamy
apartheid w potudniowoafrykanskim spoteczenstwie i akceptujemy

24 Tamze, s. 194.
25 Tamze, s. 198.
26 Tamze, s. 199
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to w naszych witasnych instytucjach®””’. Charakter nauki katolickiej
nie pozwalal na tolerowanie tego typu sytuacji. Niestety, rzeczywi-
sto$¢ okazata si¢ by¢ inna i taki stan rzeczy przetrwat nastgpne 20
lat, zanim podj¢to radykalne kroki zmierzajace do zmiany tych pet-
ne hipokryzji praktyk wewngtrznych Kos$ciota.

Lata 50 1 60 XX w. byly najbardziej traumatyczne w historii
RPA, naznaczone niezliczonymi strajkami, bojkotami, morderstwa-
mi politycznymi i aresztowaniami.

3.1964-1972: Sobor Vatykanski Il i represyjny rzad Partii Na-
rodowej: wyzwania dla katolikow w RPA.

Na poczatku lat sze$¢dziesiatych zaczely sie pojawiac glosy
krytykujace rzady Partii Nacjonalistycznej, ktora byta u wladzy juz
dwanascie lat. Sprzeciw przeciwko jej polityce zaczat by¢ styszany
na calym $wiecie. Niektorzy cztonkowie konserwatywnego kalwin-
skiego kosciota burskiego zaczg¢li kwestionowac apartheid. Nawet
wiecej, polityczne napigcia spowodowaty rozdzwigk pomiedzy an-
gielskojezycznymi Ko$ciotami (generalnie anty apartheidowskimi)
1 bardziej konserwatywnymi burskimi Ko$ciotami reformowanymi.
Swiatowa Rada Kosciotow, w celu zmniejszenia tych napie¢, zorga-
nizowala spotkanie w Johannesburgu w 1960 roku, aby przedysku-
towa¢ problem odpowiedzialnosci Koscioldéw w czasach kryzysu.
W przyjetym o$§wiadczeniu odrzucono wszelkie formy dyskrymi-
nacji rasowej nadmieniajac, iz zaprezentowano réznorodne spojrze-
nie na apartheid. Efektem obrad, aczkolwiek, w jaki$ niewielkim
zakresie, byta konfrontacja migdzy niektorymi cztonkami Holen-
derskiego Kosciota Reformowanego, a nacjonalistycznym rzadem.

W Kosciele rzymskokatolickim, papiez Jan XXIII, zwolal w
1962 roku Sobor Watykanski II otwierajac Kosciot katolicki bardziej
na $wiat i na inne ko$cioty chrzescijanskie. Ewolucja sytuacji poli-

27 C. Higgs, J. N. Evans, dz. cyt., s. 500-521.
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tycznej oraz problemy spoteczne zaowocowaty lepsza wspotpraca
kosciotow chrzescijanskich. Wobec tego Kosciot rzymskokatolicki
realizujac swoje przestanie o sprawiedliwos$ci spotecznej musiat
podja¢ konkretne dziatania. Pod wplywem nowej nauki Kosciota,
duchowni jak i §wieccy, mieli okazj¢ do przemys$lenia na nowo swo-
ich postaw wzglgdem apartheidu. Zaczeto pracowa¢ w sposob bar-
dziej ukierunkowany na spoteczenstwo. W 1967 roku papiez Pawet
VI powotal do zycia Komisje ,,Justitia et Pax”, ktora miata zajmowac
si¢ nauczaniem Kosciota w sprawach spotecznych, propagowaniem
pokoju 1 sprawiedliwosci. Episkopat poludniowoafrykanski, jako je-
den z pierwszych na §wiecie, przy wydatnej pomocy grupy $wiec-
kich zaangazowanych w sprawy spoleczne, juz w tym samym roku
zatozyl krajowa radg tejze komisji, ktora stala si¢ wkrotce potgznym
glosem Kosciota wzywajacym rzad do thumaczenia si¢ z podejmo-
wanych decyzji. W tym czasie tez, Konferencja Biskupéw Potudnio-
wo Afrykanskich (SACBC) w swych o$wiadczeniach, odwaznie
wzywata do wzrostu §wiadomosci spotecznej wchodzac w powta-
rzajace si¢ konfrontacje z rzadem nacjonalistycznym.

Od potowy lat 70-ych Kosciot katolicki staje si¢ coraz bardziej
zaangazowany w walke z apartheidem. Dokument wzywajacy do
swiadomego dziatania (,,Call to Conscience”) zachgcat do podjecia
wysitku w kreowaniu sprawiedliwego, stabilnego i chrzescijanskie-
go spoteczenstwa w kraju. Znaczacym bylo odejscie od nadrzed-
nych spraw praw ludzkich 1 wyrazne sformutowanie spoteczno-po-
litycznych kwestii dotykajacych ludzi, takich jak redystrybucja bo-
gactw, emigracja zarobkowa, brak mozliwosci edukacji w szkotach
wyzszych dla czarnych obywateli, prawo zakladania czarnych
zwiazkow zawodowych, zatrzymywania 1 wigzienia inaczej mys$la-
cych obywateli. Nalezy zauwazy¢, ze w tamtym czasie, panujace
stereotypy myslenia promowaty rozdzial zycia religijnego od spo-
tecznego. Religi¢ przypisywano do duchowego wymiaru czlowieka
1 daleko jej byto do spotecznego zaangazowania.

Zdecydowana postawa Kosciota wobec apartheidu uwidocznita
si¢ w misyjnej strategii szkolnictwa tubylcow. Szkoty katolickie dla
czarnych dzieci znalazly si¢ w bardzo niekorzystnej sytuacji. W
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1960 roku na 2400 siostr zakonnych tylko 300 byto zatrudnionych
w czarnych szkotach. W 1965 roku koszt edukacji jednego biatego
ucznia byl prawie 20 razy wyzszy niz u uczniéw czarnych. Liczba
uczniow 1 kadra nauczajaca zmniejszyta sie o jedna trzecia, a fun-
dusze zostaty prawie wyczerpane. W 1970 roku z dotacji rzado-
wych powstato w Johannesburgu 20 szkoét srednich dla biatych 1
jedna dla czarnych®. W 1972 roku zostal opracowany raport, w kto-
rym podkresla si¢ niewyplacalno$¢ czarnych szkot oraz poddaje
krytyce szeroka rozbiezno$¢ w przydzielaniu dotacji na biata i czar-
na edukacje katolicka. Zaleca si¢ rdwniez bardziej rdwnomierne
rozmieszczenie personelu w katolickich instytucjach o§wiatowych
1 wspolprace pomigdzy zgromadzeniami zakonnymi celem zapew-
nienia kontynuacji edukacji katolickiej. Ponadto badania przepro-
wadzone w Afrykanskich szkotach misyjnych zalecaty:

— wzrost pensji nauczycielskich przynamniej do poziomu rzado-
wych (Bantu Education Department),

— zredukowanie dotacji dla diecezji z funduszu szkét misyjnych
(Mission Schools Fund); wspolnoty lokalne powinny zwigk-
szy¢ swoja odpowiedzialno$¢ w utrzymaniu szkét podstawo-
wych,

— katolickie szkoly srednie musza by¢ postrzegane jako narodo-
wa odpowiedzialno$¢ i1 dodatkowe fundusze nalezy przezna-
czy¢ na ich funkcjonowanie i podniesienie kwalifikacji na-
uczycieli,

— wobec matej dziatalnosci szkot misyjnych nalezy tworzy¢ dla
nich jakie$ formy zastgpcze. Ich przysztos¢ musi by¢ budowa-
na na zatozeniu, iz beda umozliwia¢ edukacj¢ na nizszym po-
ziomie®.

28 B. Flanagan, ,,Education: Policy and Practice”, w: A. Prior, ed., Catholics in Apartheid
Society, Cape Town 1982, s. 90.
2 C. Higgs, J.N. Evans, dz. cyt., s. 500-521.
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4. 1973-1984: Nowe formy oporu wobec apartheidu i dzialania
Kosciola katolickiego

W latach siedemdziesiatych formy protestu przeciwko rezimowi
przybieraja na sile. Swoje sity tacza biali i czarni, a takze koscioty
chrzescijanskie 1 organizacje robotnikéw. Uczniowie i1 studenci de-
monstruja swoje niezadowolenie z powodu stanu szkolnictwa Ban-
tu. Spoteczenstwo stawalo si¢ coraz bardziej niezadowolone i dawa-
o temu wyraz. W 1966 roku chrzescijanski ruch akademicki (Uni-
versity Christian Movement) wezwat rozne koscioty do zastosowa-
nia w praktyce ich doktryny antypartheidowskej. Dwa lata pdzniej
powstato Stowarzyszenie Studentow Poludniowoafrykanskich. Po-
czatek lat siedemdziesiatych to okres strajkow studenckich na uni-
wersytetach anglojezycznych, zarowno czarnych jak i1 biatych oraz
demonstracje mtodziezy szkot §rednich 1 podstawowych.

4.1. Wydarzenia w Soweto — bunt mlodziezy

Znamiennym w historii szkolnictwa RPA jest rok 1976, uwaza-
ny za najtragiczniejszy. Czarni uczniowie szkoét publicznych, dnia
16 czerwca 1976 roku, wyszli na ulice w Soweto, na przedmie-
sciach Johannesburga, aby zademonstrowac swoj gniew 1 frustracje.
Niezadowolenie uczniéw poziomem nauczania i decyzja premiera
Hendrika Verwoerda, wprowadzajaca obowiazek nauki w jezyku
Afrikaans w szkotach $rednich®, byty gldéwnym powodem rewolty

30 Minister ds. Edukacji Bantu i rozwoju M.C. Botha wydat w 1974 r. dekret o jezyku,
Africaans, jako wykladowym (The Afrikaans Medium Decree). Odtad naukg
obowiazkowo w szkotach nalezato prowadzi¢ w tym jezyku od klasy 5 (ostatniej w
szkotach podstawowych) do ostatniej klasy szkoly $redniej. Miata obowiazywac zasada
50-50 (jezyk angielski-afrikaans). W jezyku angielskim miaty by¢ uczone przedmioty z
wiedzy ogolnej i praktycznej (przedmioty praktyczno-techniczne, plastyczne i rolnicze).
Africaans zarezerwowano do przedmiotow $cistych (matematyka, arytmetyka, nauki o
spoteczenstwie). W jezyku lokalnym prowadzono lekcje religii, muzyki i zajgcia
wychowania fizycznego. Wiceminister Punt Janson, powiedziat: ,,Nie konsultowatem si¢
z czarnymi w tej sprawie i nie zamierzam tego czyni¢. Czgsto biali szefowie mowili w
jezyku angielskim Iub afrikaans. Dla czarnych wielka korzy$¢ powinna stanowié
znajomos¢ tych dwoch jezykéw.” Inna wypowiedz urzednika: ,,Jezeli czarni uczniowie sa
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mtodziezowej. Fala protestow wkrotce objela caty kraj. Narastajace
niezadowolenie znalazto wreszcie ujscie. Wydarzenia czerwcowe
byly momentem kulminacyjnym. Bojkot j¢zyka Africaans w szko-
tach rozpoczat si¢ o wiele wezes$niej ukazujac wielka determinacje
mtodych Afrykanczykéw. W maju i czerwcu mialy miejsce strajki
uczniow. Protesty uczniow przybieraly czesto drastyczne formy, np.
stawali w obronie wyrzucanych z pracy nauczycieli, nierzadko ucie-
kajac si¢ do obrzucenia gabinetu dyrektora kamieniami lub uczniéw
probujacych podja¢ nauke. W szkotach dochodzito do napasci na
nauczycieli jezyka Africaans. W jednej ze szkot uczen ugodzit na-
uczyciela nozem, a policj¢ probujaca go aresztowac¢ obrzucono ka-
mieniami. W innym przypadku nauczyciel zostat zaatakowany $ru-
bokretem. Uczniowie walczyli ze znienawidzona bialg policja ob-
rzucajac ja kamieniami i podpalajac ich auta. Demolowano i podpa-
lano szkoty, a uczniéw i nauczycieli podejmujacych proby powrotu
do szkoty atakowano.

Policja zareagowata brutalnie uzywajac ostrej amunicji i gazéw
tzawiacych, atakujac maszerujacych uczniow i studentéw. Zgingto
ponad 176 0séb*'. Ucznidw i nauczycieli poddano represjom. Czesé
mtodych znalazta schronienie za granica w paramilitarnych o$rod-
kach szkoleniowych ANC (Afrykanski Kongres Narodowy) w An-
goli 1 Tanzanii lub w krajach o$ciennych w Botswanie, Swaziland 1
Lesotho.

30 niezadowoleni, to niech zostana w domu, w koncu dla nich nauka nie jest obowiazkowa”.
Wedlug urzednikow tego departamentu, podjgto wiasciwa decyzjg, poniewaz to oni
finansuja edukacje czarnych dzieci. Faktycznie, tylko szkoty dla biatych byly catkowicie
dotowane, a podreczniki bezptatne. Czarni uczniowie musieli placi¢ za wszystko, np. w
Soweto rodzice ptacili rocznie 102 Randy (przecigtne miesigczne wynagrodzenie) za
dwoje dzieci w szkole, za podrgczniki oraz skladki na budowe szkot. Por.:
http://africanhistory.about.com/library/bl/blsaJunel6decree.htm [stan z dn. 10.02.2012]

3I' M. Hope, J. Young, The South African Churches in a Revolutionary Situation, New York
1981, s. 70. Protest, ktory rozpoczat si¢ w Soweto rozprzestrzenit si¢ na inne rejony. W
wyniku star¢ z policja zgingto wedtug rzadowej komisjii, Cillie Commission, 575 0sob.
Obszerny opis wydarzen w Soweto znajdziemy w opracowaniu Sifiso Mxolisi Ndlovu,
The Soweto Uprising, w: The Road to Democracy in South Africa. t. 2(1970-1980), South
African Democracy Education Trust, Unisa Press 2010, s. 317-350.
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4.2. Edukacja czarnych uczniow w szkolach dla bialych (open
schools)

Wydarzenia spoteczne lat 70-ych XX wieku postawity Kosciot
katolicki w RPA w obliczu nowych wyzwan. Zmiany zachodzace w
spoleczenstwie jednoznacznie ukazywaty, iz osiagneto ono moment
krytyczny. Mtodzi, ktorych do rozpaczy doprowadzily absurdalne
nakazy 1 niekonczaca si¢ niesprawiedliwos¢ i przesladowania, po-
trzebowali nadziei. Chcieli si¢ uczy¢ i patrze¢ w lepsza przysziosc.
Jedyna szansg realizacji tych marzen dawata instytucja Kosciota
rzymskokatolickiego. Zmiany, jakie w nim zaszly, w efekcie dopro-
wadzity do podjecia kilku znamiennych decyzji. Zaj¢to si¢ kwestia
szkot katolickich przeznaczonych dla biatych, proponujac umozli-
wienie w nich nauki dla uczniéw wszystkich ras. Juz w 1973 roku
zgromadzenia zakonne i instytucje o$wiatowe, a w szczegdlnosci
Cabra Dominican and Mercy Sisters, zaczely rozwaza¢ mozliwos¢
udostepnienia swoich szkdt innym rasom. Stowarzyszenie Dyrekto-
réw 1 Dyrektorek Szkot Prywatnych (The Association of Headma-
sters and Headmistresses of Private Schools) zlecilo przeprowadze-
nie badan nad prawnymi implikacjami wprowadzenia tego planu w
zycie. Anglikanski biskup w Cape Town zwrdcit si¢ do rzadu o po-
zwolenie na zatrudnianie ,,kolorowych” nauczycieli w biatych szko-
tach anglikanskich. Prosba zostata odrzucona. Nalezy tutaj pamig-
ta¢, iz Kosciot anglikanski zamknat swoje szkoty w latach 50-ych.
Jedyne funkcjonujace szkoty byty dla bardzo zamoznych biatych.

W sierpniu 1975 roku na spotkaniu cztonkow departamentu
edukacji przy episkopacie (Departament of Schools of the SACBC
Commission for Education and Worship) zastanawiano si¢ nad mo-
zliwoscia otwarcia katolickich szkoét dla dzieci wszystkich ras.
Roéwniez Komisja Edukacji Stowarzyszen Religijnych (Education
Council of the Association of Religious(ECAR) wystala list do ad-
ministratora Transvaalu Sybranda van Niekerka, proszac o spotka-
nie celem przedyskutowania mozliwos$ci uczg¢szczania czarnych
dzieci do biatych zarejestrowanych szkét. W odpowiedzi ustyszeli,
iz nie ma powodu do spotkania, poniewaz prawo wyraznie reguluje
te kwestie®.
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Powstanie uczniéw w Soweto w 1976 roku przyciagnegto uwage
swiata do niesprawiedliwego systemu edukacji w Potudniowe;j
Afryce. Kraje, takie jak, Niemcy, Holandia, Belgia zaczely wspie-
ra¢ finansowo oswiat¢ nieuprzywilejowanych grup spotecznych po-
przez organizacje misyjno-charytatywne, takie jak Misereor czy Ce-
bemo-Bilance. W 1976 roku episkopat zatwierdzit uchwate powotu-
jaca do zycia Fundusz Naukowo-Stypendialny (Bursary and Scho-
larship Fund), aby pomoc uczniom szkot srednich, instytucjom
przygotowujacym nauczycieli i uniwersytetom. Kapitat zaktadowy
wyniost 20 tysiecy rand ze sktadek wielkopostnych (Lenten Appe-
al) 1 byl zarzadzany przez episkopat do 1992 roku, ktéry nastepnie
przekazano Katolickiemu Instytutowi Edukacji.

Problem otwarcia katolickich szkét nadal istniat. Pomoc nieocze-
kiwanie przyszia z niespodziewanej strony. Departament spraw zagra-
nicznych zwracat si¢ do r6znych biatych szkot katolickich z prosba o
przyjecie dzieci czarnych dyplomatow. Szkoty zgodzily sig, ale auto-
matycznie wywotalo to lawing pytan czarnej czgsci spoleczenstwa,
rdzennych mieszkancow, o zasadnos¢ takiej decyzji faworyzujacej tyl-
ko te grupe 1 umozliwiajacej im zdobycie dobrej ,,biateje edukacji. Ta-
ka decyzja stwarzala nowe mozliwos$ci ominigcia istniejacego syste-
mu, nie narazajac na szwank funkcjonowania szkot katolickich.

Sprawa integracji znalazta si¢ w porzadku dziennym obrad De-
partamentu Szkot kierowanego przez arcyb. Hurleya. Na sesji luto-
wej 1976 roku, biskupi przyjeli nastepujaca uchwate: ,,Swiadomi
misji Kosciota, jako §wiadka Ewangelii w jego instytucjach, Konfe-
rencja popiera polityke integracji w szkotach katolickich, zachgca-
jac poszczegodlne szkoly jak i stowarzyszenia szkot do promowania
tej idei 1 wprowadzania jej w zycie w zalezno$ci od okolicznosci, i
zapewnia, ze Departament Szkot kontynuuje badania nad ta kwestia
z mysla, iz umozliwi to Konferencji Episkopatu potwierdzenie i
skonkretyzowanie naszego stanowiska w tej kwestii**”.

32B. Joy, D. Philippe, dz. cyt., s.198 — 199.
33 Tamze, s. 200.
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W styczniu i lutym 1976 roku, Springfield Convent w Cape
Town 1 Holy Rosary Convent (szkota prowadzona przez Domini-
kanki) w Port Elizabeth, przyjety mata grupe czarnych uczniow.
Rok pozniej, kilka szkot katolickich postapito podobnie. Jednakze
strona rzadowa uznata to za form¢ sprzeciwu wobec obowiazuja-
cych zasad apartheidu 1 administratorzy Cape 1 Transvaalu postawili
tym szkotom ultimatum. Czarni uczniowie mieli zosta¢ odestani do
domu, inaczej szkoty te pozostana zamknigte. Ostatecznie pozwolo-
no im pozostaé, ale w przysztosci szkoly musza zwracac si¢ o po-
zwolenie na przyjecie nowych czarnych uczniéw. Ustawa o szkol-
nictwie (The Education and Training Act) z 1979 roku niosta pierw-
sza zapowiedz nieche¢tnej rzadowej akceptacji szkot otwartych.
Stwierdzata ona, iz czarne dzieci moga uczg¢szcza¢ do szkot innych
niz rzadowe. W wyniku dalszych negocjacji Kosciota katolickiego
z rzadem osiagnig¢to porozumienie w sprawie subsydiow dla szkot
katolickich, ale pod warunkiem, ze liczba czarnych uczniow w bia-
tych szkotach begdzie ograniczona a te, ktore przekrocza okreslony
limit moga straci¢ subwencje.

Dane statystyczne z poczatku lat osiemdziesiatych daja wyobra-
zenie o sytuacji szkolnictwa w RPA tego okresu, np. wedtug spisu z
1980 roku okoto 21 % biatej populacji (ok. 4, 5 mln) 1 22 % czarne;j
populacji (ok. 24 mln) bylo zarejestrowanych w szkotach. Réznice
wynikajace z danych statystycznych $wiadcza o tym, iz duza grupa
czarnych dzieci w wieku szkolnym pozbawiona byta dostepu do edu-
kacji. Drugi faktor, to r6znica w rzadowych naktadach finansowych,
gdzie np. w 1982 roku przecigtnie ksztatcenie jednego biatego dziec-
ka kosztowalo 1211 Randoéw, a czarnego tylko 146 Randow. Poziom
wyksztalcenia nauczycieli rowniez diametralnie si¢ roznit. Prawie,
co trzeci bialy nauczyciel posiadat wyksztalcenie wyzsze, a pozosta-
li przynajmniej mature. Tylko 2-3% czarnych nauczycieli moglo si¢
poszczyci¢ wyksztatlceniem wyzszym, a 82% nie mialo nawet matu-
ry (standard 10), z czego wigcej niz potowa, nie osiagneta standardu
6smego*. System szkolnictwa bazowat na systemie egzaminow zda-

34 http://africanhistory.about.com/od/apartheid/ss/ApartheidSkooll 3.htm [stan z dn.
10.02.2012].
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wanych na koniec roku szkolnego. Wyniki oczywiscie zalezaty od
poziomu nauczania i lepsze byly w szkotach dla biatych dzieci.
Dzieci czarne wobec nierdownych szans pozostawaty nieco z tyhu.
Przyczyn byto kilka. Rzecza powszechna byt fakt, iz dzieci czarne
miaty skrécony okres nauki. Szczego6lnie na terenach wiejskich, po-
trzebowano ich do pomocy przy r6znych pracach domowych, a ta-
kze zaczynaly nauk¢ w wieku starszym niz ich réwie$nicy w mia-
stach. Na niepowodzenia egzaminacyjne miat réwniez ogromny
wplyw jezyk nauczania. W wielu przypadkach jezyk wykladowy
stanowit wielka trudnos$¢ i byt drugim lub trzecim jezykiem uzywa-
nym przez dziecko. Dlatego niektoérzy uczniowie jedna klas¢ powta-
rzali nawet kilka razy. Jednocze$nie brak perspektyw dalszej eduka-
cji i zatrudnienia nie zachgcaty do kontynuowania nauki.

4.3. Katolicka edukacja dorostych

By¢ moze odpowiedzia i ratunkiem na trudna sytuacje¢ szkolnic-
twa misyjnego byly proby tworzenia alternatywnych programow edu-
kacyjnych, jak chociazby metody ksztatcenia dorostych w night scho-
ols. Na uwage zastuguja pierwsze Katolickie Centra Edukacji Doro-
stych (Catholic Adult Education Centre). Pierwsza tego typu instytu-
cja byta szkota zatozona w 1968 roku w parafii §w. Antoniego w Re-
iger Park, Boksburg®. Wielorasowa night school w parafii §w. Anto-
niego w latach siedemdziesiatych zostata poddana rzadowym szyka-
nom. W 1976 roku minister ds. Bantu wystat list do ks. Stana Brenna-
na, tamtejszego proboszcza, nakazujac mu jej zamknigcie w ciagu
trzech miesigcy. Proboszcz skontaktowal si¢ z ambasadorami Nie-
miec, Wielkiej Brytanii i USA, poniewaz firmy z tych krajow wspie-
raly parafi¢ §w. Antoniego. W wyniku protestu ambasadoréw zorga-
nizowano spotkanie mi¢dzy przedstawicielami Kos$ciota, firm i rza-
du. W efekcie, szkota w parafii §w. Antoniego, zostata zarejestrowa-
na, jako pierwsza nocna szkota w RPA. Powstaly takze inne szkoty te-

35 The Report of the Study Commission on U.S. Policy toward Southern Africa. South
Africa: Time running out, University of California Press 1981, s. 122.
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go typu: w 1971 roku Centrum Edukacji Dorostych §w. Franciszka w
Langa, okolice Cape Town, Lumen Christi Adult Education Centre w
City Deep w 1978 roku, w Johannesburgu™®.

5. 1985-1989: Otwarcie szkol katolickich dla wszystkich ras.
Powstanie Katolickiego Instytutu ds. Edukacji (Catholic In-
stitute of Education)

Problem otwarcia szkoét katolickich dla wszystkich ciagle ist-
nial, poniewaz istniala r6znica zdan w réznych katolickich okregach
wyborczych. Z jednej strony byli konserwatywni biali, z drugiej ra-
dykalnie nastawieni czarni i kolorowi, ktérzy utrzymywali, ze Ko-
$ciodt szkodzi czarnym uczniom dotaczajac ich do otwartych szkot,
kiedy cate spoteczenstwo jest thamszone. Biskupi katoliccy mimo
tak spolaryzowanych pogladow, uwazali, ze ta forma edukacji jest
mozliwa do zaakceptowania przez tych, ktoérzy byli zgodni co do
wspierania tego typu o$wiaty. Te szkoly byty dla tych, ktorzy tego
chcieli 1 nie wywierano presji na rodzicow, jesli nie zgadzali si¢ z ta-
ka polityka Kos$ciota. Bardzo wolno i ostroznie przygotowywano
wiec grunt pod nowa strategi¢ zapewniajac zainteresowanych o za-
chowaniu dotychczasowego poziomu nauczania. Zachodzita oba-
wa, 1z stabiej przygotowani czarni uczniowie tylko umocnia w prze-
konaniu biatych, iz sa gorsi od nich. Jednakze ta nowa polityka Ko-
Sciota nie spotkata si¢ z wigkszymi oporami w szkotach i spote-
czenstwie. Dla Afrykanéw mialo to wielka symboliczna wartos¢.
Badania przeprowadzone w szkotach katolickich w Johannesburgu
pokazuja, iz 85% rodzicéw byto zadowolonych z perspektywy
stworzenia ich dzieciom mozliwosci przelamywania barier raso-
wych. Tylko niewielka liczba dzieci zostata wycofana z tego powo-

3% B. Joy, D. Philippe, dz.cyt., s. 202-203. Powstanie tych szkol bylo reakcja na
niesprawiedliwy system szkolnictwa. W niniejszym artykule sygnalizuje jedynie problem
night school, ktory jest zbyt obszerny, aby go tu przedstawi¢. Wymaga on osobnego
opracowania.
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du z owych szkot. Biali uczniowie odkrywali, ze ich czarni koledzy
1 kolezanki niczym si¢ od nich nie r6znia”.

Do 1980 roku byto okoto 850 czarnych uczniow w katolickich
open schools w Transvaalu i tylko 350 miato oficjalna zgod¢ wiadz.
Ostatecznie w wyniku wzajemnych porozumien wypracowano
wspodlne stanowisko 1 zatwierdzono skorygowany Akt o Szkotach
Prywatnych, ktéry zapewniat czarnym dzieciom dostep do prywat-
nych szkot pod pewnymi warunkami. Po dziesigciu latach negocja-
cji ,,szkoly otwarte” zostaly ostatecznie prawnie uznane.

Nowa sytuacja szkolnictwa w szkotach katolickich wymagata
powolania do zycia instytutu wspierajacego ich prace. W 1985 roku
rozpoczat swoja dziatalnos¢ Katolicki Instytut ds. Edukacji (The
Catholic Institute of Education). Jego gtéwne zalozenia to:

— Promocja chrzescijanskiej formacji nauczycieli w panstwo-
wych szkotach wyzszych 1 uniwersytetach ksztatcacych na-
uczycieli,

— Zapewnienie takiej formacji nauczycieli w trakcie pracy w
szkotach katolickich,

— Przygotowywanie materialéw szkoleniowych nauczycielom
dostosowanych do realiow spoteczno-politycznych celem za-
pewnienia bardziej wywazonego podejscia do edukacji,

— Stanowi¢ centralne zrédto w sprawach edukacji w ogdlnosci
jak i w szczegdlowo odnosnie edukacji katolickie;j.

Instytut miat pelna Swiadomo$¢ kryzysu w o$wiacie charaktery-
stycznego dla tego okresu w historii RPA. Utrzymywat bliski kon-
takt ze szkotami dotknigtymi przez bojkot i zorganizowal dwa razy
warsztaty szkoleniowe w Johannesburgu w 1985 roku dotyczace roli
szkot katolickich w sytuacji politycznych zamieszek. Instytut byt
rowniez zaangazowany w edukacji alternatywnej dla mtodych ludzi,
ktorzy w wyniku bojkotu szkét nie uczegszczali do nich przez dhu-
zszy okres czasu i nie mieli szans powrotu jak i dla tych, ktorzy nie
mogli znalez¢ zatrudnienia.

37 M. Hope, J. Young, dz. cyt., s. 158-159.
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W 1986 roku Instytut w polaczeniu z Departamentem Szkot
Episkopatu wprowadzit dwuletni program szkoleniowy dla nauczy-
cieli religii zwany Life Witness. Skrocono go w 1994 roku i konty-
nuowano pod nazwa ,,Echoing the Word”. W swoich dziataniach
wskazujac nier6wno$ci w programie o§wiatowym instytut rozwinat
swoja dziatalnos$¢ na wielu ptaszczyznach:

— Wspotpracowat ze szkotami na farmach, tworzac formy
wsparcia dla najbardziej pokrzywdzonych w dostepie do
o$wiaty pracownikow czarnych i kolorowych,

— Stat sie od 1988 roku kanatem przeptywowym dla funduszy z
zagranicznych organizacji podnoszac standard szkot najbar-
dziej potrzebujacych pomocy,

— W latach 1987-1996 zarzadzat i kierowat programem Volunta-
ry Service dla absolwentow Gergetown University, Washing-
ton DC,

—0Od 1989 roku rozprowadzat biuletyn Catholic Education
News do wszystkich szkot 1 zainteresowanych prywatnych
0s0b, jako sie¢ transmisji informacyjnej miedzy nauczyciela-
mi 1 innymi zainteresowanymi osobami,

— Przyczynit si¢ do rozwoju programu nauczania, jako wyniku
oceny pracy otwartych szkoét.

Instytut w swoim rocznym raporcie w 1989 roku stwierdza, iz
mimo wlozonych wysitkow w rozwoj szkot katolickich nie zmieni
panujacego systemu, ani tez nie rozwiaze wszystkich probleméw na
polu edukacji, mimo to jednak wyraza nadziejg, iz ,,...zaoferowano
szkotom cos$, co przyda si¢ w post apartheidowskiej RPA*”.

38 B. Joy, D. Philippe, dz. cyt., s. 205 — 206.
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6. 1990-1993: Katolicki zespol negocjatorow (Catholic Educa-
tion Negotiating Team) prowadzi rozmowy w sprawie nowej
polityki oSwiatowej na poziomie ogélnopanstwowym i regio-
nalnym

6.1. System edukacyjny w latach dziewig¢cdziesiatych XX wieku

W 1990 roku Rzad nacjonalistyczny podjat pierwsze kroki w
kierunku wprowadzania demokracji w kraju. Dano mozliwo$¢ dzia-
tania ruchom wolno$ciowym, zwolniono wigzniéw politycznych z
Nelsonem Mandela, podjeto wstgpne negocjacje w sprawie nowe;j
konstytucji. W dziedzinie o$wiaty jednak niewiele si¢ zmienito. Mi-
liony mtodych Afrykanczykow nadal byto pozbawionych mozliwo-
sci panstwowej edukacji 1 wielu z nich wyrazato swoj gniew 1 bez-
silno$¢ biorac udzial w kampaniach i1 bojkotach szkét wywotujac
okresy generalnej dezorganizacji w o$wiacie. Frustracj¢ pobudzat
fakt, iz mimo pomy$lnego ukonczenia szkoly trudno byto dostaé
prace. Przyktadowo w koncu 1991 roku (w RPA rok szkolny konczy
si¢ wraz z rokiem kalendarzowym) tylko 10% absolwentow szkét
bylto zdolnych znalez¢ pracg w sektorze rzadowym. Reorganizacja
systemu szkolnictwa stanowila wigc nastgpne wielkie wyzwanie.
Prezydent De Klerk w swoim przeméwieniu w 1993 roku w parla-
mencie, bardzo mocno zaakcentowal potrzebg uwolnienia si¢ od ra-
sistowskiego systemu edukacji, aby zapewni¢ poszczegdlnym gru-
pom rasowym swobodny rozwdj, zachowanie ich religijnych i kul-
turowych wartosci oraz wlasnego jezyka. Rzad powotat w 1993 ro-
ku do istnienia pojedyncze cialo ministerialne, w miejsce dotych-
czasowych siedemnastu departamentéw edukacji, ktére byty nieja-
ko odbiciem trojizbowego systemu parlamentarnego. Dodatkowo
rozpoczeto swoja dzialalno$¢ szeroko reprezentowane, nieustawowe
forum kreujace polityke o$wiatowa. Skupiato w sobie szerokie
spektrum grup interesOw prywatnych i panstwowych.

W ramach tego planu De Klerk zaprosil wszystkich znaczacych
ekspertéw ds. edukacji na spotkanie w celu wypracowania nowych
struktur restrukturyzacji szkolnictwa. Antycypacja owych zamie-
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rzen byto przeznaczenie przez rzad 23,5% z budzetu narodowego
na edukacje. Pozwolito to na powstanie i funkcjonowanie nowych
biur realizujacych nowe specyficzne zadania na polu edukacji. Na
poczatku nowego roku szkolnego w styczniu 1995 roku wszystkie-
go szkoly panstwowe podstawowe i Srednie oficjalnie zostaly zinte-
growane 1 rozpoczgto realizacje pierwszego stadium transformacji
szkolnictwa. Nowe przepisy nie tatwo byto wprowadza¢ w zycie i
wymagaly solidnego przepracowania. Edukacja byta obowiazkowa
dla dzieci w wieku 7 do 16 lat. Nie byto czasu na zapewnienie od-
powiednio wyposazonych szkot 1 przygotowanych nauczycieli dla
catej populacji objetej obowiazkiem szkolnym. Rzad jedynie ptacit
pensje nauczycielom, a dzieci musialy ptaci¢ minimalne czesne, za
uniformy i podrgczniki. W 1995 roku w RPA byto 20 780 tys. szkot
podstawowych 1 $rednich, w tym 20 303 tys. panstwowych i1 477
prywatnych.

W tym czasie Katolicki Instytut ds. Edukacji nadal prowadzit
swoja dziatalno§¢ zwracajac szczegdlna uwage na pracg z najbar-
dziej historycznie pokrzywdzonymi, czyli czarnymi uczniami
szkot wiejskich. Instytut wspieral merytorycznie i materialnie pra-
cujacych tam nauczycieli, poprawiajac warunki w szkotach i, po-
przez stypendia, umozliwiat uczniom dalsza edukacj¢ w szkotach
srednich 1 wyzszych. W 1993 roku instytut wspolnie z przetozony-
mi zgromadzen zakonnych (Conference of Major Religious Supe-
riors of Southern Africa) zorganizowat konferencje. Uczestniczy-
ty wszystkie zgromadzenia zakonne zajmujace si¢ edukacja, pra-
cownicy instytutu i reprezentanci Episkopatu. Wyrazono wolg
wspolpracy i tworzenia jasnych zasad dotyczacych polityki oswia-
towej w diecezjach.
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7.1994: Czasy wspolczesne — Nowe wyzwania i nowy rzad.
Ocena stanu edukacji. Refleksja nowego rzadu nad proble-
mami oswiaty i ocena dokonan szkol katolickich dla rozwo-
ju powszechnej edukacji®.

W 1994 roku wtadze¢ objat nowy, demokratyczny rzad wigkszo-
sciowy, ktorego najtrudniejszym zadaniem stato si¢ zlikwidowanie
réznic w systemie edukacji i stworzenie jednego, skoordynowanego
systemu dla wszystkich, bez wzgledu na kolor skory i pochodzenie.
Powstato wiele ustaw, regulacji 1 struktur, ktore miaty na celu zni-
welowanie réznic w edukacji. Najpilniejsza kwestia byta budowa
szko6t 1 zapewnienie takich elementarnych dobr jak woda, elektrycz-
nos$¢, sanitariaty. W kraju istnieja szkoly, ktére od poczatku byty na
bardzo zaawansowanym poziomie technologicznym. Moga one pod
tym wzgledem rownac si¢ z najlepszymi na §wiecie. Jednakze
wigkszos¢ instytucji edukacyjnych wciaz probuje uporac si¢ z pozo-
stato$ciami po apartheidzie. Funkcjonowanie systemu szkolnictwa
w demokratycznych warunkach i restrukturyzacja jest wielkim wy-
zwaniem i mierzeniem si¢ z zaistnialymi historycznymi doswiad-
czeniami o charakterze spotecznym, politycznym, ekonomicznym i
kulturowym. Nie mozna zignorowac¢ ofiar i poswigcen wielu mlo-
dych Afrykanow w ostatnich 25 latach do§wiadczen walki o wol-
nos$¢ i godnos¢. One beda towarzyszy¢ nastgpnym pokoleniom wal-
czacym z wszelkimi trudno$ciami natury politycznej lub biurokra-
tycznej celem tworzenia warunkéw do nauki dla wszystkich czar-
nych dzieci i mtodziezy. W interesie narodowym lezy zatem rozwdj
szkolnictwa. Wspolny wysitek elit rzadzacych, nauczycieli, studen-
téw moze zaradzi¢ ogromnym potrzebom. Potrzebne sa dobrze wy-
posazone sale lekcyjne, biblioteki i dobrze przygotowani nauczy-
ciele. Uczniowie musza docenia¢ przywilej zdobywania wiedzy i

3 Opracowano na podstawie: Helen Chamberlain, Mercedes Pavlicevic, Brigid Rose
Tiernan, Catholic Education, in: The Catholic Church in Contemporary Southern Africa,
edited by Brain Joy and Denis Philippe, Pietermaritzburg 1999, s.188.
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rozwija¢ $wiadomos$¢ wiasnej odpowiedzialnos$ci biorac udzial w
procesie odnowy demokratycznej i spoteczne;.

W przypadku szkolnictwa katolickiego, z perspektywy minio-
nych lat, wida¢ ostrozne zdecydowanie w tej dziedzinie. Edukacja
katolicka rozproszona przez wiele lat, doswiadczajaca kryzysow i
refleksji, akcji 1 reakcji, okresOw pasywnosci i niepewnosci, otwie-
ra nowy rozdziat swojej dziatalnosci. W dzieto edukacji zaangazo-
wani byli ludzie o niesamowitej odwadze, wizji oraz silnej wierze w
etos nauczania pragnac uczy¢ czego$ wigcej niz tylko czytania, pi-
sania, 1 matematyki. Dzigki wysitkowi wielu bezimiennych nauczy-
cieli dzieto edukacji ciagle trwa rozwijajac wzajemne oddzialywa-
nie 1 natezenia sit spotecznych, kosciota i polityki szkolnej. Historia
szkolnictwa katolickiego nie konczy si¢ wraz z nowa wizja eduka-
c¢ji demokratycznie wybranego rzadu niepodlegtej RPA. Nowy po-
dziat wladzy w 1994 roku i nowa administracja stangty wobec ol-
brzymiego zadania rekonstrukcji i rozwoju funkcjonowania pan-
stwa. Afrykanie rzadzac we wlasnym kraju moga liczy¢ na wspar-
cie ze strony malego, ale mocno zaangazowanego partnera, czyli
Katolickiego Instytutu ds. Edukacji, ktory ma do zaoferowania bar-
dzo wiele w procesie transformacji spotecznej. Podziaty spoteczne
wytworzone przez lata przez represyjna wizj¢ spoteczenstwa po-
trzebuja uzdrowienia. Taka moca dysponuje Koscidt katolicki ze
swoja wizja czlowieka realizowana poprzez system edukacji poma-
gajac niwelowac zaistniate nierdownosci.
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Educational Apartheid and the Roman Catholic Church in
South Africa

Summary

Mission schools had a considerable influence on Catholic
missionary activity. This was an effective, pastoral answer, to be
considered in the cultural and political context, regarding specific
human needs. This resulted from the process of modernization and
acculturation between modern western (colonial) culture and
traditional African culture. Many black people sought to participate
in this newly appearing culture, which was seen as offering many
benefits. The cultural key to participation for these beneficiaries
was ,,the education” which proposed a model for the formation of
the new society. In this process missionary schools also participated,
caring for the ethos, morality and outlook on life. This was usually
willingly accepted by all those undertaking the effort of knowledge
acquisition which opened the door to a better life. This process was
disturbed by the introduction of laws by the government regulating
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the education of the Bantu people. The system of apartheid in the
Republic of South Africa caused the conviction of persons of other
skin colour than white, on the topics of secondary education,
cultural marginalization, political oppression, and economic
exploitation, all of which led to the underdevelopment of the
infamous societal majority. The government attempts to subordinate
Catholic missionary schools inevitably led to the weakening of their
influence and the Catholic church's teaching on black society, and
moderated her development and authority. In spite of these
horrendous difficulties, thanks to the endurance of Catholic
educational centres, the doors of learning and culture were not
closed before those who actually were deprived of any rights.

Key words: Apartheid, Bantustans, Catholic schools, racial divisions
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Julia Sieminska*

ROK 1968 W KULTURZE JAKO MIT,
KOD I POKOLENIE.
INSPIRACJE WSPOLCZESNOSCI

1. Wstep: 1968 a inspiracje wspolczesnosci: sytuacjonizm i idee non vio-
lence 2. Pojecie pokolenia w kulturze. 3. Tresci 1968. 4. Pokolenie czy mit
i kod - jak odczytywac ,,1-9-6-8? 5. Zakonczenie

Abstrakt

Tekst prezentuje refleksje nad miejscem roku 1968 w kulturze
zachodniej. Zwiazki pomiedzy rokiem 1968 a wspotczesnoscia zo-
staja na wstgpie ukazane pod postacia inspiracji, jaka zwiazane z
rokiem 1968 ideologie non violence Martina Luthera Kinga i sytu-
acjonizm stanowia dla wspotczesnych ruchow spotecznych Occupy
Wall Street czy Indignados. Rozwazania te wykraczaja tez poza
kulturg¢ Zachodu, nawiazujac w kontek$cie non violence do Arab-
skiej Wiosny. W kolejnej czegsci artykutu rozpatrzona zostaje kwe-
stia uzytecznosci kategorii pokolenia w analizie przekazu kulturo-
wego wzorow 1968 roku. Perspektywa analizy tej kategorii to per-
spektywa strukturalistyczna i poststrukturalistyczna, a rzeczywi-
stos¢, w kontekscie ktorej analizowana jest pokoleniowos¢, jest rze-
czywisto$cia postmodernistyczna — rzeczywistoscia plynnej pono-
woczesnosci. Jak odczytywac "1968"? Jaka jest tres¢ roku 1968?
Omawiaja to kolejne czesci artykutu. Pod warstwami tresci poli-
tycznych, spotecznych i kulturowych kryja si¢ mniej oczywiste
funkcje roku "1968", bedacego specyficznym kodem uzywanym w
dyskursach kultury Zachodu oraz mitem, tworzacym jej obraz, kt6-
ry "czyta" si¢ zarowno wewnatrz kultury, jak i na zewnatrz.

* Uniwersytet Warszawski, Wydzial Stosowanych Nauk Spofecznych i Resocjalizacji,
julia.sieminska@difin.pl
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Stowa kluczowe: 1968, kod kulturowy, pokolenia, kultura wspot-
czesna

1. Wstep: 1968 a inspiracje wspolczesnosci: sytuacjonizm i
idee non violence

W roku 2011 miaty miejsce liczne protesty w $wiecie zachod-
nim: Europie i USA, a takze gwattowne ruchy spoleczne w Afryce
Pétnocnej: Tunezji, Egipcie, Libii, Bahrajnie i Jemenie.

Na zachodzie protestowat hiszpanski Ruch oburzonych (zwany
takze Ruchem M15, z hiszp. Movimiento 15-M lub Indignados,
http://movimiento15m.org/), narodzit si¢ ruch Occupy wall street w
Stanach Zjednoczonych (http://occupywallst.org/). Jedna z ulotek
rozdawanych w obozie okupujqcych Berkeley w Californi, autor-
stwa Kalle Lasna, wydawcy kanadyjskiego kontrkulturowego maga-
zynu "AdBusters", miata tres¢:

Inspiruje nas nie tylko to, co zdarzylo sie podczas niedawnej arab-
skiej wiosny. Jestesmy nasladowcami ruchu sytuacjonistow. 1o ludzie,
ktorzy dali poczatek pierwszej globalnej rewolucji w 1968 roku, gdy
zamieszki w Paryzu niespodziewanie zainspirowaty caly swiat'.

Miedzynarodowka sytuacjonistyczna (Situationist International,
SI) to ruch powstaty w 1957 roku, a jego twoérca, Guy Debord, w do-
kumencie Raport o konstruowaniu sytuacji, warunkach organizacyyj-
nych i planowanych dziataniach miedzynarodowego nurtu sytuacjoni-
stycznego rysowal projekt przeciwstawienia si¢ biernosci poprzez
,konstruowanie sytuacji" i tworzenie odpowiedniego otoczenia dla
"autentycznych przygdd'. Postawe sytuacjonistow - koto zamachowe
rewolty 1968 roku, bedace, jak pokazuje ulotka kolportowana w 2011
r. w Berkeley, przyktadem dla wspotczesnych - moze ilustrowac¢ od-
powiedz na jedno z pytan socjologicznej ankiety, ktére zamieszczo-
no w dziewiatym numerze pisma ,,Internationale situationniste":

1. Harris, Prequel rewolucji, ,,Forum“z21-27.11.2011, s. 10, za: ,,The Guardian* z 15.11.2011
2G. Debord, Spofeczerstwo spektaklu oraz Rozwazania o spoleczenstwie spektaklu,
Waszawa 2006, s. 10-11.
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Co oznacza pojecie ,,sytuacjonistyczny”? Okreslamy w ten spo-
sob aktywnosc¢, ktorej celem jest stwarzanie sytuacji, a nie ich bier-
ne przyjmowanie lub ujmowanie za pomocq odseparowanych kate-
gorii, na przyktad akademickich (...).

Ramin Jahanbegloo, iranski filozof i politolog, uwaza jednak, ze
wspolczesne protesty okupujqcych Wall Street réznia si¢ znacznie
od ruchu na rzecz praw obywatelskich w latach 60. w Stanach Zjed-
noczonych, ktorego erupcja nastapita w roku 1968. Cecha charakte-
rystyczna ruchu 1968 roku jest, wedtug Jahanbegloo, prawdziwa
wizjai ,,program konstruktywny", jak nazywat wizj¢ budowy no-
wego spoteczenstwa w ,skorupie starego Mahatma Gandh?’,
wzmacnianie sity wewnetrznej poprzez rozwdj etyki empatii, samo-
dzielnos$ci i odwagi, co jest procesem ,,demokratyzacji demokracji”
— istota ruchu 1968 roku byt program budowy spoteczenstwa bez
przemocy. Wspolczesni Amerykanie okupujacy Wall Street moga
nie stosowac¢ przemocy na poziomie strategii 1 techniki, ale brakuje
im wizji, charakterystycznej chociazby dla Martina Luthera Kinga®*.
Poprzez osobg Kinga rok 1968 taczy si¢ z tradycja "filozofii” nie-
stosowania przemocy i pokojowej interwencji w sfrze publicznej,
ktora rerezentowat Mahatma Gandhi, nawigzujac do idei obywatel-
skiego niepostuszenstwa Henry'ego Davida Thoreau, do chrzesci-
janskiego podejscia do niestosowania przemocy reprezentowanego
przez Lwa Tolstoja, do tekstow hinduizmu, tekstow buddyjskich i
majacego dtuga tradycje muzulmanskiego aktywizmu pokojowego,
kultywowanego przez muzutmanskich mistykow sufickich od cza-
sOw $redniowiecza.

Jahanbegloo uwaza, ze do tradycji idei non violence o wiele bar-
dziej wyraziscie od wspoiczesnych zachodnich ruchow spotecz-
nych nawiazuje Arabska Wiosna. Arabska Wiosna pokazata demo-
kratyczna pasj¢, wybuchajaca silniej w krajach rzadzonych przez

3 M. Gandhi, Constructive Programme.lt's meaning and place, Ahmedabad 1941, s. 4,
www.mkgandhi.org/ebks/construct.pdf [data pobrania: 11.02.2012].

4R. Jahanbegloo, Wiosna nasza, ,,Foram” z 10.12.2011-1.01.2012, s. 13, za: ,,The Walrus”
z 1.11.2011
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dyktatoréw niz tam, gdzie rzadzi liberalna wiadza lub oligarchia.
Wedtug Jahanbegloo Arabska Wiosna wystata sygnat do ludzi na
catym $wiecie: nadszedt czas, by zastanowili si¢ nad swoimi liberal-
nymi demokracjami i jako$ rozwiazali gospodarcze, spoteczne i po-
lityczne problemy obnazone w ciagu ostatnich 20-30 lat’.

Niewatpliwie istnieja jeszcze inne wspoine inspiracje teoretycz-
ne kontestacji lat 60. i wspdtczesnych ruchéw — sa nimi marksizm i
anarchizm. W katalogu Occupy Wall Street Library publikacje o
Marksie to ok. 70 pozycji. David Graeber z University of London
wskazuje na bardziej anarchistyczne korzenie Occupy Wall Street®
Inspiracje 1968 r. dobrze oddaje nazwa jednej z francuskich grup,
ktora odegrata duza rolg¢ w wydarzeniach majowych — Noir et Ro-
uge, Czarne i Czerwone.

Jesli nawet niektoérzy odmawiaja wspotczesnym ruchom spo-
tecznym Zachodu, jak Okupuj Wall Street i Ruch oburzonych,
zwiazkow z glgboka 1 wazna tradycja niestosowania przemocy, two-
rzona na Zachodzie przez M.L. Kinga, nie sposéb odmdéwic prote-
stujacym pamigci o 1968 roku.

2. Pojecie pokolenia w kulturze

Skad bierze si¢ ta pamigc? Czy z przekazu pokoleniowego? Po-
kolenie '68 jest przeciez obecne w zyciu publicznym, politycznym,
akademickim wspotczesnego Zachodu - wspomnijmy chociazby
Joschke Fischera, bytego szefa niemieckiej dyplomacji czy Daniela
Cohn-Bendita, Czerwonego Dannego, jednego z lideréw paryskie-
go maja, posta do Parlamentu Europejskiego z ,,ramienia" partii
Zielonych, komentujacego przesztos¢, ale przede wszystkim silnie
zaangazowanego w budowanie rzeczywisto$ci Unii Europejskiej’.

5 Tamze, s. 14.

¢D. Graeber, Occupy Wall Street anarchist roots, Aljazeera English [data pobrania:
01.02.2011].

7 Patrz m.in.: Cohn-Bendit D., Co robié¢?,Warszawa 2010; Cohn-Bendit D., Dammann R.,
Maj '68. Rewolta,Warszawa 2008.
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Czy to przedstawiciele pokolenia '68 przekazali swa wizj¢ sze-
roko pojetej kultury pokoleniom nastgpnym?

Przyjrzyjmy si¢ kategorii pokolenia, aby zobaczy¢, co si¢ w niej
kryje 1 jak przydatna moze by¢ dla analizy zwiazkow w czasie, po-
wiazan pomigdzy przeszlo$cia a terazniejszoscia lub przyszioscia.

Pojecie pokolenia, podobnie jak pojecie narodu czy klasy ozna-
cza ,,spoteczno$¢ wyobrazong” lub nawet ,,postulowang”. Zygmunt
Bauman przywoluje tu klasyfikacje austinowska (teorie aktow mo-
wy)t, wedle ktorej pokolenie mozna by zaliczy¢ do tzw. perlokucii,
wyrazen ,,performatywnych” — a wigc takich, ktore tworza sytuacje
przez jej nazwanie’. Skonstruowana zbiorowos¢ ma si¢ odznaczac
solidarnos$cia postaw 1 zamierzen, stworzenie kategorii pokolenia ma
przeobrazi¢ zbior jednostek we wspolnote mysli i czyndw'. Struktu-
ry, do jakich odsylaja pojecia postulujace, nigdy nie sa do konca
spelnione i dopiero ,,si¢ staja”. Sa tez do rzeczywistosci usposobio-
ne krytycznie, poniewaz rzeczywistos¢ wiecznie pozostaje w tyle za
postulatami. Z powodéw wymienionych powyzej Bauman zalicza
pojecia postulujace, takze termin pokolenia, do dziedziny terminow
ideologicznych. Przedstawiaja one postulowany stan rzeczy jako
,haturalny” (mowit tak o terminach ideologicznych Roland Barthes,
analizujac naturalizacje historii)". Jak pisze we wstegpie do ksiazki
Wojna pokolen jej redaktor Piotr Nowak, pojecie pokolenia traci
swoj ideologiczny stygmat, dopiero jesli w nastgpstwie codziennej
praktyki wysuwa si¢ twierdzenie o pokoleniowej tozsamos$ci'.

Kategoria pokolenia pojawita si¢ po I wojnie swiatowej. U Jos¢
Ortegi y Gasseta w latach 30. XX wieku przyjeta forme¢ miedzypo-
koleniowej konwersacji i migdzypokoleniowych nieporozumien”, a

8 7. Bauman, Miedzy nami pokoleniami, w: Wojna Pokolen, red. P. Nowak, Poznan 2007,
s. 176.

°J. Austin, Jak dziataé stowami, w: Tenze, Méwienie i poznawanie. Rozprawy i wyktady
filozoficzne, Warszawa 1993, s. 550-708.

107, Bauman, dz. cyt., s. 176.

'R, Barthes, Mitologie, Warszawa 2000, s. 292-293.

12 Wojna Pokolen, dz. cyt., s. 14.

13 Ortega y Gasset J., Po co wracamy do filozofii?, Warszawa 1992, s. 46.
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wkrotce potem Karl Mannheim zapoczatkowat |, kariere” pojecia
pokolenia", rdwnoczesnie zreszta z pojeciem ideologii. Bauman za-
uwaza, ze moment po szoku I wojny §wiatowej byl nieprzypadko-
wy. | wojna §wiatowa oznaczala porazke pewnego typu myslenia o
rzeczywistos$ci jako o przestrzeni kontrolowanej i przewidywalne;j.
Ja sprzed wojny nie byto tym samym, co ja powojenne — by¢ moze
to przywiodto Ortege y Gasetta oraz Mannheima do zagadnien i ka-
tegorii pokolenia®, cho¢ oznaczatoby to, ze pokolenie nie oznacza
nieporozumien miedzy nami a nimi, ale miedzy nami wtedy a nami
teraz'’.

A wiec bardzo prawdopodobne, ze wizja rozdarcia pokolen i po-
dejrzenie zakldcen komunikacyjnych migdzy nimi zrodzita si¢ z do-
swiadczenia rozdartego zycia irozdarcia czasu — pojecie pokolenia
nie dotyczyloby grup ludzkich, a bardziej ,,rzeczywistosci” ze-
wnetrznej 1 do§wiadczen'.

Pojecie pokolenia w czasach plynnej ponowoczesnosci (kiedy
przejsciowosc¢, przemijalno$¢, odwracalnos¢, a z drugiej strony nie-
zmienno$¢, nicodwotolno$¢ zmienity swe miejsca w hierarchii) by¢
moze stracito na uzytecznos$ci — pojawia si¢ pytanie, czy sthuzy ono
wiernemu opisowi $wiata czy raczej pokutuje w jezyku jako ,,ter-
min-zombie” (z pozoru zywe, w jezyku — cho¢ juz martwe w natu-
rze) lub jako termin, ktorym winno si¢ postugiwac z braku lepszych
kategorii myslenia, lecz ze swiadomoscia, ze jego oryginalne odno-
$niki nie wystepuja juz dtuzej w rzeczywistosci zewngtrznej'®.

Przyjmujac takie podejscie do kategorii pokolenia, ktore traktu-
je pokolenie jako element strukturalnego opisu rzeczywistosci w
rzeczywistosci poststrukturalnej i ponowoczesnej, zastandéwmy sig:
czym dla kultury wspotczesnej jest rok 1968?

14 Mannheim K., Problem pokolen, ,,Colloquia Communia” 1/12 (1992/1993), s. 136-169
15 Z. Bauman, Miedzy nami pokoleniami, w: Wojna Pokoler, dz. cyt., s. 184.

16 Tamze.

17 Tamze.

18 Tamze, s. 185.
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3. Tresci 1968

Oczywiscie rok 1968 w kulturze nie jest tylko punktem czasu,
punktem o precyzyjnie zarysowanym konturze. Graficznie ,,1968
nalezatoby raczej przedstawi¢ jako otwarta przestrzen, w ktorej ma-
ja miejsce rézne dziatania i interpretacje. Ten wieloznaczny ,,rok
1968 wymaga, by przy opowiesci o nim postuzy¢ si¢ jakim$ klu-
czem — a kluczy jest wiele. Chociazby chronologia wydarzen - opo-
wies¢ za jej pomoca skonstruowana bedzie relacja historyczna. W
gaszczu materiatow 1 tekstow o roku 1968 rzadko kiedy klucze
opowiesci 1 analizy sa podobne, co wigcej — rzadko kiedy jednemu
autorowi udaje si¢ postugiwa¢ w swoim tekscie jednym kluczem,
zazwyczaj zaczyna dopasowywac do obiektu analizy rézne narzg-
dzia. W rezultacie powstaje co$ na ksztalt powiesci szkatutkowe;j
czy tez opowiadania ramowego, z data jako rama dla tresci i wat-
kow rozmaitych jak z Ksiegi tysiqca i jednej nocy. Kazde kolejne
narzg¢dzie interpretacji robi z historii o 1968 r. inng opowies¢. Po-
wstaje ,,rok 1968 jako hybryda mitu i rzeczywistos$ci, polityki i
kultury, kodu $rodowisk lewicowych i prawicowych. To zardwno
roztwor, z ktérego wypaczkowal nowoczesny feminizm, jak i rewo-
lucja i cezura, zar6wno pokolenie, jak i sentyment. T¢ r6znorodno$é¢
zilustrowa¢ mozna chocby poprzez wynotowanie kilku okreslen,
ktdére pojawiaja si¢ w dyskusji na temat roku 1968.

Okreslenia 1968 roku:

— projekt '68"

— pokolenie '68*

—ruch '68*

— studencka rebelia®

—,tok 1968 (jako etykieta, kod)*

19 Dzieki Bogu, nie strzelatem, P. Buras w wywiadzie z Gerdem Koenenem, w: Rewolucje
1968, Warszawa 2008, s. 249.

20 Tamze.

2I'W. Kraushaar, Rok 1968 w Niemieckiej Republice Federalnej, w: Rewolucje 1968,
Warszawa 2008, s. 245.

22 Tamze, s. 247.

23 Tamze, s. 246.
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Wydarzenia roku 1968 osadzone sa gigboko w realiach politycz-
nych swoich czaséw i na najbardziej oczywistym poziomie zwiaza-
ne z wydarzeniami politycznymi, jak wojna w Wietnamie, rzady
czy to de Gaulle'a we Francji czy tez Wielkiej Koalicji w Federal-
nej Republice Niemiec, wybory prezydenckie, walka miedzy repu-
blikanami 1 demokratami w USA, scena polityczna, na ktérej w
owym czasie szczegbdlnie w Europie rosto znaczenie sit lewicowych
— oto elementy po pierwsze poddawane analizom w kontekscie ro-
ku 1968. Wydarzenia 1968 roku szczegolnie utozsamiane sg z poli-
tyczna lewica - Paul Berman w ksiazce Opowies¢ o dwoch uto-
piach. Ewolucja polityczna pokolenia ‘68 analizuje droge ewolucji
amerykanskich dziataczy studenckich od pogladéw skrajnie lewico-
wych, ktére charakteryzowaly ich w okolicach roku 1968 do pogla-
doéw liberalnych gospodarczo®. O rok 1968 toczy si¢ na poziomie
politycznym spor - np. w Niemczech:

(...) dla konserwatystow ,, pokolenie "68 “ jest odpowiedzialne za
liczne — jesli nie za wigkszos¢ — wspolczesne problemy: upadek oswia-
ty i bezrobocie, matq konkurencyjnos¢ niemieckiej gospodarki, radyka-
lizm i terroryzm, upadek moralnosci i wszelkich cnot obywatelskich®.

Nicolas Sarkozy, prezydent Francji od maja 2007 r., w swojej
mowie wyborczej w kwietniu 2007 twierdzit:

Nie bylo ,,moralnosci““ po 1968 roku. Stowo ,,moralnosc¢ *“ znik-
neto z politycznego stownika. Spadkobiercy maja ‘68 propagowali
poglad, Ze wszystko ma te samq wartos¢, Zze nie ma juz diuzej rozni-
cy pomiedzy dobrem i ztem, prawdq i fatszem, pieknem i brzydotq.
(...) Dziedzictwem maja 1968 roku jest cynizm w spoleczenstwie i
polityce. Tym dziedzictwem jest takze kult bozka pieniqdza, pogon
za szybkim zyskiem, spekulacje, patologie kapitalistycznych rynkow
finansowych. Kiedy istnieje duzo standardow, duzo regui, duzo
norm, wiele moralnosci, wiele autorytetow, wtedy wszystko wolno*.

24 P, Berman, Opowie$¢ o dwoch utopiach. Ewolucja polityczna pokolenia '68, Krakow 2008.

25 W. Kraushaar, dz. cyt., s. 246.

26 N. Sarkozy, Discours & Bercy, Przemowienie wyborcze Nicolasa Sarkozy'ego w Bercy z
dnia 29 kwietnia 2007 roku,
http://sites.univ provence.fr/veronis/Discours2007/transcript.php?n=Sarkozy &p=2007-
04-29 [data pobrania: 04.01.12]
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Jednoczes$nie rok 1968 jest odczytywany zupetnie inaczej przez
lewa strong scen politycznych, mimo iz bezposredni wplyw roku
1968 na sceny polityczne przyjat inne formy niz mozna by si¢ spo-
dziewa¢. Gerd Koenen, niemiecki historyk i publicysta, w 1968 roku
angazujacy sie w dziatalno$¢ grup skrajnie lewicowych, stwierdza:

Nie wiem, czy w 0gole mozna mowic o erze pokolenia ‘68 w sen-
sie politycznym. Formacje, ktore wytonily si¢ z niego — wszystkie te
radykalne ugrupowania maoistowskie i trockistowskie — przestaty
istnie¢ pod koniec lat 70. Wtedy nastqpita zmiana barw z czerwo-
nych na zielone. 1o partia Zielonych, a nie ugrupowania marksi-
stowskie, znalazta swoje miejsce w systemie partyjnym RFN jako
partia pokolenia ‘68. Ale jego oddzialywanie miato duzo szerszy za-
sieg niz inicjatywy stricte polityczne®.

Jak pisze Wolfgang Kraushaar, niemiecki historyk i politolog o
roku 1968 w historii Niemiec (ale mozna to chyba odnies¢ do catego
$wiata Zachodu), rok 1968 to pewna cezura w historii, ale nie cezu-
ra polityczna, ale przede wszystkim spoleczno-kulturalna ,,w catej
mieniacej si¢ wieloma barwami, bogatej wieloznaczno$ci**“. Nato-
miast filozof spoleczny Jiirgen Habermas w roku 1988 okreslit ruch
'68 nawet jako ,,fundamentalna liberalizacj¢* kultury®. W maju 1968
roku w Paryzu moéwito si¢ ,,nic juz nie bedzie tak jak dawniej.

4. Pokolenie czy mit i kod - jak odczytywacé ,,1-9-6-8“?

Analizujac wptyw 1968 roku na kultur¢ wspdtczesna poprzez
kategori¢ pokolenia, poprzez wcielenie si¢ w zycie postulatow de-
miurgdw 1968 roku, mowiliby$my niejako o politycznym wplywie
roku 1968 na dalsze dzieje Zachodu, a ,,rok 1968 mogliby$my na-
zwac ,,ruchem ‘68, planowym, celowym, liniowym dziataniem
pewnych sil spotecznych. Na innym poziomie ,,trendy* czy tez

2T Dzieki Bogu, nie strzelatem, P. Buras w wywiadzie z Gerdem Koenenem, w: Rewolucje
1968, dz. cyt., s. 249-253.

28 Tamze.

2'W. Kraushaar, dz. cyt, s. 246.

30J-Y. Potel, Ten $liczny miesiqc maj, w: Rewolucje 1968, dz. cyt., s. 194.
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wzory kultury, stworzone przez rok 1968, a powielane wspodtcze-
$nie — zachowania, sztuka, ikonosfera, jezyk roku 1968 stworzyty
precedens, ktory zmienil kultur¢ Zachodu jakby samoistnie, nieko-
niecznie w sposob przewidziany i zaplanowany przez uczestnikow
tamtych wydarzen. Pod warstwami tre$ci politycznych, spotecznych
1 kulturowych kryje si¢ obraz ,,1968”, ktéry graficznie, za Hanna
Wréblewska mozemy zapisac ,,1-9-6-8*'. Co sktada¢ si¢ bedzie na
ten obraz, jak go ,,czyta¢”?*

Przyktadowo, jednym z wyrazistych §rodkow wyrazania postaw
politycznych w roku '68 byly dtonie, uktadajace si¢ w rozmaite ge-
sty-symbole: V jak victory — symbol zwycigstwa i moralnej wy-
zszoscl nad systemem; rgce zaci$nigte w pigs¢, czasem dton z ob-
scenicznym gestem $rodkowego palca, pokazywanego establish-
mentowi”. Te gesty, wyrwane pdzniej ze swojego kontekstu, repro-
dukowane w postaci zdj¢¢, znaczkow, nadrukow, rosty w sile, stajac
si¢ ikonami swoich czasow, ale 1 uogolniajac si¢ 1 uniezalezniajac,
reprezentujac juz nie tylko konkretne wydarzenia, ale po prostu po-
stawy, nabieraty mocy ksztalttowania nowych buntéw, dodawaty si-
ty 1 mocy nowym kontekstom. Na marginesie — moc ikon, kojarza-
cych si¢ z niezaleznoscia, jak to zwykle bywa, zagospodarowuja
po6zniej skutecznie system czy korporacje.

Wiele dziatan podejmowanych przez uczestnikow roku 1968 to
dzialania w sferze symbolicznej. Rok 1968 wprowadzit spektakl,
performance odgrywany w sferze symboli na state w sfere zycia
spotecznego — sztuki, polityki czy nauki.

Sztuka zostata ,,wypuszczona” na ulice, wtopiona w ruch mas
ulicznych czy zbiorowisk®. Kontestacja lat 60. opierata si¢ na prze-
konaniu, ze sztuke nalezy oderwac od jej ,,naturalnego” srodowiska,
podwazy¢ jej instytucjonalne fundamenty poprzez uczestnictwo i

31 H. Wroblewska, 1-9-6-8 albo czy ten obraz jest dobry, w: Rewolucje 1968, dz. cyt., s. 67-70.

32 A. D'Alleva, Czy dziela sztuki mogq by¢ ,,odczytywane”?, w: Tenze, Metody i teorie
historii sztuki, Krakow 2008, s. 46.

33 J. Kaczmarek, M.Krajewski, Wcielona rewolucja, w: Rewolucje 1968, dz. cyt., s. 47.

3 H. Wréblewska, dz. cyt., s. 68.
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dialog sztuki z odbiorca w przestrzeni publicznej*. Stare pytanie:
Czym jest sztuka?, zostato zamienione na: Czym dla ciebie jest sztu-
ka? Czego oczekujesz od sztuki? 1 byto to pytanie nie tylko do arty-
stow, ale przede wszystkim — do odbiorcow*. Takie podejscie do
sztuki mialo swoje miejsce w sztuce konceptualnej konca lat 60. i
poczatku lat 70. Grzegorz Dziamski w ksiazce Sztuka po koncu
sztuki przytacza dwczesne stowa czeskiego historyka sztuki, Joze-
fa Kroutvora, piszacego o sztuce ,,mozliwej”, ,,potencjalne;j”:

Sztuka mozliwa jest sztukq korzystajqcq ze wszystkich mozli-
wych materiatow i systemow. (...) Sztuka mozliwa jest i nie jest sztu-
ka. Jej punktem wyjscia jest idea Zycia. Nie jest dla niej wazne,
gdzie zaczyna sie i gdzie konczy sztuka. (...) wszystko jest w nas i
wszystko jest mozliwe’.

Oczywiscie nie mozna powiedzie¢, by performance, chociazby
jako przedmiot zainteresowa¢ badan humanistycznych, pojawil si¢
dopiero po '68 roku. Wystarczy przytoczy¢ tutaj klasyczna prace Jo-
hana Huizingi o zabawie (Homo ludens). Jednak wydaje si¢, ze rok
'68 szczegoblnie ,,rozpropagowal” spektakl w zyciu spotecznym
(Cztowiek w teatrze Zycia codziennego Deborda). W czasie pozniej-
szym powstata m.in. praca o teatralnosci w zyciu codziennym —
Victora Turnera o rytualach (Od rytuatu do teatru: powaga zaba-
wy), w pierwszej dekadzie XXI wieku zaczeto mowi¢ o zwrocie
performatywnym w nauce, jako podejSciu opozycyjnym wobec za-
interesowan jezykiem i tekstualnoscia™.

Jako przyktad charakterystycznych dla kontestacji lat 60. dzia-
tan w sferze symbolicznej przytoczmy chociazby happeningi Ab-
biego Hoffmana i dzialania yippies, ktérzy m.in. w 1968 roku roz-
rzucili na nowojorskiej gietdzie na Wall Street pieniadze, o czym
tak opowiada gléwny demiurg rzeczywistosci yippies, Hoffman:

35 Tamze, s. 69.

36 Dziamski, Sztuka po korcu sztuki. Sztuka poczqtku XXI wieku, Poznan 2009, s. 12.

3 Tamze, s. 12, za: J. Kroutvor, Moeglichkeit, Experiment, Ideen und Kreationen,
w: Aktuelle Kunst im Osteuropa, red. K. Groh, Koln 1972.

3 E. Domafiska, ,,Zwrot performatywny” we wspofczesnej nauce, ,,Teksty drugie”
5(2007), s. 48-61.
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Wrocmy do historii na Wall Street. Co sig stato potem, gdy juz
was wpuscili?Sciskalismy sie i catowalismy i robilismy mase innych
wygtupow. W koncu bylismy hippisami. Robilismy jaja, ubaw byt po
pachy (...). Ktos zaczql opowiadacé wycieczce, jak wystartowata
gietda. Zaden z nas nigdy tutaj nie byt. Jak wielu mieszkaricéw No-
wego Jorku, ktorzy nigdy nie odwiedzajq symbolicznych miejsc (...).
Gdy jednak tylko weszlismy na galerie i rozpostarlismy szyki, rozda-
tem forse i ludzie mieli teraz wiasnq kase w reku. To byta wspolno-
towa kasa. I nagle w jednej chwili, gdy na dole wszyscy biegali jak
w kolowrocie, a pasek notowan przesuwat si¢ jak wsciekty, datem
sygnat i podbieglismy do barierki. Chociaz na galerii ustawionych
byto kilku ochroniarzy, nikt nie byt w stanie zatrzymac naszej osiem-
nastki, nadbiegajqcej z roznych kierunkow, kazdy z nas z forsq w re-
ku i wrzeczqcy: ,, Bierzcie forse, to na dole to zwyczajne gowno!”. I
zaczelismy jq wyrzucac za balustrade, nieustannie wyjqc. (...) For-
sa sypala sie na parkiet, poszta miedzy ludzi. Pasek notowan zatrzy-
mat sie. Ludziska czotgali sie na czworakach, polujqc na prawdziwe
banknoty”.

Hoffman komentowat takze brak zrozumienia i opdr, jaki ten ro-
dzaj dzialan w przestrzeni symbolicznej spotykat ze strony spote-
czenstwa - myslacego ustalonymi kategoriami, w ktore yppies swy-
mi dziataniami z premedytacja celowali:

Nie byli w stanie rozezna¢ si¢ w tym bataganie, nie mogli doj-
rze¢ motywu naszych dziatan.. Dlaczego rozrzucali pieniqdze na
gieldzie? To przeciez biale, inteligentne chtopaki. Mogli pojs¢ do
pracy w IBM i w ogole. Po co biegajq po slamsach, podstawiajqc
teb pod paly policjantow? Rozumiesz? Nie mogli sobie tego wszyst-
kiego wyobrazic. Ale jak dtugo nie mogli, tak ditugo wygrywales.
Pozniej zrozumieli”.

Ostatecznie Hoffman te dziatania w sferze symbolicznej podsu-
mowywat tak:

3 Wiem, ze wygralismy. Wywiad z Abbie Hoffinanem, w: Rewolucje 1968, dz. cyt., s. 100-101.
40 Tamze, s. 105.
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Wojna na symbole stoi bardzo blisko realnego Zycia. Rozpie-
przajqc caty ten Swiat fantazmatow, rozbijajqc catly ten bank pamie-
ci, wszystkie te ikony, mozesz pokazac¢, jak bardzo sq kruche i tamli-
we. Ich reakcjq bedzie ostrzezenie: no coz, za tydzien nie bedzie rzu-
cania banknotami, bedq grzali do nas pociskami, bedzie ostro.
Niszczenie zawsze jest brutalne, nawet gdy to, co robisz, jest bardzo
pokojowe, tak jak pokojowa byla nasza akcja. Dla ludzi wiadzy to
nasmiewanie sie z ich najcenniejszych symboli, nie wolno robic so-
bie jaj na Wall Street*'.

W sferze symboli dziatali takze Sytuacjonisci, do ktorych odwo-
tuja si¢ oburzeni®, nawiazujacy artystycznie do dadaizmu i surreali-
zmu i manifestujacy catosciowa krytyke kultury Zachodu — prze-
ciwstawiajac biernej kontemplacji ,,dziet sztuki* aktywne konstru-
owanie syfuacji (Swiat trzeba przezy¢ od nowa: specjalisci od jego
konserwacji nie zdotajq nam w tym przeszkodzi¢ — napisat Raoul
Vaneigem w przedmowie do opublikowanej w 1967 roku ksiazki
pod tytulem Rewolucja zZycia codziennego)®.

Przyktadem nawiazujacego do ruchu dada manifestowania w
sferze symboli moze by¢ manifestacja z roku 1966 przeciwko woj-
nie w Wietnamie, ktora odbyla si¢ w miescie Liege w Belgii. Tak
opowiadat o niej J.J. Lebel:

W 1966 odbyta si¢ ogromna manifestacja w belgijskim miescie
Liege, rowniez wymierzona w wojne w Wietnamie. Zgromadzita po-
nad milion uczestnikow. Oczywiscie na czele, jak zawsze, maszero-
wali ci, ktorzy chcieli zdoby¢ i zmonopolizowac wladze: bolszewicy
ze swoimi  flagami (Stalin, Mao — czysty koszmar!), transparentami
i hastami. Za nimi kroczyli trockisci z tysiqca rozmaitych frakcji. Da-
lej anarchole, wesoly bajzel czarnych i czerwonych sztandarow, kto-
re obejmowatly sie w tancu. Na szarym konicu zas, gdy juz przemingl
ten gigantyczny ttum, zobaczytem grupke 0sob pekajacych ze smie-

41 Tamze, s. 106.
42 ]. Harris, dz. cyt., s. 10.
4 R. Vaneigem, Rewolucja zycia codziennego, Gdansk 2004, s. 5.
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chu. Zamiast czarnych, czerwonych czy wietnamskich flag ludzie ci
trzymali w rekach szczotki od miotel, na ktorych zatkneli kawaltki
przezroczystego szkta akrylowego.(...) Te kawatki szkta akrylowego
byty oczywiscie aluzjq do Wielkiej Szyby Duchampa. Bylto to spojrze-
nie na rzeczywistos¢. Potrzqsali rzeczywistosciq spotecznq zatknietq
na trzonkach od miotet. 1o nie byla ideologia, ale podglad Zycia™.

W obu oméwionych wyzej wypadkach wplywu roku 1968 na
wspolczesnos¢ (wpltyw poprzez realizacje postulatow i wpltyw po-
przez zmiany kultury symbolicznej 1968 roku) powiemy o roku
1968 jako pewnej cezurze kulturowej. Nalezy si¢ tu zastanowic,
czy wydarzenia roku 1968 nie byty tylko epifenomenem przemian
spotecznych, zjawiskami wspottowarzyszacymi ,,naturalnie staja-
cym si¢ zmianom lub tez wtérnym wobec nich — badacze w tym
przypadku zgodnie przyjmuja, ze rok 1968 byt czyms$ zdecydowa-
nie wiecej.

Zwiazki roku 1968 z kultura wspotczesna moga miec tez inny
charakter. Siggajac do semiotyki, poststrukturalizmu i studiow kul-
turowych, tak chetnie wykorzystywanych w dyskursie sztuki i1 kul-
tury®, wykorzystajmy do analizy poj¢cia mitu i kodu. Po pierwsze
wiec, ciekawym moze okazac si¢ potraktowanie roku 1968 jako mi-
tu roku 1968 w kulturze wspotczesnej i w tekstach kultury wspot-
czesnej. Odnoszac si¢ do teorii Rolanda Barthesa, badacza kultury —
,,mit™ wspiera istniejace struktury —w micie to, co zmienne i histo-
ryczne, zostaje w ideologiczny sposob przedstawione jako statycz-
ne i stanowiace element natury. Mit sprzyja krystalizowaniu sig¢ i
utrzymywaniu jakiego$ ksztaltu i znaczenia®— w tym wypadku
ksztalttu, sensu i znaczenia kultury 1 jej struktur w jej ksztalcie ufor-
mowanym po roku 1968.

Po drugie zwiazki roku 1968 z kultura wspoétczesna przyjetyby
formg¢ obecnosci ,,1968 jako kodu czy szyfru, ktory jest weciaz na
nowo odczytywany przez rézne srodowiska i uzywany w dyskursie,

 Artysci w maju '68, wywiad z JJ. Lebelem, w: Rewolucje 1968, dz. cyt., s. 205-206.
4 G. Dziamski, dz.cyt, 5.22-23.
46 R. Barthes, Mitologie, Warszawa 2000, s. 27.
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negocjowaniu znaczen w rzeczywistosci spotecznej. Mozna si¢ tu
odnies¢ do teorii Stuarta Halla dotyczacej kodowania, dekodowania
i ideologii — Hall uwaza, ze wszystkie teksty kultury (szczegolnie
programy telewizyjne) sa znaczacymi dyskursami. Sktadaja si¢ one
z kodow i jako takie musza zosta¢ zaszyfrowane przez tych, ktorzy
uczestnicza w ich produkcji, a takze rozszyfrowane przez odbior-
cow. Kody sa zjawiskami spolecznymi, o ktére toczy si¢ walka i
ktore podlegaja zmianie®'.

Jako egzemplifikacj¢ stosowania ,,1968 jako kodu uzywanego
w dyskursie zestawmy przytoczona wczesniej wypowiedz Nicolasa
Sarkozy'ego, dotyczaca roku 1968, z wypowiedzia Jeana-Jacquesa
Lebela, francuskiego artysty, bioracego udzial w wydarzeniach pa-
ryskiego maja 1968 r.:

Dzis, mimo wszechobecnosci tego gnijqcego obskurantyzmu i
powszechnego debilizmu, mimo wtadzy Sarkozy’ego, z pozoru trium-
fujacej, a w istocie chylqcej si¢ ku upadkowi, czuje, Ze cos znow
,,zaczyna sie ruszac . Tak samo jak przed majem 1968 czulismy, ze
nadciqga burza, nie wiedzqc, gdzie ani czy sie rozpocznie. Bylismy
czesciq wielkiej, ogolnoswiatowej sieci — poteznej, poteznej, we-
wnetrznie zroznicowanej sity wywrotowej, To wszystko musi powro-
ci¢, aczkolwiek nie wiem, kiedy to nastqpi. Mam tylko nadzieje, ze
tego dozyje. Nasza mysli byta swoistym radarem i pozwolita nam
przygotowac nadejscie maja 68. Otoz ta mysl jest rownie zywa, row-
nie wolnosciowa, krytyczna i przewidujqca jak w 1965 czy 1966 ro-
ku. Zobaczymy, czy obecny gleboki kryzys wywota glebokq rewolte.
W kazdym razie nasz swiat staje si¢ coraz bardziej posepny. Doty-
czy to rowniez Swiata sztuki, ktory stat sie niemal bez reszty niewol-
nikiem rynku®.

Wydaje sig, iz ,,1968* jest kodem waznym nie tylko w dyskursie
prowadzonym wewnatrz kultury zachodniej przez rdzne sity poli-
tyczne i §rodowiska, lecz takze kodem waznym w odczytawaniu

47S. Hall, Encoding, decoding, w: The cultural studies reader, red. S. During, London
1999, s. 507-517.
B Artysci w maju '68, dz. cyt., s. 206
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kultury Zachodu na zewnatrz, przez inne kultury. Moze to by¢
szczegolnie istotne dzisiaj, kiedy w §wiecie arabskim miaty miejsce
znaczace rewolty 1 przewroty, a obserwtorzy i uczestnicy tych wy-
darzen siggaja, nie wiadomo, czy w sposob uprawniony do porow-
nan z cywilizacja Zachodu (ciekawa bytaby analiza takich poréw-
nan z perspektywy teorii postkolonialnej). W 2011 roku takze w
$wiecie niezachodnim obserwujemy spektakl ulicy. Tunezyjski
sprzedawca warzyw, Mohamed Buazizim, podpalit si¢ 4 stycznia
2011 roku, poczatkujac wydarzenia, ktére znamy jako Arabska
Wiosng. Juz w 2010 roku w po $mierci mtodego Egipcjanina Cha-
leda Saida na facebooku powstata grupa ,,Wszyscy jestesmy Chale-
dami Saidami” (We are all Khaled Said) (http://www.facebo-
ok.com/elshaheeed.co.uk), co tatwo skojarzy¢ z reakcja paryskiej
mtodziezy na zakaz wjazdu do Paryza Daniela Cohn-Bendita, kie-
dy grupy skandowaty ,,Wszyscy jeste$my niemieckimi Zydami”
(,,Czerwony Danny” pochodzit z rodziny niemickich Zydow)®.

Podobnie jak kodem, rok 1968 moze by¢ ,,mitem* waznym dla
ukonstytuowania si¢ cech kultury Zachodu w jej obecnym ksztalcie.
Nawiazujac znow do Rolanda Barthesa mit ten sprzyjatby krystali-
zowaniu si¢ 1 utrzymywaniu ksztaltu, sensu 1 znaczenia kultury Za-
chodniej wobec innych kultur.

5. Zakonczenie

Lata 60., pelne spotecznych protestow przetaczajacych si¢ przez
wszystkie kontynenty, to okres spektakularnej aktywnosci Nowej
Lewicy, ktérej ideologia formowata si¢ pod wptywem réznych kie-
runkow filozoficznych, doktrynalnych, spotecznych, religijnych. W
jej koncepcjach znalazty wyraz poglady trzech ideologow — Karola
Marksa, Mao Tse-tunga i Herberta Marcusego, jednak byto w nich
tez miejsce na watki egzystencjalizmu, anarchizmu, trockizmu, li-
beralizmu oraz idee zaczerpnigte z chrzescijanstwa i buddyzmu. Za

4 J. Harris, dz. cyt., s. 11.
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ojcow duchowych Nowej Lewicy uwaza si¢ m.in. Theodora Ador-
no, Ericha Fromma, wspomnianego juz wyzej Herberta Marcusego
z jego flagowym dla kontestacji lat 60. dzietem Czlowiek Jednowy-
miarowy, Jeana Paula Sartre'a, ktory kibicowat studentom w ich
dziataniach w maju '68 roku w Paryzu i przeprowadzil stynny wy-
wiad z Danielem Cohn-Benditem™. Program 1968 roku, o ile przy
tej roznorodnosci i zasiggu (geograficznym i ideologicznym) ru-
chéw tego okresu mozna w ogole mowic o ,,programie”, wydaje si¢
szczegblnie zwiazany z mysla Szkoty Frankfurckiej i teorii krytycz-
nej. Podsumowujac, mozna sprowadzi¢ ideg tego czasu do krytyki
spoleczenstwa promujacego model powszechnej zunifikowane]
szczesliwosci, ktory okazywat si¢ jednoczesnie represyjny 1 wyklu-
czajacy dla tych, ktérzy si¢ w tym modelu nie miescili. Co ciekawe,
krytycy kontrkultury, tacy jak Christopher Lasch czy Allan Blo-
om’', rtowniez koncentrowali swoje zarzuty wobec kontestacji lat 60.
na krytyce zunifikowanego spoteczenstwa, ktore pod wptywem re-
alizacji kontrkulturowego postulatu zmienialo w spoleczenstwo
konsumpcyjne, spoteczenstwo zmuszajace swoich cztonkow (ci,
odrzuciwszy tradycyjne wartos$ci, nie znalezli nic, co pozwolitoby
im zy¢ z przekonaniem) do konformizmu.

Od inspiracji wspoétczesnych ruchow spotecznych ideologiami
kontestujacych lat 60. przez ,,strukturalne” zwiazki pokolen po two-
rzaca znaczenia funkcje mitu i rol¢ kodu w dyskursach — artykut po-
kazuje zr6znicowane mozliwos$ci czytania obrazu ,,1-9-6-8” lub tez
szyfru ,,1968”. Aby powyzsze rozwazania zamkna¢ klamra, przy-
toczmy stowa Jerzego Kaczmarka i Marka Krajewskiego, ktorzy re-
wolte roku 1968 okreslili mianem radykalnej propozycji zmiany
kulturowego i ideologicznego oprogramowania®. Trafiajace w du-
cha epoki, wierzacej w nowe technologie i zafascynowanej media-

30 Cohn-Bendi D., Wyobraznia przejmuje wladze, wywiad, rozm. przepr. Jean-Paul Sartre,
thum. Maciej Gdula, ,,Krytyka Polityczna” 6/2004; wywiad z ,,Le Nouvel Observateur” z
20 maja 1968 1.

SUA. Bloom, Umyst zamkniety. O tym, jak szkolnictwo wyzisze zawiodlo demokracje i
zubozyto dusze dzisiejszych studentow, Poznan 1997.

52 J. Kaczmarek, M. Krajewski, dz. cyt., s. 43.
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mi, sformutowanie fadnie oddaje istot¢ zmiany. Oto monokulturo-
wa rzeczywisto$¢ powojenna Zachodu, przesycona mieszczanski-
mi wartosciami bezpieczenstwa, dobrobytu, stabilnej pracy, rodzi-
ny, gospodarki kapitalistycznej natrafia na opdr. Zmiana oprogra-
mowania ma polega¢ na zamianie monokulturowos$ci na wielokul-
turowosc¢. Struktura jednowymiarowej rzeczywisto$ci ma ulec roz-
szczepieniu. Obraz ,,1-9-6-8” jest wigc wielowymiarowy.
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1968 as a myth, code and generation.

Inspiration for contemporary culture
Summary

The paper analyses the role and influence of the year 1968 on the
contemporary western culture. To begin with Situationist International
(SI), international european revolutionary and artistic group, which expe-
rimented with the ,,construction of situations”, inspiring for some of con-
temporary western social movements like Occupy Wall Street, to end the
with the ideology of non violence represented by Martin Luther King.
The first part of this work exposes links between the events of the year
1968 and Arab Spring in a broad context of the philosophy and strategy of
non violence. The second part of this paper tells us how the concept of ge-
nerations may take various meanings and how useful is the concept itself
in researching the phenomenon of 1968 according to postmodern, struc-
tural and post-structural paradigms. The liquit post-modernity makes ca-
tegory of generation supposedly no longer useful in reflection on
relationship between past and presence. That is why the next part of paper,
which concentrates on the description of the phenomenon and the ,,sub-
stance” of 1968, analyses another categories of 1968 influence: its posi-
tion of a special cultural code and contemporary myth in western discour-
ses.

Key words: 1968, myth, cultural code, generation, contemporary culture
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Wojciech Chudy, Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej,
opracowala A. Szudra, Lublin 2009, ss. 232, ISBN 978-83-7306-4461 i
978-83-7363-880-8 (Mikotaj Krasnodebski: Wojciech Chudy, Critical
pedagogy. Elements of pedagogical ethics, compilet by A. Szudra, Lu-
blin 2009, p. 232 ISBN 978-83-7306-4461 i 978-83-7363-880-8)

Opracowana przez Panig dr Ann¢ Szudr¢ ksiazka Wojciecha
Chudego jest niezwykla pod wieloma wzgledami. Powstata na pod-
stawie przekazanych jej przed $miercia Profesora: maszynopisu,
notatek 1 osobistych wytycznych. W tym miejscu nalezy podziwiac
uczniowska mito$¢ i troske dr Szudry bez udziatu, ktorej nie po-
wstataby ta praca. Mozna by rzec, ze jest ona jej wspotautorka.
O tej wlasnie relacji ,,mistrz-uczen” pisze A. Szudra w Suplemencie
ksiazki, zarysowujac problematyke dialogu wychowawczego, ktory
opiera si¢ na otwarto$ci, braku wylaczno$ci 1 bezinteresowno$ci
(s. 218-222). Jej zdaniem ,,(...) warunki 1 zasady wychowania po-
przez dialog zgodne sa ze starozytnym pojeciem edukacji, gdzie
educatio (...) oznaczato wydobywanie z czlowieka tego, co in po-
tentione juz tkwi w jego wnetrzu. Sztuka wychowania to nie tylko
ksztaltowanie cztowieka na wzor jakiego§ wychowawczego wzorca
czy ideatu (o wyborze, ktdrego uczen zazwyczaj sam nie decyduje),
ale pomoc w tym, by «dobrze zy¢ i dobrze si¢ mie¢». Odwracajac
kolejno$¢ stow Arystotelesa, mozemy powiedzie¢, Ze nie wystarczy
tylko dobrze si¢ mie¢, zatem by¢ sprawnym w tej czy innej funkcji
(ukonczy¢ dwa fakultety, zna¢ trzy jezyki obce 1 mie¢ za soba za-
graniczny staz), ale trzeba rowniez wiedzie¢ jak dobrze z tego ko-
rzysta¢, czyli po prostu, niosac swoj zyciowy ekwipunek, pomnaza-
jac talenty, by¢ dobrym cztowiekiem” (s. 222-223).

Zaproponowany tytul Pedagogia godnosci wydaje si¢ w pelni
uzasadniony zawarta w ksigzce trescia 1 poruszonymi zagadnienia-
mi. Ponadto Pani Redaktor unikneta powtérzenia tytutu (pierwotnie
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miat on brzmie¢: Etyka pedagogiczna) 1 skojarzen z praca Janusza
Hompelewicza, ktora nosi wiasnie taki tytut (wyd.: Rzeszow 1996).
Recenzowana praca oprocz Wstepu i Zakonczenia sktada si¢ z dzie-
wieciu rozdziatow oraz wspomnianego Suplementu autorstwa Pani
dr A. Szudry. Pierwsze trzy rozdziaty zostaly poswigcone filozo-
ficznym 1 antropologiczno-etycznym przedzatozeniom wychowa-
nia, za$ rozdziat 4 istotnej, ale ostatnio zaniedbanej problematyce
wychowania charakteru. Kolejne trzy rozdziaty, czyli rozdziat 5, 6 i
7: pedagogicznej problematyce mitosci, malzenstwa i rodziny. Z ko-
lei rozdzial 8 podejmuje wazny problem umierania i pedagogiki od-
chodzenia, za$ ostatni, ktory spina klamra dotychczasowe rozwaza-
nia zostal poswigcony ,,duchowej schedzie po Janie Pawle drugim —
wychowaniu do prawdy”.

Propozycja W. Chudego wyrasta z personalizmu metafizyczno-
-antropologicznego i etycznego rozwijanego przez Lubelska Szko-
t¢ Filozoficzna, w sktad ktorej obok M. A. Krapca, wchodzit K.
Wojtyla i jego uczniowie: A. Rodzinski, T. Styczen, A. Szostek oraz
sam W. Chudy. W pracy znajdziemy tez odwotania do innych peda-
gogdw, etykow i teologow, ktorym bliska jest ta problematyka (W.
Granat, R. Buttiglione, J. Guitton, J. Maritain, S. Kunowski, M. No-
wak, R. Spaemann, S. Schuman, T. Slipko i inni).

Wojciech Chudy jest swiadomy, ze termin ,,personalizm” oraz
ten nurt filozoficzny jest wewngtrznie zréznicowany, wiaze w sobie
ujecia idealistyczne z realistycznymi. W ten sposob w personalizmie
glosi si¢ czgsto skrajne i sprzeczne ujgcia cztowieka i jego moralne-
go dziatania. Autor charakteryzujac ,,bogactwo” personalizmu, odro-
znia jego nurt metafizyczny, liberalny i etyczno-aksjologiczny (s. 23-
39). W konsekwencji pod wptywem K. Wojtyly opowiada si¢ za wi-
zja cztowieka jako ,,bytu, ktdry staje si¢ poprzez swoj autonomiczny
czyn”. Nie neguje w ten sposob ,,statycznego” opisu cztowieka wy-
znaczonego przez klasyczna metafizyke Arystotelesa i Tomasza z
Akwinu, uwaza jednak, ze nie mozna bagatelizowa¢ rozumienia
cztowieka jako $wiadomosci i jego subiektywnego doswiadczenia,
ktore od czasu Kartezjusza jest obecne w dziejach filozofii (s. 32
1 101). Pytanie kim jestem? — jego zdaniem — ,,okre$la wielki hory-



pedagogiczne 4_8_zeszyty naukowe 2.qxd 2013-01-18 10:0@@:@ 161

Recenzgje, sprawozdania, varia 161

zont mys$lenia personalistycznego o cztowieku. Jest on ujmowany tu-
taj jako osoba, czyli istota wyrdzniajaca si¢ sposrod innych istot do-
czesnych nie tylko szczegdlnymi wlasciwosciami (takimi jak rozum-
no$¢ czy wolna wola), lecz przede wszystkim niepowtarzalna w tej
filozofii jako godnos¢. Za sprawa takich myslicieli, jak wspomniani
juz Maritain, Mounier, Nédoncelle i Wojtyta, cztowiek zostat okre-
slony i wyjasniony w kategoriach racjonalnych jako kto$, kto prze-
kracza (transcenduje) swoje akty i ich tres¢, dazac do czegos 1 kogo$
wyzszego, ostatecznie do nawiazania relacji z Bogiem” (s. 23). Woj-
ciech Chudy wpisuje si¢ w ten nurt uprawiania filozofii cztowieka,
ktory wciaz jest zainspirowany definicja osoby ukuta przez Boecju-
sza, w oparciu o teologiczne rozwazania Ojcow Kosciota. Boecjan-
ska definicja osoby (rationalis naturae individua substantia), jak pi-
sze Autor Pedagogiki godnosci — zasadniczo przetrwata bez wigk-
szych modyfikacji do naszych czas6w. Na marginesie tych rozwazan
nalezy doprecyzowac, ze Mieczystaw Gogacz wychodzac od proble-
matyki subzystencji, podjal taka probeg. Jego definicja brzmi: intel-
lectualis substantiae individuum ens (zob. M. Gogacz, Sesja nauko-
wa w Paris XII na temat osoby, Studia Philosophie Chriastianae
20(1984)2, s. 215-220 oraz tenze, Osoba jako byt jednostkowy, ta-
mze, s. 220-232. Poglady Gogacza W. Chudy kwalifikuje jako perso-
nalizm metafizyczny (s. 27), tymczasem M. Gogacz w wielu swoich
publikacjach wyrazal swoje negatywne zdanie na temat personali-
zmu, zarzucajac mu niepeine a nawet ideologiczne rozumienie czto-
wieka jako osoby (zob. np. Personalizm chrzescijanski w ujeciu filo-
zoficznym, w: W nurcie zagadnien posoborowych, red. B. Bejze, t.
19, Warszawa 1990, s. 227-234). Kwestia ta w $§wietle klasyfikacji
odmian personalizmu dokonanej przez Chudego, zmusza do ponow-
nego rozpatrzenia tego zarzutu i dopracowania stanowiska Gogacza.
Wydaje si¢ jednak, iz poglady tego autora petniej okreslit A. B. Ste-
pien we Wstepie do filozofii jako tomizm konsekwentny — doprecy-
zowana odmiang tomizmu egzystencjalnego)'.

Wojciech Chudy stoi na stanowisku, ze ,,0soba ludzka nie jest w

!'Istotnym gltosem w dyskusji jest artykut B. Kiere§ Problem personalizmu a pedagogika
zamieszczony w ,,Zeszytach Naukowych — Seria Pedagogiczna” 5-6 (2010-2011) 2-3, s.
49-78.
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sensie metafizycznym caty czas osoba — osoba staje si¢” (s. 32). W
ten sposob ozywia sig¢ stary spor filozoficzny o rozumienie cztowie-
ka, ktory byl tak zywy po opublikowaniu rozprawy K. Wojtyty Oso-
ba i czyn. M. Gogacz zajat w nim miejsce krytykujace teori¢ ludz-
kiego stawania si¢. K. Wojtyta w swoich pracach z zakresu etyki
wzbogaca filozofi¢ tomistyczna o mysl fenomenologiczna, dodajac
do ,,statycznej” — metafizycznej analizy bytu, aspekt dynamiczny,
ktory ujmuje proces dokonujacy si¢ w §wiadomosci cztowieka (mi-
mo to w rozprawie habilitacyjnej pt. Ocena mozliwosci zbudowania
etyki chrzescijanskiej przy zatozeniach systemu Maxa Schelera K.
Wojtyta dochodzi do wniosku, ze na fenomenologii Schelera nie
mozna oprze¢ etyki chrzescijanskiej. Zob. K. Wojtyta, Zagadnienie
podmiotu moralnosci, Lublin 1991, s. 11-128. Fakt ten zauwaza tez
W. Chudy, ktory pisze (s. 26) o ,,kontrowersyjnym personalizmie M.
Schelera”). Nie jest to ujecie cztowieka od strony pryncypidéw bytu,
ale jego dziatania. W konsekwencji w antropologii Wojtyty ,,(...)
cztowiek nie tylko jest osoba, ale si¢ nia staje, dzigki procesom za-
chodzacym w §wiadomosci. Cztowiek nawet jest powotany do tego,
aby stawac¢ si¢ osoba, a wigc jest to pewne zadanie wpisane w jego
nature. Jednak to powotanie do specyficznego osobie dziatania za-
wsze ma podstawe w bytowej strukturze czlowieka. Taki sposob ro-
zumienia osoby odnajdujemy zwtaszcza w pracy Osoba i czyn” (T.
Stepien, Dwie koncepcje osoby Karola Wojtyly i Mieczystawa Go-
gacza — analiza porownawcza, O antropologii Jana Pawta 11, red.
M. Grabowski, Torun 2004, s. 178). To wtasnie ,,dynamiczne” uje-
cie osoby spotkalo si¢ z krytyka niektorych tomistoéw, ktorzy zarzu-
cili Wojtyle, ze jego wypowiedz o tym, ze czlowiek jest osoba i za-
razem nia si¢ staje, nie jest wypowiedzia o charakterze filozoficz-
nym, lecz teologicznym (M. Gogacz, Wokot problemu osoby, War-
szawa 1974, s. 106 1 nn; tenze, Hermeneutyka osoby i czynu. Recen-
zja ksiqzki Ksiedza Kardynata Karola Wojtyly ‘Osoba i czyn’, Kra-
kow 1969, ,,Annalecta Cracoviensis” 5-6 (1973-4), s. 125-138). Nie
ulega jednak watpliwosci, ze filozofia procesu (podmiotu) Wojtyty
ma zwiazek z mysla Akwinaty, za$ jego fenomenologia ,,jest jakas
postacia teologii” (T. Stgpien, dz. cyt., s. 187). Wydaje si¢ bowiem,
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iz fenomenologia Wojtyty jest analogiczna do teorii Trojcy Swiete;.
Cztowiek, bowiem ,,ustanawia siebie” jako osobg¢ poprzez niedo-
skonate dziatania podobnie jak Bog ustanawia siebie jako Trdjce
Os6éb w wyniku nieskonczenie doskonatych dziatan, jakimi sa od-
wieczne pochodzenia. Stuszna wydaje si¢, wigc opinia H. Tomasi-
ka, ze przy analizie osoby jako normy post¢powania u Wojtyty, nie
wystarcza analiza fenomenologiczna, ale potrzebne jest ujgcie
ogolno-filozoficzne (Osoba jako byt i norma w filozofii Karola Woj-
tyly, ,,Roczniki Filozoficzne” 33-34(1985-1986)2, s. 179).

Chudy w swoim personalizmie etycznym nie powtarza werbal-
nie pogladéw wybranych przez siebie personalistow. Wykazuje, ze
wiodacym zagadnieniem jest problematyka godnos$ci osoby ludz-
kiej, ktora wyznacza niemal caly namyst nad cztowiekiem, wskazu-
jac na jego uprzywilejowane miejsce we wszech§wiecie. Za A. Ro-
dzinskim wyrdznia on godnos$¢ osobowa, osobista i osobowosciowa
(s. 52-56). Krytykuje niewlasciwe rozumienie natury ludzkiej (s.
38) oraz wolnosci (s. 42). Swoje krytyczne zadanie wypowiada tez
na temat personalizmu E. Mouniera (s. 34).

Podkresla on znaczenie i role historii filozofii dla nauk o wycho-
waniu. Chudy wskazuje na histori¢ filozofii jako na istotne zaplecze
nie tylko historii wychowania, ale i samej teorii wychowania, ponie-
waz informuje ona jak na przestrzeni dziejow rozumiano cztowieka
1 jego postgpowanie. Brak filozofii w wychowaniu prowadzi jego
zdaniem do zredukowania go do wymiaru nauczania tylko tego, co
jest uzyteczne z punktu 6wczesnej gospodarki i ekonomii (s. 17 -
18), ale co nie daje cztowiekowi pelnego obrazu na jego temat. W
ten sposdb ogranicza go nawet na rynku pracy, poniewaz nie umie
on kreatywnie mysle¢, ograniczony jedynie do wycinkowego obra-
zu $wiata. Chudy przestrzega wigc przed utopia teorii pedagogicz-
nych, pisze: ,,(...) pedagogika w swoim wymiarze teoretycznym po-
trzebuje filozofii. Potrzebuje metafizyki — azeby w zakresie swoje-
go przedmiotu nie straci¢ kontaktu z cztowiekiem realnym; potrze-
buje antropologii filozoficznej badz teologicznej — by okresli¢ dzie-
dzin¢ wychowania cztowieka pelnego i integralnego; wreszcie po-
trzebuje etyki — azeby utworzy¢ $ciste iunctim z praktyka wycho-
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wawcza” (s. 19). W ten sposob dosigga on sedna relacji: filozofia-
-pedagogika. Na tej podstawie filozofia wychowania, ktéra okresla
si¢ od strony filozofii jako ,,filozofi¢ praktyczna” lub ,,.filozofi¢ sto-
sowana”, a od strony pedagogiki jako ,,pedagogike ogolna”, ,,peda-
gogike teoretyczna”, albo jako Fundamentalpdidagogik (E. Fink)
posiada dwie funkcje. Filozofia wychowania ,,(...) z jednej strony
ukazuje podstawy filozoficzne samej pedagogiki (funkcja meta-
przedmiotowa), z drugiej natomiast poszukuje fundamentow wy-
chowania i1 pedagogiki (funkcja przedmiotowa) oraz je okresla” (s.
21). W konsekwenc;ji filozofia wychowania otwiera przed pedago-
gika humanistyczna perspektywe badawcza, dystansujac ja tym sa-
mym od paradygmatoéw przyrodniczych. Stad Anna Szudra pisze, ze
,»fllozofia wychowania, na ktorej autor tej ksiazki opiera swoja ety-
ke pedagogiczna, ukazuje cztowieka jako byt, ktorego moralny dy-
namizm stanowiacy podstawowy wyraz i manifestacj¢ jego osobo-
wej godnosci, przejawia si¢ szczegolnie w relacjach miedzyludz-
kich. Rozwo6j osobowych potencjalnosci bytby niemozliwy, gdyby
cztowiek nie komunikowat si¢ z innymi” (s. 213).

W ksiazce w sposob szczegblny wiele miejsca zostato poswig-
cone problematyce osobowej relacji mitosci zainspirowanej rozwa-
zaniami zawartymi w pracy K. Wojtyly Mifos¢ i odpowiedzialnosc.
Warunkiem autentycznego i prawdziwego (,,w prawdzie”) doswiad-
czenia drugiej osoby jest wlasnie milo§¢. Problematyke mitosci
wiaze W. Chudy z kwestia usprawnienia (wychowania) wtadz czto-
wieka oraz sumienia. Stad powtarza on za Arystotelesem, ze czto-
wiek, ktory dobrze wychowat swoja wole, staje si¢ ,,opiekunem
prawdy” (s. 108). Wyprowadzone z personalizmu teoretyczne zato-
zenia znajduja na tej plaszczyznie swoje praktyczne zastosowanie,
ktére wyznacza ochrong osoby i jej srodowiska (matzenstwo, rodzi-
na, wspolnota spoteczna, panstwo). Autor Etyki pedagogicznej do-
powiada, ze prawda o osobie i jej uznanie nie zakonczylo si¢ ,,z mo-
mentem uznania” za osoby, osob o czarnym kolorze skory, kobiet i
niepelosprawnych. Ow proces toczy sie wciaz w $wiadomosci
ludzkiej i obecnie jest rozgrywany o uznanie czlowieczenstwa nie-
narodzonych i starych. Dlatego W. Chudy podejmuje problem sta-
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rzenia si¢ 1 pedagogiki umierania. Stusznie dostrzega, ze wspodtcze-
sne ujecie tego tematu koncentruje si¢ na jego negatywnej stronie,
zwiazanej z bdlem fizycznym, cierpieniem psychicznym, choroba
oraz ograniczona aktywnoscia. Wydaje si¢, iz obraz ten nie jest
przypadkowy. By¢ moze ma on na celu wskaza¢ na eutanazj¢ jako
na jedyne remedium wieku starczego? Chudy positkujac si¢ histo-
rig filozofii, w ktérej sama filozofi¢ uwazano, ze jest ona przygoto-
waniem do $mierci, pisze, ze ,,dopiero dojrzato$¢ do Smierci ozna-
cza dojrzato$¢ do zycia” (s. 172). Przyktadem takiej postawy byt Jan
Pawet I, ktory catemu $§wiatu pokazal godnos¢ swojego umierania
i $mierci (s. 190). Dlatego chrzes$cijanskie memento mori nie ktuci
si¢ ze starozytnym carpe diem (s. 177)!

Niniejsza praca, obejmujaca tak bogata problematyke, moze z
powodzeniem spetnia¢ zadania propedeutyczne dla takich dziedzin
jak etyka, etyka pedagogiczna i filozofia wychowania. Mozna za-
tem polecic¢ ja jako podrgcznik akademicki dla studentow filozofii
moralnej, pedagogiki, psychologii oraz tych wszystkich kierunkéow,
ktorym bliska jest refleksja nad cztowiekiem i jego moralnym dzia-
taniem, w tym réwniez wychowaniem, poniewaz, jak przekonuje
nas W. Chudy, a wcze$niej J. Woroniecki, wychowanie jest przed-
miotem etyki.

Nalezy doda¢, ze jezyk ksiazki jest bardzo plastyczny, mozna na-
wet rzecz, literacki. Nie odbiera on nic z jej naukowosci, ale pozwa-
la Czytelnikowi petniej 1 niemal bez wysitku uczestniczy¢ w ,,dys-
kursie” Autora. Nie jest to bez znaczenia w pracy z zakresu filozofii.
W. Chudy czgsto tez sigga do przyktadow z literatury pigknej, filmu,
co jego tekst czyni jeszcze bardziej ,,otwartym” na odbiorce.

Pedagogia godnosci stanowi dlatego ,,akwarele”” moralnego opi-
su ludzkiej godnos$ci i wyrastajacej z niej integralnej i personali-
stycznej wizji wychowania. Polecam ksiazk¢ Wojciecha Chudego,
za$ Annie Szudrze gratuluje opracowania tego dzieta.

Mikotaj Krasnodebski
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» W poszukiwaniu duchowej elegancji — w Polskim Radio w Chicago
z dr. Mikotajem Krasnodebskim rozmawiajq Krzysztof Arsenowicz i
Pawel Mandelski”, Wydawnictwo SWPR, Chicago-Warszawa
2011, ss. 220, ISBN: 978-83-61140-21- 4 (Stefan Szary: Mikolaj
Krasnodebski, In serach of spiritual elegance. Polish Radio in
Chicago: Interview with Dr. Mikotaj Krasnodebski by Krzysztof Ar-
senowicz i Pawel Manelski, Chicago-Warszawa 2011, p. 220,
ISBN: 978-83-61140-21- 4)

Paiedia to greckie okres$lenie wychowania, §wiadomie ukierun-
kowanego na okreslony ideal (Werner Jaeger). Wyrazami blisko-
znacznymi paidei sa: edukacja, wychowanie, humanizacja, kultura.
Do tych waznych zagadnien, zawierajacych pytanie o ideat paidei
we wspolczesnym $wiecie, nawiazuje ksiazka W poszukiwaniu du-
chowej elegancji — w Polskim Radio w Chicago z dr. Mikotajem
Krasnodebskim rozmawiajq Krzysztof Arsenowicz i Pawel Mandel-
ski, Wydawnictwo SWPR, Chicago-Warszawa 2011. Zawiera ona
jedenascie tematow, ktorych wspdlnym mianownikiem jest zagad-
nienie wychowania. Autorzy poszukuja odpowiedzi na wazne pyta-
nia: jakie sa perspektywy polskiej pedagogiki i filozofii wychowa-
nia? Jaka role, gdy chodzi o wychowanie, petni tworczo$¢? Czym
jest mitos¢ 1 jakie jest jej znaczenie w pedagogice? Jakie skutki po-
woduje resentyment? Jak ksztaltowa¢ nalezy wolnos¢? Jaka rolg w
filozofii wychowania ma do spetnienia agatologia? Na czym polega
wazno$¢ zwiazku migdzy praca ludzka (dzialaniem) a wychowa-
niem? Dlaczego realizm filozoficzny jest wiasciwym kierunkiem w
pedagogice? Dokad prowadzi ideologizacja pedagogiki? Jaka role
pei paideia w polityce?

Ksiazka bedaca — z zatozenia zawartego juz w tytule — poszuki-
waniem nie jest podrgcznikiem dogmatycznym, lecz refleksja filo-
zoficzna, ktora zawiera zachete i wezwanie do wspolnego przemy-
Slenia zagadnien, wobec ktorych cztowiek nie powinien pozostawac
obojetnym. Autor, prezentujac wlasny poglad, nie narzuca go, lecz
w réznorodny sposdb argumentuje swoje stanowisko, odpowiadajac
na pytania zadane przez wspétautoréw. Argumentacje staja si¢ oka-
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zja do przedstawienia obszernej wiedzy z zakresu historii filozofii,
filozofii wychowania, etyki, filozofii religii, filozofii politycznej, fi-
lozofii sztuki, pedagogiki. W ramach omawianych zagadnien zapre-
zentowane zostaja filozoficzne poglady, zarowno te najblizsze Au-
torowi: prof. Mieczystawa Gogacza, §w. Tomasza z Akwinu 1 ks.
Karola Wojtyty, jak i Maxa Schelera oraz ks. Jozefa Tischnera, a ta-
kze polemiczne: Friedricha Nietzschego i Karola Marksa.

Ksiazka W poszukiwaniu duchowej elegancji wskazuje z jedne;j
strony na waznos¢ postawienia problemu paidei we wspotczesnym
swiecie 1 wspolczesnej Polsce, z drugiej na nadziej¢, ze droga pa-
idei — duchowej elegancji, nie jest bolesnym wspominaniem prze-
sztosci, ktora przemineta byta bezpowrotnie wraz z minionym $wia-
tem starozytnej greckiej §wietnosci, ale jest jednym z najwazniej-
szych zadan, przed ktérym postawieni sa zwlaszcza wspotczesni fi-
lozofowie, pedagodzy, psychologowie, socjologowie, politycy, kie-
rownicy zycia duchowego, kaptani, rodzice. Trzeba samemu dobrze
zna¢ droge, by nie prowadzi¢ innych w ciemno$ci i po omacku na
manowce. Jedna z najwiekszych zalet ksiazki jest jej filozoficzny
charakter, zawierajacy krytyczne opinie oparte na racjonalnej argu-
mentacji, ukazujace mozliwe skutki nietrafthych rozstrzygnie¢, a ta-
kze poglady dra Mikotaja Krasnodebskiego w danej kwestii, jako
odpowiedz wlasciwa, godna glgbszego zastanowienia, a by¢ moze
nawet stanowiace zachete do dalszego poszukiwania lub nawet we-
wngtrznej polemiki prowadzonej z Autorem. Odnosi si¢ wrazenie
bycia zaproszonym na prawdziwa uczte intelektualnq, ktéra nie na-
lezy do wydarzen powszednich, lecz jest raczej wydarzeniem nie-
codziennym.

Duchowa elegancja to propozycja wspdtczesnego ideatu paidei
— ideatu wychowania, ktéry obejmuje uprawe intelektu, uprawe wo-
li oraz uprawe uczuc¢ 1 zaktada holistyczng koncepcje cztowieka ja-
ko harmonijnej catosci. Z jednej strony sig¢ga si¢ przy tym do bo-
gactwa tradycji, z drugiej konieczne jest dookreslenie 1 ukazanie
owego idealu w warunkach doby wspotczesnej. Swoja refleksje Au-
tor buduje na trzech podstawach, ktorymi sa: 1) klasyczna paideia,
2) wspolczesna filozofia realistyczna w postaci tomizmu konse-
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kwentnego oraz 3) wybrane nurty personalistyczne (s. 24). Podkre-
sla, ze ideat wychowania jest czyms$ innym niz ideal postepu. Ten
drugi nalezy do $wiata nauk przyrodniczo-technicznych, ten pierw-
szy, rozumiany nie jako postep, lecz jako rozwdj cztowieka nalezy
do szeroko pojetej humanistyki (s. 24). W spoleczenstwie nowocze-
snym, §wiadomos¢ tej rdznicy posiada istotne znaczenie.

Duchowa elegancja, ktorej celem jest jak najpelniejszy rozwoj
osoby, mozliwa jest dzieki wtasciwym wychowawcom. Autor cytu-
je pigkna mysl swojego Mistrza Prof. Mieczystawa Gogacza: ,,mito-
$ci nie ucza instytucje, lecz cztowiek kochajacy 1 madry” (s. 36).
Ideat wychowania nie moze sta¢ si¢ czyms$ abstrakcyjnym, oderwa-
nym od rzeczywistosci, dlatego tez Autor wskazuje jako wlasciwa
droge w pedagogice realistyczny model wychowania. Realizm jest
uchwyceniem rzeczywistosci, dostrzezeniem $wiata takim, jakim
on jest (s. 29). Obierajac wszelki inny punkt wyjscia cztowiek ryzy-
kuje rozminigcie si¢ z realizacja prawidlowego rozwoju i niepowo-
dzeniem w zakresie pedagogiki, co mozemy zauwazy¢ w modelach
tzw. wychowania bezstresowego — pajdocentryzmie, antypedagogi-
ce, nurtach postmodernistycznych.

Swiat, w ktorym cztowiek zyje, zmusza do stawiania pytan eg-
zystencjalnych — o poczatek, sens i kres. W probach dania odpowie-
dzi na te kwestie powotuje si¢ do istnienia sztuke. Podstawowymi
postawami artysty, wedtug pani Barbary Falkowskiej, z ktora prze-
prowadzony wywiad stanowi rozdziat Spotkanie z tworczosciq, sa:
1) zachwyt, 2) kontemplacja oraz 3) dazenie do zrozumienia rze-
czywistosci 1 duszy cztowieka (s. 44). ,,Obchodzi mnie cztowiek™ —
stwierdza Artystka (s. 46). Tworczo$¢ i dziatalno$¢ artystyczna sa
realizmem, ktory najpetniej wyraza si¢ w spotkaniu z drugim czto-
wiekiem poprzez dzieta. Owocem tego spotkania jest bogactwo
przezy¢, ktorym cztowiek dzieli si¢ z drugim czlowiekiem. Uprawa
intelektu, woli 1 uczu¢ oznacza ich twérczy rozwdj, co dla pedago-
giki ma ogromne znaczenie.

Trudno wyobrazi¢ sobie $wiat dziatalno$ci artystycznej bez mi-
tosci. Mitos¢ ukazywana jest jako najwazniejszy sens ludzkiego zy-
cia. Mikotaj Krasnodebski dokonuje krotkiej, a zarazem ciekawe;j
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prezentacji wybranych pogladéw filozoficznych na temat mito$ci
(Sokrates, Platon, Arystoteles, neoplatonizm, Plotyn, $w. Tomasz) i
wskazuje na niebezpieczenstwo falszywego ujecia mitosci jako je-
dynie uczucia mitosci, jako sentymentalizmu. Prezentujac poglady
sw. Tomasza wyjasnia, ze milo$¢ jest przede wszystkim relacja oso-
bowa, zawierajaca trzy poziomy: 1) mito$¢ upodobania, 2) mitos¢
pozadania oraz 3) mito§¢ duchowa, a takze omawia cztery odmiany
mitosci duchowej: 1) amicitia, 2) caritas, 3) amor 14) agape. Wska-
zuje przy tym na szczegdlne znaczenie normy personalistycznej
Karola Wojtyly, wedlug ktoérej osoba jest najwazniejsza i nigdy nie
moze by¢ traktowana jako $rodek do celu, lecz zawsze jako cel (s.
61). Konsekwencja braku mito$ci moze stac si¢ rozpacz (s. 66), kto-
ra wskazuje na brak relacji osobowych — b6l osamotnienia, bezsens
istnienia, pustke egzystencjalna. Rola mitosci w pedagogice jest
fundamentalna — pedagogika bowiem zaktada konieczno$¢ wiasci-
wych relacji osobowych (dziecko-rodzic, wychowanek-wychowaw-
ca, uczen-nauczyciel).

Jednym z najwigkszych niebezpieczenstw braku mitosci jest po-
stawa resentymentu. Autor przedstawia poglady trzech filozofow:
Friedricha Nietzschego, Maxa Schelera oraz ks. Karola Wojtyty. Re-
sentyment zawiera dwa elementy: 1) falszywe rozpoznawanie war-
tosci, oraz 2) niezdolno$¢ dokonania wyboru obiektywnego dobra
moralnego. W miejsce mitosci, tworzacej wtasciwa relacje migdzy-
osobowa (relacja podmiotowa), powstaje zazdros¢, zawis¢, a nawet
nienawi$¢ do cztowieka (relacja uprzedmiotowienia drugiego). Nie-
bezpieczenstwo postawy resentymentu jako sposobu bycia stanowi
jedno z najwazniejszych wyzwan wobec wspolczesnej pedagogiki i
filozofii wychowania (s. 82).

Kolejnym istotnym zagadnieniem jest wolnos$¢. Takze w tej cze-
sci Autor ukazuje poglady Sokratesa, Platona, Arystotelesa, Epiku-
ra, Seneki, Plotyna, $w. Pawla, $w. Augustyna, Marcina Lutra, ma-
terialistow, postmodernistow, spirytualistow, Dostojewskiego. Kon-
sekwentnie ukazuje stanowisko realistycznej filozofii tomizmu kon-
sekwentnego, wedlug ktérego wolnos$¢ to rozumna i1 zdecydowana
wierno$¢ prawdzie i dobru (s. 91). Realizm odrzuca poglady glosza-
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ce z jednej strony pelne zdeterminowanie czlowieka, z drugiej cat-
kowita jego dowolnos¢. Autor krytycznie ustosunkowuje si¢ do pro-
pozycji marksistowskiej, a takze nurtow spirytualistyczno-liberal-
nych (s. 88). Przywotuje poglady ks. Karola Wojtyly (Jana Pawta II),
ktéry wolno$¢ taczyt z odpowiedzialnoscia, mitoscia oraz troska o
dobro os6b. Wychowanie nigdy nie stoi w sprzecznosci z wolnosci,
lecz przeciwnie, ,,wychowanie — podkre§la Krasnodgbski — jest
utrwaleniem w cztowieku jego wolnosci” (s. 97).

Ukazujac znaczenie nadziei i dobra w filozofii wychowania Au-
tor zwraca uwage na filozofie ks. Jozefa Tischnera. Swiat pytan eg-
zystencjalnych, rozwazanych w polemice z filozofami zwlaszcza
dwudziestowiecznymi, wskazuje na waznos$¢ 1 pierwszenstwo za-
gadnien realnych, tworzacych ramy naszego $wiata, przed wszelki-
mi uj¢ciami abstrakcyjnymi. Tischnerowska filozofia dobra — aga-
tologia, w ktorej Dobrem sa przede wszystkim Bog i Cztowiek, po-
twierdza wazno$¢ normy personalistycznej Karola Wojtyty. Dobro,
Prawda, Piekno sa zrédtem Nadziei cztowieka, takze gdy chodzi o
filozofi¢ wychowania — paideie.

Zycie prawdziwe, ktére Tischner wiazal z wyborem i urzeczy-
wistnianiem Dobra, prowadzi do refleksji po§wigconej nauczaniu
ks. Karola Wojtyly — Jana Pawla II. My$l tomistyczna zostaje tu
wzbogacona o rozwazania fenomenologiczne (s. 114). Jan Pawet II
— wyjasnia dr Krasnodebski — podkresla znaczenie cztowieka, jako
bytu refleksyjnego, zdolnego do przezywania siebie i swoich czy-
néw 1 co wigcej, zdolnego do dokonywania oceny wtasnego poste-
powania. Paideie Jan Pawel II rozumie jako mitos$¢, urzeczywistnia-
jaca si¢ w czynach mitosci. Cztowiek jako byt refleksyjny nie dazy
do wiedzy jako celu, lecz celem tym jest dziatanie — dobry czyn. To,
co niezwykle tutaj istotne to refleksja poswiecona analizie zycia w
spoteczenstwie. Whasciwym sposobem bycia we wspdlnocie jest
obecno$é, uczestnictwo. Zycie w spoteczenstwie wskazuje na wage
dziatalno$ci zawodowej. Praca ludzka, jako spotkanie oséb (w sen-
sie podmiotowym), staje si¢ naprawde mozliwa dzieki wiedzy i
dziataniu w ramach tzw. etyki zawodowej. Zagrozeniem jest posta-
wa alienacji, nieobecnosci we wspolnocie, ktéra moze by¢ konfor-
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mizmem, albo unikiem. Wszystkie te aspekty sa istotne z punktu
widzenia wychowawczego — dazenia do pelnego rozwoju osoby.

Waznym z kolei zagadnieniem jest pytanie: czy filozofia peda-
gogiki, ktéra odwotuje sie do tradycji tomistycznej jest wlasciwa?
Autor ciekawie prezentuje w tej czgsci tomizm, przedstawia krotka
histori¢ tego nurtu, a takze omawia powstate odmiany filozofii to-
mistycznej, zwracajac przy tym uwage na znaczenie polskich tomi-
stow. Zwraca takze uwagg na oswieceniowy przesqd, o tzw. ciemno-
cie sredniowiecza, ktéry odegral nieszczesna rolg w dziejach. Zagu-
bionym skarbem $redniowiecza byt i jest — zdaniem dra Mikotaja
Krasnodgbskiego — realizm, a wraz z nim $wiadomo$¢ wspdlnoty.
Konsekwencja oddalenia od realizmu byt sceptycyzm, samotnos¢,
alienacja, pesymizm. Wtlasciwa filozofi¢ wychowania mozna
przedstawi¢ wowczas, gdy punktem wyjscia bedzie filozofia reali-
styczna — wspoélczesna filozofia realistyczna w postaci tomizmu
konsekwentnego.

Czy taka pedagogika, oparta w gruncie rzeczy na filozofii $re-
dniowiecznej ($w. Tomasza) w $§wiecie nowoczesnym, ktory gtosi
postawe tolerancji, laicko$ci, neutralnos$ci, nie jest z gory skazana
na niepowodzenie? Jako odpowiedz Autor przedstawia krotka histo-
ri¢ ateizmu 1 powoluje si¢ na przyktady pedagogiki bez Boga 1 ich
konsekwencji. Refleksj¢ t¢ konczy pytaniem, odwotujac si¢ do Czy-
telnika: ,,Marksizm i tak zwana wolno$¢ stowa w ZSRR czyz nie
stanowia wystarczajacego przyktadu, aby otworzy¢ oczy?”

Ostatnia cz¢$¢ rozwazan zawiera pytanie o paideie w przestrze-
ni politycznej. Autor ukazuje dwa znaczenia stowa polityka: 1) jako
dazenie do zdobycia i utrzymania wtadzy i 2) jako trosk¢ o dobro
wspolne (s. 169). Cnota najwazniejsza jest tutaj roztropnos¢, ktora
oznacza: 1) pamig¢¢ o historii, dziedzictwie, tradycji, 2) rozumienie
terazniejszosci, 3) zdolno$¢ wystuchania drugiego, oraz 4) wlasci-
we prognozowanie, przewidywanie. W rdéznicy migdzy politykiem a
mezem stanu (s. 171) wyraznie mozna dostrzec ideat wtasciwego
dazenia w filozofii wychowania politycznego.
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Ksigzka dra Mikolaja Krasnodgbskiego, przy wspolpracy
Krzysztofa Arsenowicza i Pawta Mandelskiego oraz p. Barbary Fal-
kowskiej W poszukiwaniu duchowej elegancji to udana proba glebo-
kiej, zawierajacej bogactwo wiedzy, przepojonej troska o cztowieka
wspotczesnego, refleks;ji filozoficzno-pedagogicznej. Na podkresle-
nie zastluguje wspaniale dobrana kompozycja poszczegdlnych te-
matdw, ktore tworza spojna catos¢, przechodzac ptynnie do kolej-
nych watkow. Szczegolnym walorem ksiazki jest takze to, o czym
juz wspomniano, a mianowicie jej filozoficzny charakter — swoista
elegancja, ktéra nie pozostaje bez wptywu na uprawe rozumu, woli
1 uczu¢ — na paidei¢ duchowej elegancji. Na uwage zastuguje takze
zamieszczony w aneksie Hold ztoZony Mistrzowi: Profesor Mieczy-
staw Gogacz i jego dzieto.

Ksiazka Mikotaja Krasnodgbskiego jest nie tylko lektura cieka-
wa, ale przede wszystkim ksiazka wartosciowa i madra, godna po-
lecenia wszystkim, ktérym bliskie sa idee hAumanizmu 1 paidei.

Stefan Szary

Mikolaj Krasnode¢bski, Zarys dziejow atenskiej historii wychowania.
Paideia od Sokratesa do Zenona, Warszawa 2011, ss. 188, ISBN:
978-83-7641-576-5 (Marek Jastrzebski: Mikolaj Krasnodebski,
Outline of Athenian history of education. Paideia from Socrates to
Zenon, Warszawa 2011, p. 188, ISBN: 978-83-7641-576-5)

Autor rzeczonej pracy podjat si¢ jej — mowi we wstepie — jako
historyk filozofii. Niewatpliwie brakuje w polskiej nauce opraco-
wania problemu historii wychowania z perspektywy historii filozo-
fii. Uzupekienie tej luki — jak sadzg¢ — stanowi o szczegolnej warto-
$ci recenzowanego dziela.
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O wychowaniu z perspektywy historii filozofii

W punkcie wyj$cia autor przyjmuje realizm metafizyczny i1 po-
znawczy oraz pluralizm, co wiaze si¢ rdbwniez z zastosowaniem me-
tod naukowych typowych dla tego typu postawy filozoficznej. W
warstwie analizy tekstow wida¢ wptyw Etienne'a Gilsona, Stefana
Swiezawskiego i Mieczystawa Gogacza, na ktérych autor powotuje
si¢ zreszta we wstgpie. W interpretacji pogladow atenskich filozo-
fow Mikotaj Krasnodebski czesto korzysta rowniez z analiz Giovan-
niego Reale, Pierre'a Hadota oraz Wernera Jaegera. Wszystko to sa
zacne wzorce. Pochwali¢ nalezy jednak Mikotaja Krasnodgbskiego
nie za wybor autorytetow w zakresie historii filozofii, ale — przede
wszystkim — za nienaganne postugiwanie si¢ warsztatem historyka
filozofii. Dzigki temu w recenzowanym dziele koncepcja paidei
czotowych filozofow atenskich zostata przedstawiona w kontekscie
przyjmowanych przez nich koncepcji metafizycznych, antropolo-
gicznych, etyczno-aksjologicznych oraz epistemologicznych. Do-
tychczasowe opracowania tylko fragmentarycznie odnosity koncep-
cje wychowania wypracowane w klasycznym antyku do ich filozo-
ficznych fundamentéw. W recenzowanej pracy mamy natomiast do
czynienia z rzeczywista ,,proba rekonstrukcji” filozofii wychowania
czotowych atenskich filozofow na podstawie catoksztattu ich dzia-
falnosci filozoficznej. Przedmiotem formalnym jest tutaj paideia
rozumiana jako ,,powstaly w starozytnej Grecji fenomen integralne-
go wychowania i wyksztatcenia cztowieka”.

Podre¢cznik czy monografia?

Recenzowana ksiazka sktada si¢ z sze$ciu rozdzialéw, wstepu
oraz zakonczenia. Na kartach kolejnych rozdziatow przedstawiono
filozofi¢ wychowania Sokratesa, Platona, Arystotelesa, Diogenesa
z Synopy, Epikura oraz Zenona z Kition. Cato$¢ uzupetnia stownik
autoréw starozytnych, w ktérym mozemy przeczytac¢ biografi¢ oko-
to sze$¢dziesigciu postaci starozytnej kultury, polityki i nauki.

Autor przyjmuje, ze jego dzielo jest opracowaniem podreczni-
kowym. Faktycznie, spelnia ono wszelkie kryteria stawiane tego ty-
pu pracom. Jest przystepne jezykowo nie tylko dla specjalistéw od
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teorii wychowania czy filozofii starozytnej (mi¢dzy innymi z tego
powodu pracg t¢ warto poleci¢ wszystkim studentom interesujacym
si¢ filozofia, naukami spotecznymi czy pedagogika). Na koncu ka-
zdego z rozdziatow — dla wygody czytelnika — stawiane sa proble-
mowe pytania ulatwiajace opracowanie przeczytanego materiatu.
Réwniez wspomniany stownik autorow starozytnych podnosi war-
tos¢ dydaktyczna recenzowanego dzieta.

Nalezy jednak podkresli¢, ze Zarys dziejow atenskiej historii
wychowania w pewnym sensie wykracza poza typowa forme pod-
recznikowa. Mikotaj Krasnodebski nie tylko streszcza najwazniej-
sze poglady omawianych filozofow, ale rowniez krytycznie ocenia
ich tre$¢ (starannie rozdzielajac przy tym czgs$¢ opisowa od ocenia-
jacej, co rowniez nalezy podkresli¢), a takze podejmuje dyskusje te-
zami innych badaczy (H.I. Marou). Ponadto, stara si¢ omawia¢ ak-
tualne ustalenia badawcze w kwestii stanu badan nad tekstami zro-
dlowymi. Wszystko to jest mozliwe — powt6rzmy to — dzigki niena-
gannemu warsztatowi historyka filozofii, ktory prezentuje autor re-
cenzowanego dzieta.

Wszystko to pokazuje, ze autor mogt napisa¢ Zarys dziejow
atenskiej historii wychowania jako monografi¢, Swiadomie jednak
tego nie uczynit. Watpliwosci i niejednoznacznosci interpretacyjne
sygnalizowane chocby przez historykéw filozofii przywolywane sa
tutaj wylacznie w stopniu adekwatnym do celu zatozonego we
wstepie. Mikotaj Krasnodgbski przyjmuje perspektywe filozofii re-
alistycznej i z tej perspektywy bada przyczyny i konsekwencje teo-
rii pedagogicznych greckich filozofow.

»Istnieje wylacznie wychowanie filozoficzne”

Zrekonstruowana filozofia wychowania atenskich klasykow
prowadzi autora recenzowanego dziela do nast¢pujacych wnio-
skow:

— Nie nalezy odrywa¢ wychowania od jego dziejoéw oraz filozo-

ficznych przedzatozen na ktorych si¢ ono opiera. W tym sen-
sie ,,odpowiedzi zaproponowane przez Sokratesa, Platona,
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Arystotelesa, Epikura i Zenona sa wciaz aktualne”.

— Mimo wielu rdznic, wspolnym mianownikiem atenskiego wy-
chowania byta troska o problematyke moralna, czego brak jest
w wychowaniu wspotczesnym.

— Wsréd najistotniejszych przedzalozen filozoficznych atenskiej
historii wychowania nalezy wymieni¢ platonski idealizm i
arystotelesowski realizm, ktdre wyznaczaja gléwne kierunki
rozwoju intelektualnego Europy. Do dzisiejszego dnia na
plaszczyznie epistemologicznej, i ontologicznej opisuja one
ludzkie poznanie 1 bytowanie. ,,Wspotczesna teoria wychowa-
nia nie jest zwolniona z tych przedzatozen, stad musi opowie-
dzie¢ si¢ po stronie idealizmu lub realizmu”.

Ostatecznie — stwierdza autor - nie ma wychowania i edukacji

bez filozofii.

Podsumowanie

Zarys dziejow atenskiej historii wychowania Mikotaja Krasno-
debskiego wypada uzna¢ za cenne uzupetnienie dostepnej w jezy-
ku polskim podrgcznikowej wiedzy na temat paidei atenskiej. We
wstgpie autor zastrzega, ze pozytywna recepcja niniejszej ksiazki
moze go sktoni¢ do kontynuacji podejmowanej w niej problematy-
ki w postaci opracowania dalszych dziejow hellenskiej i rzymskiej
paidei oraz paidei wiekow $rednich. Z perspektywy czytelnika i re-
cenzenta Zarysu dziejow atenskiej historii wychowania zdecydowa-
nie popieram ten pomyst. Mam nadziej¢, ze niniejsza recenzja za-
checi autora do jego realizacji.

Marek Jastrzebski
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Ettienne Gilson Etyka Studiéw Wyiszych' (The ethics of higher of
studies)

Uczono$¢ (scholarship) nie polega przede wszystkim na ilo$ci
wiedzy, jaka cztowiek dysponuje, lecz na drodze, na ktérej ja zdoby-
wa; 1 chcialbym na razie zostawi¢ was z ta mysla, ale dopowiedzie¢
od razu, ze prawdziwym uczonym jest zasadniczo cztowiek, ktore-
go zycie intelektualne jest czgscia 1 udziatem jego zycia moralnego.
Innymi stowy uczony jest cztowiekiem, ktéry zdecydowat raz na za-
wsze wnosi¢ wymagania sumienia (moral consciousness) do swo-
jego zycia intelektualnego. Jesli zrobicie to natychmiast, jesli we-
Zmiecie to zobowiazanie 1 wskazowke do swojego zycia, to juz sta-
niecie si¢ prawdziwymi naukowcami. Jesli zrobicie to bardziej sta-
rannie niz zrobil to wasz nauczyciel, od razu zaczniecie by¢ lepszy-
mi niz on naukowcami i znajdziecie si¢ na jedynej drodze prowa-
dzacej do wszechstronnej i gltgbokiej uczonosci.

Pierwsza cnota, ktora natozycie na siebie przez podjecie takie-
go kroku, bedzie intelektualna uczciwo$¢ (intellectual honesty).
Doskonale wiemy, czym jest moralna uczciwo$¢ (moral honesty)
1 za nic w $§wiecie nie mogliby$my sobie pozwoli¢ na zgrzeszenie
przeciwko niej. Intelektualna uczciwos¢ jest o wiele mniej znana
cnota, a studia wyzsze maja wlasnie uczy¢ tego, czym ona jest. Mo-
ralna uczciwos$¢, w gruncie rzeczy jest sumiennym uwzglednianiem
zasad sprawiedliwos$ci; intelektualna uczciwos$¢ jest sumiennym
uwzglednianiem prawdy. (...)

Wystarczy tylko, ze wezmiecie rzeczywiscie rzetelna ksiazke,
rzeczywiscie rzetelna lekture, rzeczywiscie rzetelna rozprawe na-
ukowa, a bedziecie mogli zobaczy¢, ze caty ten wykaz cytatdéw, na-
wiazan, faktow, dokumentow i1 obserwacji jest tam tylko dlatego, ze

! Pierwotnie artykut zostal opublikowany w Harvard Alumni Bulletin, 30 (1927) 5.
Nastgpnie zostal wydany jako skrot wypowiedzi E. Gilsona (stad wielokropki w §rodku
tekstu) naktadem Bulletin of the American Association of University Professors 14(1928)
3,5.208-210. To ostatnie wydanie stanowito podstawg ttumaczenia. E. Gilson przedstawit
swoje stanowisko w dyskusji na temat charakteru ksztatcenia uniwersyteckiego sugerujac
postawg intelektualnej uczciwosci jako pryncypium dziatan dydaktycznych i badawczych.
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bylo czym$ moralnie nie mozliwym by je pominaé. Prawdziwy
uczony, ktory daje wam bibliografi¢, bedzie z pewnos$cia dawat
wam tytuly wszystkich ksiazek, ktore przeczytat dotyczacych dane-
go zagadnienia 1 tylko te tytuly. Nie jest on cztowiekiem, ktoéry cy-
tuje ksiazke, ktorej nigdy nie uzywat albo uzywa ksiazki, ktorej ni-
gdy nie cytowal. Nie bedzie tego robil, poniewaz uwaza, ze jego
czytelnik posiada prawo do tego by wiedzie¢ skad pochodza infor-
macje 1 gdzie mozna zdoby¢ na ten temat ich wigcej. Prawdziwy
uczony nigdy nie powie, ze jaki$ cztowiek napisal to a to zdanie bez
dodania w tym samym czasie, gdzie to napisal. Nie dlatego, ze to le-
piej wyglada gdy sporzadzi si¢ przypisy i wskaze odniesienia, ale
dlatego, ze mamy prawo do sprawdzenia tego cytatu i zobaczenia,
czy w oryginalnym konteks$cie dane zdanie bedzie posiadato tak sa-
mo wiele znaczen, jak wiele posiada w sytuacji w ktorej zostato
wyrwane z tego kontekstu. Jesli jestescie prawdziwymi naukowca-
mi 1 zapisujecie ten cytat dla mnie, to nie piszecie tego z pamigci z
ryzykiem zmiany jednego stowa albo dwdch w tym cytacie. Ponie-
waz przez zmiang tego stowa mozecie zmieni¢ znaczenie i narzucic¢
komus to, czego nigdy nie powiedzial a mnie samemu narzucacie
fatszywe mniemanie, ze ten cztowiek powiedziat to, czego faktycz-
nie nie zrobit. Dla intelektualnej uczciwosci nie ma zadnych nie-
istotnych szczegotow jak rowniez 1 dla moralnej uczciwosci. (...)

Nie mogg si¢ zgodzi¢, ze ilos¢ moze by¢ uznawana za nieistot-
na. Albowiem dajcie mi jako$¢, a ilos¢ bedzie nastgpowac z ko-
nieczno$ci, wlasnie rozpoczynacie lub wzmacniacie moralna
sprawno$¢ za kazdym razem gdy postgpujecie we wiasciwy sposob.
Z czasem przez powtarzanie tych samych wysitkow osiagniecie
pewne nagromadzenie wiedzy, a ona bedzie mogta by¢ rozwazana
jako konieczny wynik waszej wytrwalos$ci w intelektualnej uczci-
woscl. (...)

Prawie skonczytem, jednak to, co jest najtrudniejsze do powie-
dzenia jeszcze nie zostalo powiedziane. Tak jak w bolesnej chirur-
gicznej operacji, postaram si¢ ujac¢ to krotko i przebrnaé przez t¢
kwestig¢ tak szybko, jak to mozliwe. Jest pewna recepta na utrzyma-
nie uwagi i zdobycie serc wspdtczesnych mtodych ludzi, mianowicie
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zachecenie ich do zniszczenia starych zasad i starozytnych bozkow.
Jezeli powiecie im, ze oni sa doskonale wolnymi umystami wobec
doskonalego nowego $wiata i dodacie, jesli tak wybierzecie, ze oni
maja prawo, ba, obowiazek, rozdeptywac wszystkie stare normy po-
stgpowania 1 wiedzy i ustala¢ podstawy dla nowych — jestescie bar-
dzo bliscy wygrania ich aprobaty. Niestety, jezeli czasami zafatszo-
waliscie dobra zeby okazac¢ si¢ dobrymi sprzedawcami, nabywcy, na
0gol pojawia si¢ wezesniej czy pozniej, 1 niestety kupia je. To, co ja
powinienem zaleci¢ wam — to przeciwnie — bardzo niedoceniana,
pogardzana a nawet niepopularna cnota, mianowicie uczciwosc.
Ubierzmy to w bardziej nowoczesne okrycie i nazwijmy ja postu-
szenstwem prawdzie, lub jesli dbacie o bardziej fachowe terminy —
,,obiektywnoscia”. Polecam to wam z ryzykiem urazenia was dzisiaj,
lecz z nadzieja zdobycia waszej aprobaty w przysztosci. (...)

Z pewnoscia to byt jeden z przesadow, ze wszystko co bylo sta-
re byto prawda; ale my teraz cierpimy od przeciwnego, ale nie mniej
niebezpiecznego zabobonu, ze wszystko co jest stare jest fatszem i
wszystko co jest nowe jest prawda. W rzeczywistosci czas nie ma
zwiazku z prawda. Nowa prawda moze i musi zastepowac stare ble-
dy, ale nie moze zastepowac starych prawd. Jezeli wy macie racj¢
moéwiac, ze nic nie jest prawda zanim nie stato si¢ to prawda dla
was, to nie znaczy, ze jest to prawda, poniewaz prawda stata si¢ wa-
sza wlasng prawda; przeciwnie to stalo si¢ wasze poniewaz byto,
jest 1 bedzie prawda dla kazdego ludzkiego umystu poniewaz jest
zdolny do uchwycenia je;j.

Teraz wyobrazmy sobie uniwersytet, w ktorym kazdy student
prowadzitby swoje cate studia zgodnie z zasadami $cislej moralne;j
uczciwosci, mialby umyst otwarty na stare prawdy i przygotowywat
siebie do odkrycia nowych prawd. Uniwersytet nie byltby traktowa-
ny jako zwykte przedszkole dla przysztych uczonych, ale juz jako
miejsce spotkania mtodych uczonych zobowiazanych do dziatania
na rzecz wielkosci ich uniwersytetu i kraju. (...)

ttum. M. Zembrzuski
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ZESZYTY NAUKOWE
SZKOLY WYZSZEJ PRZYMIERZA RODZIN
W WARSZAWIE
SERIA PEDAGOGICZNA

ROCZNIK

ZESZYTY NAUKOWE SZKOLY WYZSZEJ PRZYMIERZA
RODZIN W WARSZAWIE SERIA PEDAGOGICZNA sa pismem
naukowym poswigconym problematyce wychowania.

Seria Pedagogiczna wchodzi w sktad zespotu Zeszytow Nauko-
wych wydawanych w Szkole — geograficzno-turystycznych, poloni-
stycznych 1 historycznych (stad podwdjna numeracja Zeszytow:
ogolna oraz poszczegolnej serii).

Celem periodyku jest dyskusja na temat realistycznego wycho-
wania, filozofii i teorii wychowania. Tym samym préba polemiki ze
wspotczesna mysla pedagogiczna. W periodyku porusza si¢ tema-
ty dotyczace wyzwan stojacych przed wspolczesnym wychowa-
niem, ale réwniez si¢ga do ,,skarbca” wiedzy 1 do§wiadczenia jakim
jest grecka i rzymska paideia. Omawia si¢ zatem zaréwno proble-
matyke przedzatozen filozoficznych teorii wychowania oraz podej-
muje si¢ interpretacji procesu ksztattowania potencjalnosci cztowie-
ka, czyli jego fizyczno-duchowego rozwoju.

Periodyk rozsyta si¢ do wydawnictw bibliograficznych w Pol-
sce, Biblioteki Narodowej oraz do wazniejszych bibliotek i osrod-
koéw naukowych, ktore zajmuja si¢ badaniami z zakresu wychowa-
nia cztowieka.
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Autor przeprowadza jedna korekte swojego tekstu, zwykle
pierwsza.

Autor otrzymuje 2 egzemplarze autorskie pisma.

Materiatow nie zamowionych Redakcja nie zwraca.

Redakcja zastrzega sobie prawo do odrzucenia tekstu lub
umieszczenia go w innym numerze.

Periodyk jest recenzowany.
Sposob przygotowania tekstu:

1. W ZN SWPR SERIA PEDAGOGIKA publikuje si¢ teksty nie
przekraczajace 20 str. znormalizowanego maszynopisu, w edyto-
rze WORD MS Office (zaleca si¢ Word 2003). Wielko$¢ czcion-
ki: 12 pkt.; odstgp pomigdzy wierszami: 1,5 (rowniez w przypi-
sach); zaleca si¢ stosowanie znormalizowanych marginesow, po
2,5cm.

2. Artykut winien otwiera¢ abstrakt (do p6t strony znormalizowane-
£0 maszynopisu).

3. Tekst nalezy opatrzy¢ krotkim streszczeniem w jednym z jezy-
kéw kongresowych (do pot strony maszynopisu). Przettumaczy¢
nalezy rowniez tytul artykuhu.

4. Do redakcji mozna dostarczy¢ tekst w wersji elektronicznej (mail
podany jest ponizej). Istnieje mozliwo$¢ przestania tekstu w
wersji tradycyjnej: wydruku oraz elektroniczna wersj¢ tekstu na
ptycie CD (na podany ponizej adres Redakcji). Wydruk winien
by¢ jednostronny, czytelny na biatym papierze formatu A4. W
wydruku nie dopuszcza si¢ odrgcznych uzupetien.

5. Pierwsza strong nalezy rozpocza¢ od imienia i nazwiska Autora.
W przypisie dolnym korzystajac z odsytacza w formie,,*” nalezy
podac jednostke afiliacyjna; ewentualnie: e-mail lub strone www.
Od nowego wiersza, wysrodkowany i1 pogrubiony tytul pracy.

6. Pod tytutem artykutu nalezy w wypisa¢ rozdziaty i podrozdziaty
umieszczone w tekscie.

7. Autorzy proszeni sa o podanie swoich danych do wiadomosci Re-
dakcji (adres do korespondencji, telefon, e-mail).
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Sposob cytowania:

1. Zaleca si¢ stosowanie przypisow na dole strony.

2. W przypadku cytowania ksigzki: inicjal imienia, nazwisko,
nazwg pracy, wraz w podtytutem, miejsce i rok wydania (bez na-
zwy wydawnictwa), strony. Np. M. Nowak, Podstawy pedagogiki
otwartej, Lublin 1999, s. 55.

3. W przypadku cytowania artykuly z czasopisma: inicjat imie-
nia, nazwisko, tytut artykuly kursywa, nazwa czasopisma w cudzy-
stowie, rocznik, numer oraz rok wydania w nawiasie, numery stron.
Np. A. Andrzejuk, Mieczystawa Gogacza dochodzenie do pedago-
giki, ,,Studia Philosophiae Christianae” 32 (1996) 2, s. 77-104.

4. W przypadku cytowania z pracy zbiorowej: inicjat imienia,
nazwisko, tytul artykutu kursywa, znak ‘w:’, nazwa pracy zbioro-
wej, pod skrocie ‘red.’ inicjat imienia i nazwisko redaktora lub
redaktoréw, miejsce i rok wydania (bez nazwy wydawnictwa),
strona. Np. T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie 0sob, w: Wy-
chowanie personalistyczne. Wybor tekstow, red. F. Adamski, Kra-
kow 2005, s. 213-221.

5. W przypadku cytowania pracy tlumaczonej na jezyk polski:
podac po skrocie ‘thum.’ inicjat imienia i nazwisko ttumacza. Np.
W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie przemian kultu-
rowych, thum. J. Kochanowicz, Krakow 2005.

6. W przypadku kolejnego cytowania tej samej pozycji nalezy sto-
sowac¢ skrot ‘dz. cyt.” umieszczony po inicjale imienia i nazwisku
autora.

7. Odwotanie do pozycji stosowanej w przypisie bezposrednio po-
przedzajacym stosuje si¢ stowo: ,, Tamze”.

8. W przypadku nastgpujacych bezposrednio po sobie odwotan do
réznych prac tego samego autora stosuje si¢ stowo: ,,Tenze”.

9. Na koncu artykutu nalezy umiesci¢ bibliografig.
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Wydawnictwo

Szkoty Wyzszej Przymierza Rodzin w Warszawie

www.swpr.edu.pl
swpr@swpr.edu.pl
22 644 07 97

Wydawnictwo SWPR wydaje zaréwno ksigzki jak i wydaw-
nictwa ciagte i seryjne. Peten spis wydanych pozycji znajduje
sie na stronie internetowej. Ksigzki mozna zamawia¢ droga in-
ternetowa. Ponizej znajduja sie tylko wybrane pozycje:

Z zakresu pamietnikow:

KuceM NA URSYNOW - Izabela Dzieduszycka (2011 1.)
SPOTKANI NA DRODZE - Leszek Starkel (2011 1.)

Cr, o KTOrRYCH PowINNISMY PAMIETAC. Fascynujace zycio-
rysy Polakoéw rozsianych po Swiecie, tom I - pod red.
Elzbiety Mycielskiej-Dowgiatto (2010 r.)

C1, o KTOrYCH PowIiNNISMY PAMIETAC. Fascynujace zycio-
rysy Polakéw rozsianych po Swiecie, tom II - pod red.
Elzbiety Mycielskiej-Dowgiatto (2011 1.)

Z zakresu rozpraw i podrecznikow:

Popstawy METEOROLOGII I KLIMATOLOGII - Urszula Kossow-
ska-Cezak (2007 1.)

BaDANIA CECH TEKSTUALNYCH OSADOW CZWARTORZEDOWYCH
1 WYBRANE METODY OZNACZANIA IcH WIEKU - pod red. Elzbie-
ty Mycielskiej-Dowgiatto (2007 1.)

CHEMIA DLA PRZYRODNIKOW (drugie wyd.) - Hanna Rember-
towicz (2010 1.)

Czrowiexk I PAIDEIA. REALISTYCZNE Popstawy Firozorrr Wy-
CHOWANIA (drugie wyd.) - Mikotaj Krasnodebski (2009 r.)
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Z zakresu publicystyki spotecznej: .
e OpPOWIEDZI NA TRUDNE PYTANIA DZISIEISZEGO SWIATA - pod
red. Elzbiety Mycielskiej-Dowgiatto, tom I - VI (2006 -
2011 1)

Z zakresu poezji:
e Kiepy Bepe Do CIEBIE SZEDE - Marek Antoni Wasilewski
(2010 1.) ) .
e NA GEOGRAFICZNYCH SCIEZKACH ZYCIA - Joanna Angiel
(2012 1.)



