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IZABELLA ANDRZEJUK"

ETYKA W SLUZBIE PEDAGOGIKI.
O CNOTACH WYCHOWAWCZYCH

1. Wstep. 2. Wizja wychowawcy w mysli Tomaszowej. 3. Szczegdlna pozycja
przyjazni w wychowaniu. 4. Cnoty w stuzbie wychowania. 4.1. Mqgdros¢. 4.2. Dtu-
gomysInosé. 4.3. Pouczalnos¢ i doswiadczenie. 5. Zakonczenie

Abstrakt

Prezentowany artykut jest probg przedstawienia tematu relacji wychowania
i nauczania w duchu filozofii $w. Tomasza z Akwinu. Dla Akwinaty pierwszym
i prawdziwym nauczycielem jest Bog, gdyz dzieki Niemu posiadamy zdolno$¢
do poznawania prawdy zawartej w Swiecie 0sob i rzeczy. Mozemy wiec uczyc sie
sami, odkrywajac to, co jest nam poznawczo dostepne i korzystajac z naszego
wyposazenia w rozumno$¢, ale mozemy takze skorzystac ze spotecznego wy-
miaru ludzkiej natury i wzajemnie siebie uczy¢. W takiej sytuacji wychowawca
badz po prostu nauczyciel pomaga przejs¢ uczniowi od tego, co juz wie do nowej
wiedzy. Tre$cig nauczania powinna by¢ prawda. Dlatego tak wazng sprawnoscia
staje sie w tej relacji madro$¢. Poza madros$cig istotne wydajg sie by¢ jeszcze
inne cnoty takie, jak: dtugomyslnos¢, doswiadczenie i pouczalno$é. Nauczy-
ciel jest jak lekarz — lekarz nie leczy bezposrednio, ale wspiera sity witalne
organizmu, by ten sam powrdcit do zdrowia. Nauczyciel wspiera , $wietlistos¢”
rozumu ucznia. System cn6t jednak stanowi zesp6t pewnego rodzaju srodkow,
dzieki ktérym wychowanek wrasta w mys$lenie orientowane prawda za sprawa
zyczliwej obecnos$ci wychowawcy. Dlatego tak wazna jest w wychowaniu przy-

! Dr filozofii, etyk. Akademia Bialska im. Jana Pawta I w Biatej Podlaskiej.
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jazn, budujgca sie na samym fakcie realnosci obu 0s6b, powigzanych relacja
wychowania i na zaufaniu, ktdre jest efektem prawdomoéwnosci.

Stowa kluczowe: wychowanie, nauczanie, cnoty, Tomasz z Akwinu.

1. Wstep

Podejmujac temat paidei w mysli filozoficznej $w. Tomasza z Akwinu, warto
zwroci¢ uwage, iz to zagadnienie bedzie dotyczyto zaré6wno wychowawcow,
jak i wychowankéw, a takze samej relacji wychowania i nauczania. W artykule
chciatabym przede wszystkim skupi¢ sie na wybranych przeze mnie cnotach,
ktére wydaja mi sie potrzebne w pracy wychowawczej i ktore takze moga by¢
pomocne dla samych wychowankéw. Natomiast temat ich nabywania i stoso-
wania zamierzam umiesci¢ w kontekscie wychowania jako relacji przyjazni?.

Tresci, ktore uczynitam przedmiotem artykutu, sg rozsiane w réznych dzie-
fach $w. Tomasza. Po pierwsze, mozna je znalez¢ w kwestii 11 Kwestii dyskuto-
wanych o prawdzie?3, ale takze w Sumie Teologii*, w kwestiach poswieconych
poszczeg6lnym cnotom i w Tomaszowym Komentarzu do Etyki nikomachejskiej®.

Warto jednak jeszcze nadmieni¢, Ze znaczacym uzupeinieniem Tomaszowej
mysli na temat wychowania jest koncepcja relacji osobowych Mieczystawa Go-

Chce na poczatku zaznaczy¢, ze celowo nie uczynitam podstawg swojego artykutu kwestii
0 nauczycielu (De magistro) z Tomaszowych Kwestii dyskutowanych o prawdzie, gdyz doskonale
uczynili to inni, na przyktad Anna Szudra-Barszcz w swojej publikacji. Zob.: A. Szudra-Barszcz, To-
masza z Akwinu koncepcja nauczyciela i jej aktualnos¢ na podstawie traktatu De Magistro, [w:] Me-
tamorfozy filozofii wychowania: od antyku po wspétczesnosé, red. S. Sztobryn, 1.6dz 2012, s. 71-82.
St. Thomae de Aquino, Qaestiones disputatae de veritate, q. 11 [w:] Corpus Thomisticum, St.Tho-
mae de Aquino, Opera omnia, Textum Taurini 1954 editum ac automato translatum a Roberto
Busa §J in taenias magneticas denuo recognovit Enrique Alarcén atque instruxit. https://www.
corpusthomisticum.org/qdv11.html [stan z dn. 24.01.2026].

St. Thomae de Aquino, Summa theologiae, 11-11,q. 48,a. 1 c.; q. 136, a. 5 c.w: Corpus Thomisticum,
St. Thomae de Aquino, Opera omnia, Textum Taurini 1954 editum ac automato translatum a Ro-
berto Busa S] in taenias magneticas denuo recognovit Enrique Alarcén atque instruxit. https://
www.corpusthomisticum.org/qdv11.html [stan z dn. 24.01.2026]. Dalej cytuje: S.th.

Sancti Thomae Aquinatis, In decem libros Ethicorum Aristotelis ad Nikomachum expositio, editio
tertia, cura et studio R. Spiazzi, Marietti, Torino 1986, Lb.VIII i IX.
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gacza, wybitnego przedstawiciela tomizmu konsekwentnego®. Jest tak dlatego,
ze relacje taczace osoby budujq sie na przejawach istnienia (realnosci, prawdzie
i dobru), a tym samym sa najbardziej podstawowym, wtasciwie pierwotnym
odniesieniem miedzy osobami. Fakt ten powoduje réwniez, ze trudno sobie
bez nich wyobrazi¢ jakiekolwiek wychowanie. Ich brak bowiem zamienitby
relacje wychowania i nauczania w tresure. U Akwinaty jednak osobowy wymiar
wychowania jest zwigzany nie tyle z relacjami osobowymi w ogéle, co raczej
z tematem przyjazni jako relacji wigzacej byty osobowe.

2. Wizja wychowawcy w mysli Tomaszowej

Tomasz, podejmujac temat nauczania oraz nauczyciela, stara sie odpowie-
dzie¢ miedzy innymi na pytania o to, kto moze by¢ nauczycielem; jakie umie-
jetnosci powinien posiada¢ nauczajacy; jak mozna okresli¢ prace nauczyciela.

Samo nauczanie rozumie on po arystotelesowsku jako relacje, w ktorej
realizuje sie przeprowadzanie z mozno$ci do aktu. To inaczej przechodzenie
od tego, czego nie wiemy i nie znamy, do tego, co wiemy i znamy. Proces ten
realizuje sie w nauczanym dzieki wsparciu i pomocy nauczyciela. To bowiem
intelekt czynny ucznia, ktory jest wrazliwy na dane intelektualne w materiale
poznawczym, dochodzi do poznania tego, co nieznane. Na samym poczatku tego
procesu widzimy wiec, ze wychowawca petni role stuzebng wobec wychowanka.
To wymaga wyposazenia wychowawcy w niezbedne do tego zadania umiejet-
nosci. Juz z pobieznego przegladu mozna wywnioskowac, ze wedtug Tomasza
z Akwinu, wsrdd waznych cech nauczyciela znajda sie: gorliwos¢, zaangazo-
wanie petne mitosci oraz odpowiedzialnosc. Jest to tylko czesc z catej plejady
umiejetnosci, jakie powinien mie¢ wychowawca.

Jesli nauczyciel ma wspomagac swego ucznia w poznawaniu prawdy (w do-
chodzeniu do prawdy), to przede wszystkim sam powinien posig$¢ w stopniu
doskonatym to, czego chce nauczy¢ ucznia. Pocigga to za sobg potrzebe nieusta-
jacej pracy nad formacja samego siebie we wszystkich wymiarach. Pierwsza
przestrzen tej formacji, to intelektualna sprawnos$¢ wiedzy, ktéra oznacza

¢ Rozbudowana koncepcje relacji osobowych Mieczystaw Gogacz zawart w swojej ksiazce, zaty-

tutowanej Cztowiek i jego relacje. Zob.: M. Gogacz, Cztowiek i jego relacje. Materiaty do filozofii
cztowieka, Warszawa 1985.
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dlanauczyciela gotowos¢ do podnoszenia whasnych kwalifikacji”. Drugi wymiar
dotyczy zdolno$ci do przekazywania wiedzy, co sprowadza sie do umiejetnosci
prowadzenia zajec¢ (czyli do dydaktyki).

W przekonaniu Akwinaty, praca nauczyciela posiada charakter zaréwno
zycia kontemplacyjnego, jak i czynnego. Jesli chodzi o wymiar kontemplacyjny,
to realizuje sie on ze wzgledu na rzecz stanowiacg przedmiot nauczania, czyli
poznawanie prawdy, ujmowanie jej i radowanie sie nig. Co wprost odnosi nas
do takiej czynnosci, jak kontemplacja (proste smakowanie, doswiadczanie
prawdy)?®. Akt nauczania zatem przystuguje zyciu kontemplacyjnemu. Natomiast
wymiar aktywny realizuje sie za sprawa pracy z uczniem, ktéremu jest przeka-
zywana wiedza. Sama bowiem czynno$¢ nauczania nalezy do zycia czynnego.

Ponadto praca nauczyciela jest aktem mitosierdzia, gdyz nauczanie jest
duchowa jatmuzna. Nauczyciel bowiem dzieli sie posiadang wiedza, przez co
spetnia akt mito$ci. Dlatego mozna powiedzie¢, Ze samo nauczanie jest czyms$
wiecej niz przekazywaniem materiatu. To nie tylko , transfer wiedzy”, lecz takze
relacja osobowa miedzy nauczanym i nauczajgcym.

Bardzo ciekawym kontekstem Tomaszowych rozwazan na temat funkcji
nauczania jest umieszczenie jej w poréwnaniu z Bogiem jako nauczycielem.
Dla Tomasza bowiem to Bog w sposob petny i najwlasciwszy jest nauczycielem
i to najlepszym. To za Jego sprawg cztowiek jest istota zdolna do poznawania
prawdy zawartej w $wiecie 0s6b i rzeczy. Jako istoty rozumne bowiem, posiada-
my sprawno$ci niemal wrodzone, okre$lane pierwszymi zasadami poznawania.
To one sg punktem wyj$cia w naszym ujmowaniu poznawanej rzeczywistosci,
docierajacej do nas przez ,okna” wtadz zmystowych. Odbierajgc otaczajgcy nas
Swiat bytow, mozemy dzieki tej sprawnosci pytac o pierwsze, stanowigce te
byty przyczyny. A z tego ujecia juz mamy catkiem blisko do innej, bardzo waz-
nej sprawnosci, ktora jest madros¢. Dzieki Bogu wiec mamy moc poznawania
i uczenia (zaréwno uczenia sie samemu, jak i uczenia innych).

Mieczystaw Gogacz twierdzit, Ze zajecia ze studentami pierwszego roku powinien prowadzi¢
profesor, czyli osoba o najwyzszych kwalifikacjach.

Warto tu doda¢, ze dla Mieczystawa Gogacza kontemplacja jest jednym z pryncypiéw moral-
nego postepowania. Oznacza ona poznanie przenikniete zachwytem. Zachwyt wynika z tego,
Ze poznajacy ujmuje to, co poznaje, w stanowigcych go pryncypiach: ze jest (ujecie przejawdéw
istnienia) i czym jest. Kontemplacja zatem sktania poznajacego do pozytywnego odniesienia sie
wzgledem poznanego bytu. Zob.: M. Gogacz, Elementarz metafizyki, Warszawa 2008, s. 111.
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Powracajgc niejako do tematu madrosci i madrosciowego wymiaru na-
uczania, warto jeszcze doda¢, ze Akwinata uwazat, iz zadaniem medrca jest
porzadkowanie (sapientis est ordinare). W zacytowanym za Arystotelesem
sformutowaniu chodzito mu o umiejetno$¢ odrézniania, porzadkowania pod-
legajacej nam rzeczywistosci (chocby takie proste czynnosci, jak odrdznienie
tego, co istotne od tego, co drugorzedne; prawdy od fatszu; przyczyny od skut-
ku). Efektem takiego podejscia do rzeczywistosci jest tad, co z kolei wigze sie
z umiejetnoscia kierowania rzeczy do wtasciwego dla nich celu, poniewaz
mozemy zarzadzac rzeczami, jesli znamy ich przeznaczenie (cel).

Ze wstepnie zaprezentowanych tu kontekstow zagadnienia wychowania
i nauczania wynika, iz do tych czynnosci beda potrzebne odpowiednie spraw-
nosci i cnoty. [ bedzie to dotyczyto zaréwno wychowawcy, jak i wychowanka.
Nalezy zatem przyjrzec sie blizej pewnym, kluczowym cnotom i sprawnos$ciom.
Wiemy juz, Ze wazna bedzie tu madros¢, ale przeciez nie tylko ona spetnia
w wychowaniu i nauczaniu wazng role.

3. Szczegolna pozycja przyjazni w wychowaniu

Polem czy tez moze przestrzenig, w ktorej dzieje sie wychowanie, sg relacje
osobowe °. Dla Tomasza z Akwinu wazna relacjq jest przyjazn. Omawiajac ja,
Tomasz korzysta ze spuscizny Arystotelesa i jego rozwazan zawartych w Etyce
nikomachejskiej. Trudno nie dostrzec szczeg6lnej roli tej relacji w procesie wy-
chowywania oraz nauczania. Zauwazat to sam Arystoteles, akcentujac, Ze przy-
jazn jest najtrwalszym spoiwem wspdlnot. Z kolei dla Akwinaty za sprawg
przyjazni to, co jest trudne staje sie tatwe '°. Zatem przyjazn bedzie ,,podtozem”
dla procesu wychowania. Do tego, aby wychowanek mégt i chciat kierowac sie
do powigzan z prawdg i dobrem (do utrwalania perspektywy madroSciowej),
potrzebuje przewodnika, ktérego mogtby traktowac jak przyjaciela. Wyjat-

Relacje osobowe mitosci, wiary i nadziei s tematem rozwinietym przez Mieczystawa Gogacza.
Natomiast w tekstach Akwinaty mozemy odnalez¢ poglady, ktore akcentujg przyjazn jako relacje
1aczacq osoby. Zob. Sancti Thomae Aquinatis, In decem libros Ethicorum Aristotelis ad Nikomachum
expositio, editio tertia, cura et studio R. Spiazzi, Marietti, Torino 1986, Lb.VIII i IX.

10 Sw. Tomasz z Akwinu, De regno, [w:] Sw. Tomasz z Akwinu, Dzieta wybrane. De regno, ttum.

i oprac. J. Salij, Poznan 1984, s. 147.



92 Paideia IouSsia Nr8/2026

kowos¢ roli przyjazni w wychowaniu wynika tez z tego, ze w tej relacji osoby
troszcza sie wzajemnie o swoje dobro, za$ przyjaciel jest traktowany niczym
nasze alter ego. Podobnie jak chcemy dobra dla siebie, tak tez jesteSmy zywo za-
interesowani dobrem przyjaciela. W przyjazni wiec widzimy zaréwno wzajemng
mitos¢, jak i zaufanie, ktérego podstawe stanowi prawdomoéwnos¢. I wiasnie
dlatego jest ona tak dobrym podtozem dla nauczania i wychowywania!*. Trudno
bowiem wyobrazi¢ sobie cztowieka poddajacego sie zabiegom wychowawczym,
jesli nie bedzie on miat cho¢by podstawowego zaufania do swego wychowaw-
cy. Tylko w atmosferze zyczliwo$ci i zaufania wychowanek potrafi postusznie
podazac¢ za wskazaniami wychowawcy, tym bardziej Ze niejednokrotnie taka
postawa wymaga od niego réznego typu wyrzeczen.

Rownie wazng kwestia jest jeszcze fakt, ze i dla Arystotelesa, i dla Tomasza
przyjazn jako chcenie dobra dla drugiej osoby (a zatem jako dobre dziatanie,
dobre postepowanie), $ciSle wigze sie z cnota. Dla obu bowiem kocha¢ kogo$
oznacza dobrze postepowac na jego rzecz. A zatem relacja przyjazni nieod-
facznie wiaze sie z cnotliwym postepowaniem. Odnoszac to do czynnosci wy-
chowania, zwré¢my uwage, Ze ta relacja polega na utrwalaniu przez cztowieka
jego wiezi z tym, co prawdziwe i dobre. Podobnie przyjazn — takze jest relacja
i takze polega na trosce o prawdziwe dobro przyjaciela (co faktycznie bedzie
dla niego dobre). Motywem dominujacym owe;j troski w przyjazni jest bezin-
teresowna i wzajemna mito$¢ przyjaciot. Zatem przyjazn jest bodaj najbardziej
przyjemnym i odpowiadajgcym naturze cztowieka sposobem wychowywania.
Powoduje bowiem podobne skutki, polegajace na utrwalaniu rozumnego i do-
brego postepowania, czyli postepowania wyznaczonego przez cnoty.

Oczywiscie do tego, aby przyjazn uzyskata swa najpetniejsza postac jako
przyjazn osob szlachetnych, potrzebna jest formacja obu oséb potaczonych
nig. W ten sposéb pojawia sie miejsce na wspomniane narzedzia, to znaczy
na sprawnosci i cnoty, ktére pomagaja cztowiekowi podejmowac wtasciwe
i dobre wybory. Dzieki odpowiednim umiejetnosciom, czynnosci intelektu i woli
beda wspieraty relacje osobowe, w tym relacje przyjazni.

11 Wiecej na ten temat zob. I. Andrzejuk, Rola przyjazni w wychowaniu cztowieka, ,Studia Philoso-

phiae Christianae” 47 (2011)2, s. 231-241.
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4. Cnoty w stuzbie wychowania

W klasycznej etyce jako normatywnej nauce o moralnos$ci aretologia sta-
nowi osobny zespot zagadnien. Same za$ cnoty s3 narzedziami, dzieki ktérym
postepowanie ludzkie moze posiada¢ walor dobra.

Tak jak wspomniatam we wstepie, chce skupic¢ sie na kilku subiektywnie
wybranych sprawnos$ciach, ktére odgrywaja wazng role w formacji kazdego
wychowawcy (zaréwno zawodowego — nauczyciela, pedagoga, jak i prywat-
nego — rodzica). Tymi wybranymi sprawno$ciami s3: madros$¢, dtugomyslnosc,
pouczalno$¢ i doSwiadczenie.

Pierwsza z wymienionych sprawno$ci sprawia, ze potrafimy dociera¢
do prawdy w naszym poznaniu, pytajac o przyczyny. Dtugomys$lno$¢ natomiast
powoduje, Ze potrafimy dtugo czeka¢ na dobro, nie zniechecajac sie brakiem
natychmiastowych efektéw. Dwie ostatnie z wymienionych sg cze$ciami roz-
tropnosci. Pouczalno$¢ powoduje zdolno$¢ do przyjmowania rad i pouczen.
Potrzebna jest zatem i wychowankom i wychowawcom. Cnota do$wiadczenia
zas$ jest cnota, dzieki ktorej w ogdle mozemy przechodzi¢ od poznawczej czyn-
nos$ci doswiadczenia do wiedzy. Doskonali w nas bowiem zdolno$¢ zapamie-
tywania. Wydaje sie, Ze wymienione tu usprawnienia odgrywajq niebagatelng
role w procesie nauczania i wychowywania.

4.1. Madros¢
Madros$¢ jako cnota poznawcza, jest sprawnoscig doskonalgcg ludzki intelekt

w poznawaniu najwyzszych przyczyn oraz prawdy, ktérej nie ujmujemy bez-
posrednio w poznaniu 2 Postuguje sie innymi sprawnosciami intelektualnymi

12 Aby rozwia¢ wszelkie watpliwosci, nalezy dodac, ze stowo sprawnos¢, obejmuje swym zakre-

sem wszelkie przystosowania wtadz duchowych do dziatania. Oznacza to, ze termin sprawnos¢
ma szerszy zakres, a cnoty réznia sie od sprawnosci tym, ze sa sprawno$ciami nakierowanymi
na dobro w dziataniu. Mozna wiec powiedzie¢, ze madro$cjesti cnota, i — w szerszym znaczeniu
— sprawnoscia.
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(pozostate sprawnosci podlegaja jej). Inne sprawnosci podlegaja madroscio-
wemu osadowi, a zatem jest ona wobec nich nadrzedna .

Madros¢ takze sprawia, Ze jej posiadacz potrafitaczy¢ prawde o czyms z do-
brem, z dobrymi skutkami, jakie ta prawda powoduje. Madros¢ to takze jedna
z norm etycznie dobrego postepowania, ktéra ma wptyw na ksztattowanie sie
sumienia ludzkiego w ten sposob, Ze jego sady sa po prostu madre. Madros$¢
to takze zdolno$¢ widzenia rzeczy w ich ostatecznym porzadku. Nie na darmo
Tomasz za Arystotelesem zauwazyt, ze ,rolg medrca jest porzadkowanie” .
Jest ona bowiem takg sprawno$cia, ktdra pomaga jej posiadaczowi widzie¢
rzeczywisto$¢ w zaleznos$ci skutek — przyczyna. Madro$¢ pomaga nam zna-
lez¢ odpowiedzi na pytanie o pierwsze, wyjsciowe przyczyny otaczajacej nas
rzeczywisto$ci. Dzieki niej wtasciwie (trafnie) odczytujemy porzadek $wiata.

Jesli nauczyciel ma wspomagac swego ucznia w poznawaniu prawdy (w do-
chodzeniu do prawdy), to przede wszystkim sam powinien posig$¢ w stopniu
doskonatym to, czego chce nauczy¢ ucznia. Pocigga to za sobg potrzebe nieusta-
jacej pracy nad formacja samego siebie we wszystkich wymiarach. Po pierwsze,
w wymiarze podnoszenia wtasnych kwalifikacji, co oznacza uczenie sie i zdo-
bywanie wiedzy. Po drugie, w zakresie umiejetnos$ci prowadzenia zaje¢, czyli
dydaktyki jako sposobéw przekazywania wiedzy, docierania z nig do ucznia.

Dla Akwianty podstawowym zadaniem nauki jest poszukiwanie prawdy,
dlatego tak wazna jest rola metafizyki jako nauki o pryncypiach bytow. Samo
nauczanie ujmowat on jako przekazanie prawdy, jawiacej sie stuchaczowi w wy-
ktadzie nauczajacego. Zatem rola nauczajgcego sprowadza sie do posredniczenia
w zetknieciu sie stuchacza z prawda. Droga do tego zetkniecia jest jednak zycie
duchowe nauczajacego, w ktore wrasta ufajgcy nauczajgcemu stuchacz. Uczy sie
on rozpoznawania prawdy w warunkach zaufania, troski i zyczliwosci. Dodajmy,
Ze rozpoznanie prawdy, przyjecie jej, wierne i konsekwentne kierowanie sie
prawda, to z kolei ogromny trud moralny, ciggte poprawianie myslenia, korygo-

13 Wiecej na temat madro$ci pisatam w artykule, zatytutowanym Komplementarnos¢ mqdrosci

i roztropnosci w ludzkim postepowaniu. Ujecie sw. Tomasza z Akwinu. Zob. I. Andrzejuk, Kom-
plementarnos¢ mqdrosci i roztropnosci w ludzkim postepowaniu. Ujecie sw. Tomasza z Akwinu,
»Rocznik Tomistyczny” 1/ 2012, s. 85-107.
4 Chodzi o znane sformutowanie ,sapientis est ordinare”, ktére Akwinata przytacza w Summa
contra Gentiles, Lb. 1, cap.1. Korzystam z wersji internetowej tego dzieta: St. Thomae de Aquino,

Opera omnia, [w:] https://www.corpusthomisticum.org/qdv11.html [stan z dn. 24.01.2026)].
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wanie wiedzy, rozumien, a nastepnie dziatan wyznaczanych rozumieniami. Jest
to wiec trud nieustannej metanoi, ktéra jest dostosowywaniem tego, co wiemy
i robimy, do miary prawdy. To, co prawdziwe bowiem, jest zawsze aktualne, no-
woczesne, a nawet modne i faktycznie uzyteczne, gdyz aktywizuje w cztowieku to,
co typowo ludzkie, a mianowicie jego rozumno$¢. Zaréwno rozumienie, jak i pod-
dana rozumnosci wiedza, prowadza nas az do madrosci. Cnota madrosci nato-
miast skutkuje w cztowieku samodzielnoscig i trafnoscig myslenia, co jest jakim$
ukoronowaniem godnosci cztowieka jako istoty rozumnej '°. Skoro nauczanie
jest przekazywaniem prawdy, w ktérym nauczajacy pomaga nauczanemu w do-
chodzeniu do prawdy i w jaki$ sposéb posredniczy w jego zetknieciu z prawda,
to bedzie ona chronita przed fragmentarycznoscia i powierzchownoscig wiedzy.

4.2. Dlugomyslnos¢

Kolejna cnotg potrzebna nauczajacemu jest dtugomyslnosc¢. Jest to cnota
zwigzana z mestwem i polega na umiejetnos$ci czekania na dobro oddalone
w czasie '°. Zdaniem Akwinaty, dtugomyslnosci blizej jest do wielkoduszno$ci
niz do cierpliwosci. Z wielkoduszno$cig bowiem 1gczy jg nadzieja na uzyskanie
dobraw perspektywie dtugoterminowej. Mozna wiec uznac, ze sita napedowa tej
cnoty (podobnie jak wielkodusznosci) bedzie rozumne regulowanie uczuciem
nadziei. To dzieki temu cztowiek ma moc, by ochoczo kierowac sie do dobra, cho¢
jestono czasowo odlegte. Przyczyn nadziei jako uczucia mozemy doszukiwac sie
w doswiadczeniu cztowieka, ktory zna wihasne sity, umiejetnosci i mozliwosci.

Natomiast z cierpliwo$cia taczy ja reakcja na smuteki zto, ktore sa skutkami
oddalenia w czasie oczekiwanego dobra (celu). Ponadto samo wydtuzenie czasu
oczekiwania na upragnione dobro moze by¢ zrédtem smutku i ten aspekt taczy
wiasnie cierpliwo$c¢ z dtugomyslnoscia. Cierpliwos$¢ bowiem jest cnotg, ktéra

15 M. Gogacz okreslit to jeszcze mocniej niz Tomasz z Akwinu:, Prawda nie tylko jest celem i trescig na-

uczania. Powiedzmy mocniej niz Tomasz z Akwinu. Prawda musi pozosta¢ wprostjedynym, najwyz-
szym i dominujacym celem nauczania uniwersyteckiego, podstawowym zadaniem uniwersytetu,
anie uzyteczno$¢ uprawianych nauk, moda, efekt artystyczny, tak zwana nowoczesnos¢, postep, ak-
tualnos¢”. Cyt., M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki. Wyktady bydgoskie, Warszawa 1997, s. 109.
16 Akwinata nazywa ja longanimitas, co w wydaniu londynskim Sumy zostato przettumaczone jako

nieskwapliwo$¢. Zob. Swiety Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 21.q. 136, a. 5¢., Londyn 1962.
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ma podtrzymywac¢ w dobrym dziataniu, mimo towarzyszacemu tej postawie
smutkowi V7. Jest zatem wazna cnota, gdyz smutek potrafi nas obezwtadnic,
spowodowac, ze staniemy sie apatyczni, a w takim stanie duzo tatwiej porzucic¢
dobry cel dziatania.

Skoro wiemy juz, ze dtugomys$lnos$¢ pozwala nam trwac z nadziejg w ocze-
kiwaniu na upragniony i oddalony w czasie cel, to stosujac to do czynnosci wy-
chowawczych, mozna stwierdzi¢, ze bedzie ona umiejetno$cig przewidywania,
planowania i cierpliwego dziatania z myslg o dobru wychowanka. Dotyczy ona
nie tylko tego, co ,tu” i ,teraz”, lecz takze ujecia dobra wychowanka wtasnie
w dtugofalowej perspektywie. Dtugomys$lnos¢ zatem jest postawa madrego
przewodnika i jest wazna w takich czynno$ciach, jak:

a) Planowanie procesu dydaktycznego i wychowawczego, z uwzglednie-
niem celow dtugofalowych, a nie tylko krotkoterminowych (na przyktad
przygotowanie do Zycia, a nie tylko do egzaminu);

b) Przewidywanie skutkéw wychowawczych swoich decyzji, na przyktad,
jakie konsekwencje bedzie miato zbyt surowe karanie lub nadmierne
pobtazanie;

c) Cierpliwe towarzyszenie wychowankowi w rozwoju, nawet gdy efekty
nie sg od razu widoczne;

d) Wychowywanie do wolnoscii odpowiedzialnosci, ktére przyniesie efekty
dopiero w dorostym zyciu wychowanka;

e) Refleksja wychowawcy nad wtasng praktyka i gotowos$¢ do uczenia sie,
aby doskonali¢ swoje metody w dtuzszej perspektywie.

Nauczyciel wyposazony w dtugomysInos¢ to taki, ktéry zamiast skupiac sie
wylacznie na stopniach, pomaga uczniowi odkrywac pasje i rozwijac¢ samodziel-
ne myslenie. Dtugomyslny nauczyciel to takze ktos, kto w konflikcie klasowym
nie szuka szybkiego rozwiazania ad hoc, ale buduje trwate postawy skutecznej
i empatycznej komunikacji miedzy wychowankami. Cnota dtugomyslnosci sta-
wia jednak przed wychowawcg duze wymagania, poniewaz postaw cnotliwych
mozemy uczy¢ przede wszystkim przyktadem wtasnego postepowania. W przy-
padku dtugomys$lno$ci nauczajacy pokazuje swoim postepowaniem, ze prawdzi-
wa madro$¢ wymaga czasu, konsekwencji i refleksji. A to z kolei chroni przed po-
chopnoscig, impulsywno$cia oraz zniecheceniem. Wydaje sie wiec, Ze do prakty-

7 Sith, 1I-1], q. 136, a. 1c.
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kowania tej cnoty potrzebna jest praca nad wiasnym charakterem, ktéra owocuje
pewng mocg w dziataniu. Ma to swoje trzy wymiary albo kierunki. Po pierwsze,
przynosi nam opanowanie emocji, aby nie ulega¢ zniecheceniu i nie wpada¢
w gniew. Po drugie, daje umiejetno$¢ wytrwania w zamierzonym celu, co mozna
nazwac statos$cig zamiaréw. [ wreszcie po trzecie, daje nadzieje na to, ze wysitek
wychowawczy ma sens, cho¢ rezultaty moga by¢ widoczne dopiero po latach.

4.3. Pouczalnosé¢ i doswiadczenie'®

Zaréwno temat pouczalnosci'?, jaki doswiadczenia nieodtacznie sg zwigzane
z problematyka roztropnosci i jej czesci integralnych, czyli cnét niezbednych
do posiadania w petni cnoty roztropnosci?’. Wydaje sie, ze w wychowaniu oraz
w nauczaniu te dwie cnoty bedg szczegdlnie przydatne i to zaréwno dla wy-
chowawcy, jak i dla wychowanka.

Dla Tomasza pouczalnos$¢ jest cnota uzdalniajaca jej posiadacza do przyj-
mowania rad innych oséb. To pocigga za sobg postawe intelektualnej pokory
oraz ciagtej otwarto$ci na prawde. Cnota pouczalno$ci ukazuje nam dwa wazne

18 Postuguje sie terminem doswiadczenie celowo. Wybor ten jest przemyslany, gdyz cnota doswiad-

czenia, nazywana przez Akwinate stowem memoria, ma za zadanie doskonali¢ pamie¢ cztowieka
(a zatem zmystowa wtadze poznawczg). W ten sposob unikam wrazenia utozsamiania wtadzy
zmystowej z cnotg. Generalnie wydaje sie to by¢ niezwykte, ze jeden z warunkéw cnoty roz-
tropnosci siega swymi kompetencjami az do zmystowej wtadzy poznawczej, aby w ten sposéb
doskonali¢ czynnos¢ ludzkiego poznania. Stowo doswiadczenie ma przeciwdziata¢ pomytkom
nalinii: cnota — wtadza. Podobnie zresztg ma sie z innymi cnotami przynalezacymi do roztrop-
nosci, ktére Tomasz nazywa intellectus i ratio. Jak sie wydaje, robi to z prostego powodu. Oba
te wymienione kolejno warunki roztropnosci doskonalg te sama wtadze poznawcza cztowieka:
cnota intellectus, doskonali intelekt we wtasciwym dla niego dziataniu, a ratio — doskonali
ten sam intelekt w funkcji rozumowania (rozum). Doktadnie o tym pisze, stosujac wymyslone
przez siebie nazewnictwo w ksigzce Tomasz z Akwinu jako etyk. Zob. 1. Andrzejuk, A. Andrzejuk,
Tomasz z Akwinu jako etyk, Warszawa 2020, s. 59-62.

19 Sth,II-II,q.48,a. 1c.

20 Warto odwotac sie w tym miejscu do uwagi Gogacza, ktory wymieniat takg cnote jak dociekliwo$é

(docibilitas), ktéra bytaby jaka$ pochodna pouczalnosci i pokory. Zob. M. Gogacz, Wstep do tomi-

zmu, red. A. Andrzejuk, Warszawa 2024, s. 26. Ksigzka jest dostepna takze w wersji internetowej:

https://www.tomizm.org/wp-content/uploads/2024 /12 /wstep_do_tomizmu_EBOOK pdf [stan

z dn. 24.01.2026].



98 Paideia IouSsia Nr8/2026

aspekty. Pierwszy dotyczy tego, Ze cztowiek jest istotg spoteczng, nie osigga
bowiem doskonatosci poznawczej sam, lecz przez nauczanie i wspolnote z in-
nymi. Drugi za$ aspekt odnosi sie do tego, Ze do bycia pouczonym potrzebujemy
pokory. Pouczalno$¢ zatem stanowi remedium na pyche i lenistwo duchowe.
A poniewaz cnoty stanowig jeden organizm na podobienstwo naczyn potaczo-
nych, to mozemy pokusic sie o probe dostrzezenia jej zwigzkéw takze z pilnoscia
jako uporzadkowanym pragnieniem zdobywania wiedzy.

Kolejna z cnét stanowigcych czes$¢ integralng roztropnosci to doswiadcze-
nie?!. Jej zadaniem jest wprowadzanie rozumnego porzadku w funkcje zmysto-
wej wladzy zapamietywania. Tomasz zwraca uwage, Ze zapamietane rzeczy sta-
nowig podstawe naszej wiedzy i naszych umiejetnosci, co bedzie miato znaczenie
dla procesu uczenia sie. Sama za$ umiejetnos¢ zapamietywania mozemy ¢wiczyc.

Zastanawiajac sie nad rolg pouczalno$ci w czynnos$ciach wychowawczych,
warto przede wszystkim zwréci¢ uwage na to, zZe gotowo$¢ do poznawania
prawdy czyni nauczyciela otwartym na wtasng formacje. Ponadto osobiste
zainteresowanie przedmiotem, ktérego nauczyciel uczy, staje sie ,zarazliwe”.
Pasja nauczyciela i wychowawcy rodzi pasje w uczniach, ktérych on uczy.

Natomiast w przypadku ucznia badz szerzej — wychowanka, wsparciem
dla pouczalnosci moze by¢ cierpliwos¢ i pokora #. Pierwsza z nich pomaga
w wytrwaniu w dobrym, mimo smutku, a druga pomaga dostrzec lepsze i praw-
dziwsze rozwigzania i je przyjac jako wiasne.

Pouczalno$¢ w zwigzku z tym, jako warunek wychowania i nauczania jest
takze umiejetnos$cig ucznia, bedacego ,gotowym do bycia pouczonym”.

Z kolei w przypadku wychowawcy i nauczyciela, wazne jest, Ze to nie on
jest zrodtem prawdy, lecz jedynie jej uczestnikiem. Z tego powodu musi pozo-
stawac zdolny do uczenia sie, nawet uczgc innych. W ten sposob pouczalnos¢
moze stac¢ sie rowniez cnota nauczyciela, rozumiang jako pokorna otwartos¢
na prawde, gotowos¢ do korygowania siebie oraz do ciggtego pogtebiania wie-
dzy. Pouczalno$¢ jako cnota wychowawcy skutkuje pewnego rodzaju pokora
poznawcza wzgledem wychowanka. Nauczyciel w nig wyposazony zdaje sobie
sprawe, Ze relacja wychowania jest relacjg dwustronna i ze on takze potrzebuje

2 Sth, II-11, . 48, a. 1 c. Nalezy doda¢, ze Tomasz postuguje sie stowem memoria na oznaczenie

cnoty doswiadczenia.
22 Warto przy tej okazji nadmieni¢, ze te dwie cnoty wymienia w pryncypiach wychowania Mie-

czystaw Gogacz. Zob. M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki, dz. cyt., s. 49.
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poznawac (w pewnym sensie uczy¢ sie) wychowanka i by¢ wrazliwym na in-
formacje zwrotne.

Z kolei cnota doswiadczenia w pracy wychowawczej wigze sie z metodami
¢wiczenia pamieci. Tomasz wsrdd tych ¢wiczen zaproponowat cztery sposoby
zapamietywania. Pierwszy z nich mozna nazwac kotwicg pamieci. Polega on
na potaczeniu tego, co mamy zapamietac z jakims znakiem, ktéry bytby niepo-
wszedni, ale rozpoznawalny zmystowo. Wymog ten wiaze sie z przekonaniem
Akwinaty, iz nasze poznanie jest mocniejsze w zakresie zmystowym. Druga
metode ¢wiczenia pamieci stanowi tak zwany fancuch zaleznosci. Ta technika
sprowadza sie do uporzadkowania zapamietywanego przedmiotu w rozwaza-
nie, ktérego poszczegolne czesci bedq ze soba powigzane i wzajemnie od siebie
zalezne. Dzieki temu wystarczy przypomniec¢ sobie jeden z elementéw tego
rozwazania, by odtworzy¢ w pamieci reszte.

Trzecig technikg jest dotgczenie do zapamietywanego przedmiotu pewne;j
troskliwosci i uczucia, poniewaz to, co budzi nasza szczegélna troske, tatwiej
jest zapamietac.

[ wreszcie czwartg metodg jest czeste rozmys$lanie o tym, co chcemy zapa-
mietac. Ten ostatni sposob jest skuteczny ze wzgledu na prosta zasade, wedle
ktorej przyzwyczajenie staje sie jakby naszg drugg natura.

Na zakonczenie przegladu metod i technik zapamietywania warto jeszcze
dodac, ze zapamietywanie naszych doswiadczen stanowi materiat wyjSciowy
do budowania wiedzy. Dzieje sie to wéwczas, gdy potrafimy dostrzec w do-
$wiadczanych przypadkach jakas regute i na tej podstawie sformutowac ogolng
zasade, ktora da sie p6zniej zastosowac do réznych sytuacji.

5. Zakonczenie

Koniczac rozwazania na temat cnot jako narzedzi wychowania, warto zre-
kapitulowa¢ najwazniejsze wnioski. Wymienione w artykule cnoty moga sku-
tecznie pomo6c wychowawcy w dobieraniu Srodkéw wychowawczych do ucznia.
Nie nalezy jednak zapominac o ich narzedziowym charakterze. Nie zastgpig one
bowiem zyczliwego i szczerego zainteresowania uczniem czy wychowankiem.
Do takiej postawy sg potrzebne relacje osobowe. A te wyrazaja sie w bezin-
teresownej wspo6tobecnosci, w obustronnym zaufaniu, wywotanym prawdo-
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mownoscig oraz w przekonaniu, ze wychowawca jest i bedzie dla wychowanka
dostepnym dobrem.

Inng kwestig warta przypomnienia jest szczeg6lnie wazna rola i pozycja ma-
drosci, jako umiejetno$ci dochodzenia do prawdy w naszym poznaniu. Jej funkcja
jestjeszcze bardziej znaczaca, gdy uswiadomimy sobie, Ze w niej tacza sie prawda
i dobro. I cho¢ madro$¢ w Tomaszowych podziatach jest zaliczana do sprawno$ci
teoretycznych, dotyczacych naszego poznawania, to jednak owo poznanie prawdy
jest waznym, fundamentalnym Zrédtem dla trafnos$ci naszego postepowania.

Pozostajac w nurcie praktycznych wymiardw teoretycznych podstaw wycho-
wania, chce jeszcze na sam koniec odwotac sie do przyktadu samego Tomasza
z Akwinu, ktérego zycie i dziatalno$¢ pokazuje nam, ze Swiadomy wysitek w ksztat-
towaniu siebie przynosi konkretne skutki. Analizujac bowiem jego Zycie mozemy
wskazac na jego cnoty, jak: nieztomno$¢ w stusznych postanowieniach i wyborach
(wstgpienie do klasztoru dominikanow, nawet wbrew woli rodziny); dociekliwos¢
w badaniu i poznawaniu prawdy; pracowito$¢ (byt jednym z bardziej ptodnych
pisarzy Sredniowiecza); Jego zywa mito$¢ do Boga i bliznich; oraz przenikliwo$¢
mysli, ktéra w efekcie przynosita nowe i donioste rozwigzania w filozofii %.
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ETHICS IN THE SERVICE OF PEDAGOGY.
ON EDUCATIONAL VIRTUES OF THOMAS AQUINAS

Summary

This article is an attempt to present the relationship between education and
teaching in the spirit of St. Thomas Aquinas’ philosophy. For Aquinas, God is
the first and true teacher, because thanks to Him we have the ability to know
the truth contained in the world of people and things. We can therefore learn on
our own, discovering what is cognitively accessible to us and using our rational
faculties, but we can also take advantage of the social dimension of human nature
and teach each other. In such a situation, the educator or simply the teacher
helps the student move from what they already know to new knowledge.
The content of teaching should be truth. That is why wisdom becomes such
an important skill in this relationship. In addition to wisdom, other virtues such
as foresight, experience and instructiveness seem to be important. A teacher
is like a doctor — a doctor does not heal directly, but supports the vital forces
of the body so thatit can recover on its own. A teacher supports the ‘Tuminosity’
of the student’s mind. However, the system of virtues is a set of measures that
help the student grow into truth-oriented thinking thanks to the benevolent
presence of the educator. That is why friendship is so important in education,
built on the very fact of the reality of both people, connected by the relationship
of education and trust, which is the result of truthfulness.

Keywords: education, teaching, virtues, Thomas Aquinas



