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1. Wstep. 2. Problem wtasciwej drogi poznawczej pedagogiki. 3.Przedmiot mate-
rialny i formalny pedagogiki integralnej. 4. Metoda pedagogiki integralnej. 5. Cel
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Abstrakt

Pedagogika wspoétczesna osadzona na podtozu wspotczesne;j filozofii liberal-
nej boryka sie z problemami, ktére w okresie wojennym zauwazyt juz ojciec Ja-
cek Woroniecki OP. Jego swoista intuicja naukowa, charakteryzujaca filozoficzng
wsobnos¢ bytu, pozwolita okresli¢ zalezno$¢ pedagogiki laickiej od okreslonej
filozofii. Tym samym ten wybitny polski dominikanin wydobyt najwazniejsze
aspekty pedagogiki klasycznej, ktore od czasu starozytnych osadzone byty
w formacjach wychowania katolickiego. W niniejszym artykule przedstawiona
jest proba ukazania pedagogiki opartej na filozofii klasycznej, czyli ujmujacej
rzeczywistosc¢ takg, jakg ona jest. Na tym tle Woroniecki ukazat skutki odejscia
pedagogoéw jemu wspotczesnych od filozofii, jak i teologii katolickie;.

Stowa Klucze: pedagogika integralna, pedagogika wspétczesna, jednosc¢ osobowa,
irracjonalizm, jedno$¢ osobowa.
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1. Wstep

Wspdtczesna pedagogike zalicza sie do nauk spotecznych o profilu humani-
stycznym. Jako nauka skupia sie ona na celach, istocie, tresciach, metodach oraz
Srodkach w organizacji proceséw wychowawczych. Jej gtéwnym zatozeniem
jest tworzenie odpowiednich teorii i praktyk réznych dziatalnosci opiekunczo-
wychowawczych. Obecnie pedagogika jest wszechstronng naukg o cato$ciowej
rzeczywisto$ci wychowawczej, w ktorej istote stanowi zyciowy rozwdj cztowie-
ka, uwzgledniajgcy rézne relacje i wptywy ludzi na siebie przy jednoczesnym
oddziatywaniu $rodowiska. Celem wiec pedagogiki jest przygotowanie cztowie-
ka do samodzielnego Zzycia w okreslonym Srodowisku, ktére ma charakter glo-
balny. Pedagogika zajmuje sie gtéwnie wychowaniem przez ksztatcenie lub tez
ksztatceniem przez wychowanie. Rozwdj intelektualny jest wiec w instytucjach
zwanych szkotami sprawg podstawowa. Ksztatceniem intelektualnym zajmuja
sie okresleni specjalisci, zwani nauczycielami od danego przedmiotu nauczania.
W sktad tak zwanych specjalistéw wchodza takze tzw. pedagodzy specjalni.
Ich rolg jest korekcja oraz rewalidacja wszelkich odstepstw od normy w za-
kresie intelektualnym, osobowos$ciowym czy fizycznym. Kadra pedagogiczna
wspotczesnych szkét ma zadania, ktore ks. Andrzej Maryniarczyk okreslit jako
faczenie funkcji praktycznych i teoretycznych, co przektada sie na tak zwane
integralne wychowanie osoby.

Jaka jest rola nauczycieli we wspo6tczesnym wychowaniu? Jaka jest ich spraw-
czo$¢ w wychowanie przez ksztatcenie sobie przynaleznych przedmiotow?
Te pytania pozostawiam otwarte w duchu realistycznej kontemplacji.

Wspotczesnie na formacje osobowosciowg mtodego cztowieka coraz wiekszy
wplyw ma nie tylko przemyst reklamowy, ale takze technologia informatyczna,
a szczegOllnie przekazywane przez nig tresci. Reklama oddziatywata niegdys
tylko na sfere wolitywno-pozadliwa, natomiast tresci z rzeczywisto$ci wirtu-
alnej oddziatujg takze na intelekt. Dzieki temu mtody cztowiek traci poczucie
realnej rzeczywistos$ci przez nieustanne odbieranie naktadajacych sie na siebie
roznych informacji. Tym samym powstaje zaburzenie selektywnosci, czyli brak
zdolnosci selekcji naptywajacych tresci. Wynika to z konieczno$ci wykonywa-
nia kilku czynnosci jednoczesnie, co $Scislej definiuje psychologiczne pojecie:
podzielnosci uwagi. Mato kto wie, Ze pojecie to odnosi sie do sytuacji, ktéra
wystepuje pojedynczo w okreslonym czasie funkcjonowania cztowieka. Taka
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sytuacja ma miejsce w chwili, kiedy cztowiek wykonujac dang czynnos¢, musi
jednoczes$nie wykonac kolejng. Obecnie jednak ta wieloczynno$¢ ludzka doko-
nuje sie w nieustannym funkcjonowaniu cztowieka, bez ograniczen czasowych.
Problem ten dotyczy coraz mtodszych dzieci, ktore nie potrafig selekcjonowac
istotnych tresci od tych mniej istotnych. Tym samym stajg sie bezrefleksyjnymi
odbiorcami. Zatrzymuja sie tylko i wylacznie na emocjonalnie natadowanych
hastach typu: "Nie masz praw, tak nie wolno, zakaz catkowity, kto§ na mnie
krzyczy" itp. Wszelka ingerencja w te kwestie odbierana jest jako naruszenie
godnosci ludzkiej, przez co rozumie sie odbieranie praw, a tym samym jest
to ingerencja w wolno$¢ cztowieka. Nie ma wiec mowy o jaki$ obowigzkach
wobec innych. Dziecko jako nieograniczony podmiot samo dokonuje wyboru
tego, co chce robi¢. Granica ta z czasem zatacza coraz szersze kregi i od samych
czynnosci przechodzi do nauczanych w szkotach przedmiotéw. Tylko instytu-
cjonalizm szkoty sprawia, Ze nie mozna kwestii wyboru przenie$¢ bezposrednio
na przedmioty nauczania. Oprocz religii, etyki czy wychowania do Zycia w ro-
dzinie, wiekszo$¢ przedmiotow jest od gornie narzucona. Obrazone na ocene
dziecko, ma prawo do rezygnacji z danego przedmiotu, jednak z przedmiotéw,
ktdre narzucone sg odgdrnie juz nie, stad ingerencja roszczeniowo nastawionych
rodzicow. Dochodzi do tego formalizm, a co za tym idzie ,biurokracja” urzedni-
cza, charakteryzujaca sie jako o$wiata. Podej$cie mentalne urzednikow zwigza-
nych z archaiczng instytucja zwana Kuratorium O$wiaty i sprawowanym przez
ten urzad formalistycznym nadzorem czesto prowadzi do ubezwtasnowolnia
pedagogow, wobec integracji w catoksztatt wychowania i edukacji. Widzi sie
problemy wytgcznie przez pryzmat teorii lub znajomosci teorii albo tez nie wi-
dzi sie problemu wcale. Mozna mniemac wiec, iz instytucja ta jest kompletnie
bezradna wobec nieudolnosci wychowawczych szkét. Obserwuje sie szczegdlnie
w matych szkotach panstwowych brak regut i konsekwencji we wszelkie naru-
szenia zasad wychowania. Istnieja placoéwki, w ktorych uczniowie notorycznie
niszcza mienie szkoty bez jakichkolwiek konsekwencji wobec sprawcow. Na-
uczyciele ttumacza sie, iz nie potrafig znalez¢ winnych powtarzajacych sie zaj$¢
(w dobie tak rozwinietej technologii). Jako interwencje pedagogiczng traktuje
sie komunikacje ze sprawca przez jego zawstydzanie, np. wywieszajac zdjecia
zniszczonych przedmiotéw, podpisanych eufemizmami typu: Obciach, Wstyd,
Siara itp. Smiech uczniéw wobec takich dziatan przeradza sie w pozalowanie
tak miernych umiejetnosci wychowawczych i niweluje spostrzeganie nauczycieli
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jako autorytetow. Jednocze$nie trzeba zauwazy¢, ze w placéwce pracujg osoby
z wyzszym wyksztatceniem, z nagrodami dyrektora, samorzadu prowadzgcego
placowke, a na stronie internetowej umieszczone sg zdjecia z wydarzen, kto-
re sprawiaja wrazenie, iz placowka pracuje skutecznie, a jednak tak nie jest.
Wszelkie sprawozdania pisane sg poprawnie merytorycznie, wedtug przyjetego
wzorca i zatozen. Jednak wobec uczniéw coraz systematyczniej wprowadza sie
zgubng i tragiczng w skutkach pajdokracje. Jak wiec wspotczesna pedagogika
jako nauka, radzi sobie z tego typu problemami? Warto przywota¢ uczonych,
ktorzy problem ten analizuja na kanwie filozofii klasycznej i pedagogiki perso-
nalistycznej, ktorej jednym z promotoréw byt Ojciec Jacek Woroniecki.

Wedtug Piotra Jaroszynskiego, jaka przyjmiemy wizje cztowieka oraz system
warto$ci, taka bedziemy mieli kulture, sztuke, edukacje, a co za tym idzie peda-
gogike. Pedagogika jest wiec naukg, ktdra zalezy od jej zatozen filozoficznych.
Wychowanie i edukacja poprzez kulture wptywa bezposrednio na ludzkie Zycie.
Tym samym, jesli przyjmiemy postmodernistyczng wizje $wiata i cztowieka,
takie tez bedziemy mieli Zycie osobiste i spoteczne, ktore zamiast integralnie
rozwija¢, bedzie cztowieka separowac, a nawet demoralizowac. Cztowiek
staje sie w postmodernistycznej rzeczywistosci produktem, ktéry konsumuje
i jest konsumowany, jak wspomniano w powyzszym przyktadzie. Jakie wiec
przyjmiemy filozoficzne (teoretyczne) zatozenia, takq tez bedziemy mieli pe-
dagogike, gdyz sama z siebie pedagogika ogranicza sie tylko do metod i form
ksztattowania w cztowieku okreslonych teorii?. Jest wiec to nauka zaktadajgca
jakas wizje Swiata i cztowieka.

Barbara Kiere$ precyzuje te kwestie bardziej szczegétowo. Zauwaza ona,
ze problem wspoétczesnej pedagogiki jako nauki jest o wiele szerszy niz mozna
bytoby wnioskowac¢ po wynikajacych z niej praktycznych problemach. Jest on
zwigzany ze wspomniang przez profesora Jaroszynskiego ideologia postmoder-
nizmu, ktéra przybiera charakter irracjonalny 3. Tak jak utopijne ideologie typu
komunizm, nazizm czy faszyzm powstaty na gruncie oswieceniowego racjonali-
zmu, tak wspoétczesny postmodernizm glosi juz irracjonalizm — negacje nie tylko
o$wiecenia, ale takze antyku. Postmodernizm gtosiliberalizm i ,filozofie” bez za-
sad ilogosu, forsujac w konsekwencji antypedagogike. Postmodernizm promuje

2 P Jaroszynski, Pedagogika w stuzbie cztowieka czy Nowego Porzqdku Swiata, ,Cztowiek w Kul-

turze” 29(2019), s. 7-19.

8 H.Kiere$, Trzy socjalizmy. Tradycja taciriska wobec modernizmu i postmodernizmu. Lublin 2015.



K.]. Niedziela, Pedagogika integralna... 251

wiec pluralizm prawd, potepiajac pojecie obiektywnej prawdy, propagujac
relatywizm w postaci ksztattowania postaw wobec réznych opcji. Tym samym
gltosi sie powszechng wolno$¢, rozumiang jako dowolno$¢ wobec wszystkiego.
Jest to wiec filozoficzny idealizm, ktéry u swego podtoza ma irracjonalizm. Do-
chodzi w nim do kradziezy terminéw zaczerpnietych z filozofii klasycznej, takich
jak wspomniana wolnos¢, godnos$¢, mitos¢, tolerancja czy tez podmiotowo$¢.
U podstaw wiec pedagogiki wspotczesnej lezy postmodernistyczna antropologia,
w ktorej najwazniejsza jest wolno$¢ rozumiana jako zgoda na wszystko, relaty-
wizm poznawczy i moralny. Tak jak w pedagogice totalitarnej realizowano cele
wyznaczone przez jeden stuszny” partyjny wzorzec, czyli przez wtadze ludows,
tak obecnie pedagodzy z tamtych czaséw stojg na gruncie uniwersalizmu wy-
chowawczego/pedagogicznego, gdyz najwazniejsze sa wartosci ogélnodostepne,
aszczegolnie akcentowana jest wolno$¢. Stad w pracy wychowawczej istotny jest
dialog z wychowankiem, podkreslajgcy idee wolnosci i godnosci ucznia oraz jego
podmiotowosci. Dzieciom zadaje sie wiec pytania typu: Co chcecie robi¢ dzisiaj?
Co chcecie jesc¢? Jak wy myslicie? Na co macie ochote? Dziecko uczy sie od razu
samo bra¢ odpowiedzialnos¢ za siebie, co nie zawsze jest mozliwe. W mysl pod-
miotowos$ci ma samo odkrywac prawde o $wiecie, bez konieczno$ci ingerencji ze-
wnetrznej. Bierze sie to z liberalistycznych utopii, iz dziecko od samego poczatku
jest podmiotem, ktéry sam powinien sie okresla¢, bez konieczno$ci realizowania
jakiegos$ celu. W mysl tej utopii nie mozna ogranicza¢ wolnosci dziecka. Stad pe-
dagog wspotczesny ma przede wszystkim towarzyszy¢ dziecku, a nie wchodzi¢
wjego zdanie i podjete decyzje. Barbara Kiere$ zauwaza, iz wtasnie tak kreuje sie
pajdokracje. Pedagog zwolniony jest po czesci z odpowiedzialnosci za dziecko*.

W rzeczywistosci jednak rodzice uksztattowani na pedagogice marksistow-
skiej, czyli na tresurze, zrzuciliby chetnie odpowiedzialno$¢ za wychowanie
na nauczycieli i wychowankéw. Ttumaczy to ciagte pretensje czy postawy
roszczeniowe wobec nauczycieli, ktdrzy chocby starajq sie obiektywnie oceni¢
stopien nabycia przez uczniéw wiedzy. Wida¢ wyraznie, ze rodzice nie chcg sami
bra¢ odpowiedzialno$ci za swoje dzieci, gdyz nie chcac by¢ oskarzani o ostra-
cyzm. Wigze sie to z wpojonym w ich mentalnos¢ lekiem przed wykluczeniem

*  Por. B. Kiere$, U podstaw pedagogiki personaloistycznej. Filozoficzny kontekst sporu o wychowa-

nie, Lublin 2015, s. 161-169; taze, Cztowiek i wychowanie. Od osoby do osobowosci, Lublin 2017,
s.103-105; H. von. Schoenebeck, Antypedagogika — by¢ i wspiera¢ zamiast wychowywaé, thum.
N. Szymanska, Warszawa 1994.
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spotecznym i odstepstwem od aktualnej mody, co byto ksztaltowane przez
pedagogike marksistowska. Stad broni sie dzi§ wyjatkowosci dziecka przez
nadawanie mu prawa do wszystkiego, nawet do najlepszych ocen.

Czy w takiej sytuacji, w mysl utopijnej ideologii postmodernizmu dziecko
rzeczywiscie do$wiadcza swojej niepowtarzalnos$ci i godnosci? Jakie sa skutki
rozumienia tak pojetej wolnosci, godnosci, podmiotowosci czy tolerancji, jaka
dzis$ kreuje wspotczesna kultura?

Pedagog/wychowawca stoi przed koniecznoscig akceptowania kazdej tak
zwanej autonomicznej (wolnej) decyzji wychowanka. Jesli wiec mamy taka
koniecznos$¢ uznac za zasadng, to nasuwa sie kolejne pytanie: Jaki jest dla wy-
chowanka skutek takich zatozen teoretycznych pedagogiki? Czy w chwili, kiedy
wychowanek podejmie niewtasciwe wybory ma szanse na jakgkolwiek korekte?

Nie da sie nie zauwazy¢, Ze obecny w przestrzeni medialnej, a szczegdlnie
wirtualnej pluralizm $wiatopogladowy, strzezony jest przez swoiste magiste-
rium ,politycznej poprawnosci”. Skoro wszystkie Swiatopoglady majg tak wazne
miejsce i znaczenie w przestrzeni spotecznej, to dlaczego ruguje sie — przez
wspomniang ,polityczng poprawnos$¢” klasyczne podejscie do wychowania,
do poznawczego realizmu, personalizmu czy religijno$ci? W jakim celu zmie-
nia sie znaczenia klasycznych poje¢, takich jak mito$¢, wiara, podmiotowos¢,
godnos¢ prawda, dobro, piekno itp.?

Analizujgc dzieta ojca Jacka Woronieckiego, zrozumie¢ mozna przyczyny
kryzysu obecnej kultury, a co za tym idzie pedagogiki. Pedagogika ta zamiennie
nazywana jest przez znawcdw tematu pedagogika katolicka. [stotnym jest fakt,
Ze w ujeciu Woronieckiego pedagogika integralna odnosita sie do wychowania
katolickiego, ktore wyptywato z bogactwa Kosciota, a szczegdlnie filozofii $w. To-
masza z Akwinu. Sam Woroniecki byt przeciez wyswieconym kaptanem zakonu
Swietego Dominika. Jednakze w szerszym rozumieniu pedagogika integralna
nie musi odnosi¢ sie wytacznie do nauczania KoSciota katolickiego, akcentuje
ona bogactwo kontekstu religijnego w wychowaniu cztowieka, jak i ksztatcenie
wszystkich jego wtadz.

Podstawowym problemem pracy jest proba odpowiedzi na pytanie: Czy pe-
dagogika integralna moze stanowi¢ narzedzie korekty wspoétczesnych proble-
moéw wychowawczych? Na tym tle kluczowe bedzie ukazanie przedmiotu, me-
tody oraz celu pedagogiki integralnej w kontekscie wspétczesnych probleméow
zwiazanych z szeroko pojetg edukacja.
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2. Problem wlasciwej drogi poznawczej dla pedagogiki

Ojciec Jacek Woroniecki zwraca uwage na fakt deprecjacji pedagogiki inte-
gralnej (katolickiej) w kontekscie rozwoju kultury i filozofii w XIX i XX wieku
tzw. pedagogiki laickiej °. Pedagogika laicka ma swe Zrédta w przyjmowanej
od XIX wieku metodologii i prébach wzorowania sie na tzw. naukach przy-
rodniczych, naturalnych, opartych na badaniach empirycznych, pomijajacych
catkowicie aspekt religijny®.

Pedagogika empiryczna zaktada model poznawczy oparty na narzedziach
statystycznych, ktéry mimo Ze nadaje jej pewien rzetelny charakter, to bory-
ka sie z problematyka catosciowego ujecia cztowieka. Woroniecki zaznaczat,
ze w przesztosci byto wiele naukowych kongreséw, sympozjéw skupionych
na roznych pedagogikach empirycznych, na ktérych wspominano o pedago-
gice chrzescijanskiej z nutka ironii, tym samym redukujgc kwestie religijne
w wychowaniu’. Poszukiwano tam nowych drég poznawczych dla pedagogiki,
nowych uje¢, ktdre by ja usprawnity i przyspieszyty efekty, jakie poktada sie
w pedagogice. Jednak czy ich rozwdj wniost co$ w kwestie rozwigzywania pro-
bleméw wychowawczych, czy raczej byt tylko rozwojem nauki w oderwaniu
od antropologicznych podstaw chrze$cijanstwa?

Woroniecki dostrzegt, ze w katolickiej pedagogice, ktdra ma przeciez wymiar
integralny, poszukiwania nowosci zawsze byto mniej, gdyz jej ogromnym skar-
bem jest Koscidt z liturgiag, sakramentami oraz duszpasterstwem i to stanowi jej
podtoze ideowe, wystarczajgce i nalezne® Nie ma wiec potrzeby szukania pod-
stawowych zasad wychowania, bo zawarte sa one w Kosciele i catej nauce chrze-
Scijanskiej, korzystajacej z gtebi filozoficznych uje¢, przede wszystkim obecnych
w tradycji filozofii chrzescijanskiej, najpeiniej reprezentowanej przez dzieto
$w. Tomasza z Akwinu. Jednakze Ojciec Woroniecki nie wyklucza badan empi-

5 ]. Gatkowski, Filozofia i cztowiek w ,Katolickiej Etyce Wychowawczej” Jacka Woronieckiego OP,

[w:] Cztowiek — moralnosé — wychowanie. Zycie i mysl Jacka Woronieckiego OP, red. ]. Gatkowski,
M. L. Niedziela, Lublin 2000, s. 81-100.

S. Siek, Osobowos¢ a higiena psychiczna, Warszawa 1980; M. Kreutz, Podstawy psychologii, War-
szawa 1949.

J. Woroniecki, Paedagogia perennis. Sw. Tomasz a pedagogika nowozytna, ,Przeglad Teologiczny’,
5(1924), s. 143-160.

8  Zob. tenze, U podstaw kultury katolickiej, Lublin 2002.
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rycznych, gdyz dajg one pewien obraz rzeczywistosci, cho¢ nie pelny, ale w jakims
zakresie mozliwy do uchwycenia i wazny dla wtasciwego wychowania cztowieka.

Jegozdaniem, badania empiryczne moga nam pomaoc zrozumiec rzeczywistos$¢
wychowawczg, czy tez samo ksztatcenie, jednak nie dajg szansy na integralne
ujecie bogactwa bytu ludzkiego, a tym samym nie sprostajg narastajgcym proble-
mom. Dlatego wazne jest, by catoksztatt wychowawczy obserwowac w jego pet-
ni, by mozna byto go sobie uswiadomic pod katem tego, jak proces ten doskonali
cztowieka. Sens bowiem catej dziatalno$ci pedagogicznej, zdaniem Woronieckie-
go, kryje sie w doskonatosci cztowieka, a ona musi mie¢ charakter integralny”°.

Na marginesie warto zauwazy¢, ze proces wychowania dzieci Bozych w ka-
tolickim ujeciu jest bardzo inspirujgcy dla pedagoga'®. Zdaniem Ojca Woroniec-
kiego, wielu pedagogéw chrzescijanskich nie ma Swiadomo$ci, na czym polega
program wychowania KoSciota, stad ciagle brakuje statej formacji katolickiej
dzieci. Z réznych wzgledow w XIX i XX wieku stare tradycje wychowawcze
chrzescijan byly pomijane, a tym samym zachodzito zjawisko ttumienia ich
w $wiadomosci spotecznej nawet wsrod samych pedagogéw — katolikow.
Nie moznajednak pomija¢ich, oddajgc sie bezwiednie tezom, jakie pojawiajq sie
w nowozytnych teoriach wychowania. Woroniecki byt przekonany, ze klasyczna
pedagogika, bedgca w swej istocie czesScig ogdlnej refleksji filozoficznej, moze
zosta¢ dopetniona przez badania empiryczne i nowa metodologie — ale by to
mogto przynosi¢ pozytek pedagogice — ta musi koniecznie by¢ oparta na wia-
Sciwej, tj. prawdziwosciowej wizji cztowieka. Wizji takiej nie moze dac caty
zespot nauk eksperymentalnych, z tej racji pedagogika w swym ugruntowaniu
antropologicznym potrzebuje filozofii, a doktadnie antropologii filozoficznej *'.

Zdaniem Ojca Woronieckiego, pedagogika laicka ma swoje ogromne plusy,
jak chociazby ustalenie natury zjawisk pedagogicznych i ich biologicznego,
psychicznego podtoza, przez co mozna wysung¢ okreslone zasady postepo-
wania wychowawczego w danych sytuacjach. Dlatego tez, katolik — pedagog
nie powinien ignorowac zadnej prawdy, nawet tej, ktéra odkryta jest nie przez
nas samych — katolikow. Pedagodzy katoliccy winni korzysta¢ z wszystkiego

Zob. tenze, Wychowanie cztowieka. Pisma wybrane, Krakow 1961; tenze Wychowanie spoteczne
i praca spoteczna, ,Prad” 1-2(9)1921, s. 13-22; tamze, 3-4, s. 58-73.

Zob. tenze. Rozwdj osobistosci cztowieka. Dynamiczny aspekt personalizmu, [w:] Wychowanie
cztowieka, dz. cyt., s. 59-92.

11 M.A. Krapiec, O rozumienie filozofii, Lublin 1991.

10
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co dobre, poniewaz wszystko to pochodzi od Jednego Boga, ktéry udziela lu-
dziom wedtug Swojej Swietej Woli 2. To ogélne przekonanie, caty czas obecne
w nauce Woronieckiego, z ktorego wynika wiasnie integralno$¢ jego pedagogiki.

Jak podkreslat Woroniecki, przede wszystkim nalezy zwrdci¢ uwage na fakt,
iz pedagogika katolicka, nie moze by¢ kojarzona z pedagogika wytacznie dla ka-
tolikow, wyznaniowa. Prawda jest, Ze czerpie ona swoje tresci z nauk Kosciota,
jednakze pokazuje wartosci, ktore sa uniwersalne, ogolnoludzkie. Ojciec Wo-
roniecki podkresla wage faktu, iz wielu pedagogéw, mimo Ze sg katolikami,
odchodzi od tego skarbca, jakim jest nauka Ko$ciota, a przeciez maja misje
gloszenia Stowa. Dlatego Woroniecki podkreslat, Ze wazne nabycie umiejetno$ci
odroznienia tresci, jakie stojq za pedagogikami nowozytnymi, od tresci peda-
gogiki katolickiej 3. Innymi stowy dla pedagoga wazna jest Swiadomo$¢ meto-
dologiczna oraz ogélne wyksztatcenie naukowe. Dzieki temu moze on odnaleZ¢
wiasciwg droge dla pedagogiki integralnej. Co jednak oznacza dla Woroniec-
kiego sformutowanie o tym, Ze pedagogika katolicka powinna by¢ integralna?

Przede wszystkim katolicka pedagogika jest integralna przez to, ze zmie-
rza do pelni rozwoju cztowieka, pojetego jako osoba, byt suwerenny i godny,
rozumny i wolny, odpowiedzialny i dziatajgcy na mocy swych decyzji. Jest to
zatem pedagogika personalistyczna !*. Majac to na uwadze, trzeba tu zapytac,
czym jest pedagogika personalistyczna?

Wedtug Woronieckiego, cate zycie chrze$cijanskie cztowieka jest pewnym
wychowaniem w wierze, czym zajmuje sie takze katechetyka °. Jednak peda-
gogika personalistyczna nie jest katechetykg, choc¢ ta druga czerpie z niej swoje
metody i tresci. Ojciec Woroniecki podaje wyraznie, iz pedagogika persona-
listyczna jest systemem naukowym wychowania i nauczania, ktérego tresci
pokrywaja sie z filozofig chrzescijanska oraz teologig moralng *. Jako pedagog
Woroniecki wszelkie zasady postepowania wysuwa jednak z doswiadczenia
wychowawczego . Prawdy przekazywane przez pedagogike personalistyczna,

12 ], Woroniecki, Wychowanie cztowieka, dz. cyt., s. 11.

13 Jacek Woroniecki, red. P. S. Mazur, B. Kieres, R. Skrzyniarz, A. Plazinska, Krakow 2019, s. 81.

1 B.Smolka, Narodziny i rozwdj personalizmu, Opole 2002.

15

J. Woroniecki, W szkole wychowania. Teksty wybrane, Lublin 2008.
16 Zob. M. Krasnodebski, Pedagogika Jacka Woronieckiego i Feliksa Wojciecha Bednarskiego jako
egzemplifikacja etyki tomizmu tradycyjnego, ,Studia Etckie” 11(2009), s. 29-58.

7 ]. Woroniecki, Wychowanie cztowieka, dz. cyt., s. 13.
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zdaniem ojca Woronieckiego, winny by¢ dostosowywane do zmieniajacego sie
Srodowiska oraz warunkoéw spotecznych, stad ma ona charakter integralny.

Ojciec Woroniecki przestrzega przed wigzaniem pedagogiki personali-
stycznej z psychologia do$wiadczalng, czyli nauka nowozytna, postugujaca sie
narzedziami empirycznymi. Zdaniem Ojca Woronieckiego, bardzo istotna jest
Swiadomo$¢, iz pedagogika ta ma zwigzek z filozofig chrzes$cijanska, a takze
teologia. Jesli chodzi o filozofie, to nie sposéb oderwac ja od etyki, ktdéra jako
nauka normatywna stabilizuje wszelkie operacje wychowawcze i dydaktyczne.
W kazdym innym przypadku oderwanie pedagogiki personalistycznej od tych
kwestii, redukuje ja tylko i wytacznie do aspektu materialistycznego 2.

Musimy dostrzec, Ze istnieje szereg zjawisk zwigzanych z wychowaniemi edu-
kacjg, ktéremajapodtoze wsferzemoralnej, bezktdérejniedasiezrozumieécztowieka.

Juz w czasach ojca Woronieckiego, zmagano sie ze skutkami btedéw
kartezjanskich, ktére wptynety na nauki szczegétowe, redukujac wszystko
do jednostkowego czynnika, a nawet przedmiotu poznawanego subiektywnie
i aspektowo, gtéwnie pod katem utylitarnym. U podtoza tych nauk lezy mate-
rializm, pod réznymi postaciami. Nie da sie ukry¢, Ze ma on ogromny wptyw
na pedagogike nowozytna, ktorg ojciec Woroniecki nazwa laicka '°. Tym samym
zauwazat on, Zze materializm moze by¢ bardzo niebezpieczny, gdyz czesto przy-
biera postac¢ krypto-materializmu. Innymi stowy, jesli kto$ nie rozumie zwigzku,
jaki zachodzi miedzy duszg a ciatem, jesli nie rozumie nauki o ich organicznym,
substancjalnym zwigzku, wszystko bedzie sprowadzat do materii.

W takim kontekscie cztowiek staje sie podzielony i odseparowany szcze-
golnie od zycia duchowego. W ten sposob zagadnienia poznania umystowego
separuje sie od poznania zmystowego, a przez to i poje¢ ogdlnych. Tym samym
sprowadza sie cztowieka do okreslonej sfery uczuciowej lub tez intelektualne;j,
pojetej spirytualistycznie, bez dostrzezenia zwigzku z cielesnos$cia. To wszystko
burzy i sprzeciwia sie prawdzie o cztowieku, ktory przeciez nie jest, jak pod-
kresla Woroniecki, ani duchem, ani tez ciatem, ale jest pewnym compositum
duchowo-cielesnym, czyli jest pewna jednos$cia substancjalng. To wszystko
musi uwzgledni¢ pedagogika w swej dziatalnosci i drogach poznania.

18 Tenze, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1-2, Lublin 2013; tenze Katolickos¢ tomizmu, Lublin 1999.
19 Tenze, Wychowanie cztowieka, dz. cyt., s. 14.
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Zdaniem Woronieckiego, materializm moze wystepowac takze w formie
naturalistycznego sentymentalizmu, ktory czynnikami zmystowymi wypiera
z procesu wychowania dziedzine zycia duchowego. Niekiedy wsréd samych
chrzescijan sentymentalizm jest pewng forma wyrazania wiary religijnej, jednak
nie na tym ona polega, gdyz sam akt wiary jest aktem catego cztowieka z jego
rozumem, wolg i przezyciami, nie za$ tylko z poruszeniami emocjonalnymi
w cztowieku 2. Te sa zmienne i w swej istocie czesto niezalezne od cztowieka,
od strony moralnej nie sa ani dobre, ani zte, moga za$ dzieki wyborom ludzkim
sta¢ sie dobre lub zte. Wedtug Woronieckiego, droga poznania obecna w pe-
dagogice musi by¢ otwarta na sfere emocji (uczuc), ktére moga by¢ poznane
i wyjas$niane na bazie doswiadczen i praktyk nauk eksperymentalnych.

Drugim zagrozeniem, jakie zauwazyt ojciec Woroniecki, jest intelektualizm
moralny, ktéry wywierat silny wptyw na pedagogike #'. Powstaja wiec roznego
rodzaju doktryny oddziatujgce na wychowanie cztowieka?% Na pierwsze miejsce
wysunat sie indywidualizm, ktéry zaburza rozumienie wychowania w aspekcie
spotecznym. Logicznym nastepstwem indywidualizmu i sentymentalizmu jest
liberalizm, ktory zaprzecza wszelkim zdecydowanym formom wychowawczym,
prowadzac do irracjonalnych sytuacji. Ojciec Woroniecki przytacza tutaj jako
przyktad i swoisty dowdd wyrzucenie z wychowania kar i pokut przez zato-
zenia liberalne, ktére w konsekwencji doprowadzajg do nieudolno$ci wycho-
wawczych przez blokowanie wszelkich wymagan. Nie ma tu wiec systemu,
ktory bytby w stanie zbudowac silng wole wychowankdw, zmobilizowa¢ ich
do jakiegokolwiek wysitku. Wszystko ma by¢ przyjemne i fatwe, bez trudzenia
sie o cokolwiek, prowadzone wytacznie na zasadzie dialogu. Ojciec Woroniecki
twierdzi jasno, iz bez pokuty, umartwiania, uparu, nie jest mozliwe ukazanie
pei zycia chrze$cijanskiego.

Wedtug Woronieckiego, liberalizm oparty na doktrynie Rousseau o natu-
ralnej dobroci natury ludzkiej jest zainfekowany naturalizmem. Mimo ze sam
Rousseau wspomina niekiedy o zjawiskach nadprzyrodzonych, jego antropo-
logia i pedagogika nie sa w stanie zrozumie¢ integralnosci cztowieka. Prowadzi
to pedagogike do redukcji i ograniczen w kwestii formacji silnych osobowosci,

20

Tenze, Paedagogia perennis, dz. cyt., s. 143-160.
2 Tenze, Nawyk czy sprawnosc, [w:] Wychowanie cztowieka, dz. cyt,, s. 33-58; tenze Etyka, [w:] Zarys
filozofii. Praca zbiorowa, t. 2, Lublin 1929, s. 179-281.

22 ], Woroniecki, U podstaw kultury katolickiej, Lublin 2002.
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majacych mozliwos¢ podejmowac wysitki wobec réznych zagrozen i wyzwan 2,
Pedagogika, Zeby byta nauka integralng, musi uwzgledni¢ personalizm oraz
wynikajacy z niego po czesci aspekt religijny w wychowaniu cztowieka.

W tym wtasnie kontek$cie trzeba zada¢ pytanie: Jaki jest wiec przedmiot
pedagogiki integralnej i czym r6zni sie on od przedmiotu licznych nowozytnych
i wspotczesnych pedagogik?

3. Przedmiot materialny i formalny pedagogiki integralnej
(personalistycznej)

Zdaniem ojca Woronieckiego, pedagogika winna zaja¢ sie zagadnieniami
podmiotu wychowania, czyli osoby, ktéra ma by¢ wychowana. Dla Woroniec-
kiego bardzo wazna jest relacja do etyki i znajomosci doktryn filozoficznych,
dotyczacych natury ludzkiej. Jego zdaniem, filozofia chrzes$cijaniska zaktada
dwa poziomy Zycia psychicznego, do ktérych zaliczamy zmysty i umyst. Odno-
sz sie one bezposrednio do dziedziny poznania, jak i dgzenia. Drugim waznym
czynnikiem jest rola uczuc.

Jednak centralnym zagadnieniem integralnej pedagogiki personalistyczne;j
jest znajomos$¢ nauki o usposobieniach do czynow, czyli sprawnos$ciach, ktore
w tradycji klasycznej nazywa sie cnotami?*. Ksztatcenie i wychowanie do spraw-
nosci, czyli cnoét, jest istotne dla formacji duchowej, psychicznej, jak i fizycznej
cztowieka ?°. Zdaniem Ojca Woronieckiego, usprawnia ona cztowieka do czy-
nienia dobra w dziedzinie przyrodzonej, ale teZ usprawnia do zbawienia.

Cnoty maja réznego rodzaju przeciwienstwa, ktére nazywajq sie wadami
i to wtasnie o nich nie nalezy zapomina¢ w pedagogice personalistycznej/
integralnej. Ojciec Woroniecki ukazujac cztowieka jako podmiot wychowania
i zarazem przedmiot nauki, jaka jest pedagogika, zwraca uwage na kwestie
grzechu pierworodnego i skazenie ludzkiej natury réznymi pozadliwos$ciami,
ktoére nie raz sa przyczyna grzechow (ztego postepowania, wad), ale tez wielu
nieszcze$¢ w zyciu osobistym, jak i spotecznym. Innymi stowy Woroniecki

2 Jacek Woroniecki, dz. cyt, s. 93, 112.
2 M. A. Krapiec, Akt ludzki, [w:] PEF, red. A. Maryniarczyk, t. 1, Lublin 2000, s. 133-145.
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J. Woroniecki J. Nawyk czy sprawnosé, dz. cyt., s. 33-58.



K.]. Niedziela, Pedagogika integralna.. 259

podkreslat, ze pedagogika jako nauka musi uwzglednia¢ bardzo wazny dla niej
aspekt, jakim jest obecno$¢ pewnego defektu (nietadu) w swym przedmiocie .

Woroniecki analizuje podmiot wychowania — czyli samego cztowieka,
od wieku dzieciecego, az do kresu zycia ludzkiego ?’. Jego zdaniem, pedagog
stoi przed zadaniem uwzgledniania wszelkich praw rozwojowych cztowieka
oraz znajomosci ksztattowania sie proceséw poznawczych i wolitywnych
cztowieka. Ojciec Woroniecki nie wyklucza wiec uwzglednienia w tym miejscu
pomocy ze strony psychologii empirycznej i takze tzw. psychologii racjonalnej,
a zatem tej nauki, ktéra ukazuje w sposob filozoficzny gtebie, bogactwo, prawa
i przyczyny zycia duchowego, wewnetrznego cztowieka.

Daje sie tu zauwazy¢ ogromny uniwersalizm pedagogiki integralnej (per-
sonalistycznej) Woronieckiego, ktdéry czerpie poznanie z nauk nowozytnych.
[stotne jest jednak, co wyraZznie podkresla ojciec Woroniecki, Zze nie wolno
eliminowac¢ psychologii racjonalnej z catym jej dorobkiem, co czesto czynig
empirysSci. Tym samym pedagogika ta przybiera postac integralnej, gdyz ogarnia
swa teorig calo$ciowe kwestie zwigzane z cztowiekiem.

Dla zadan pedagogiki integralnej, wyniki empirycznych testow i obserwacji
majg ogromne znaczenie i nie mozna ograniczac sie tylko do jednej teorii. Proces
planowania empirycznego jest bardzo istotny dla kwestii zwigzanych z systema-
tyka i porzadkiem dziataii wychowawczych?, Zycie chrzescijanskie jest nadprzy-
rodzone i prowadzi¢ ma wiernych do zbawienia duszy. Dlatego w wychowaniu
cztowieka, nie mozemy zaktadac tylko sfery przyrodzonej, nie mozemy btednie
przyjmowac, ze wychowamy porzadnego obywatela, ktéry bedzie znat i umiat
postugiwac sie podstawowymi zasadami moralnymi, jesli nie bedziemy wska-
zywac¢ mu na potrzebe pracy nad sobg samym, a takze na potrzebe otwarcia sie
na pomoc, jaka plynie ze strony Boga. Dlatego, zdaniem Ojca Woronieckiego,
bardzo wazne jest wychowanie do rzeczy wyzszych, gdyz dopiero wowczas
beda nam wychodzity prawidtowo rzeczy nizsze, czyli te przyrodzone %°.

Przedmiotem pedagogiki integralnej jest takze dziatanie cztowieka w wy-
miarze moralnym, ktory stanowi podtoze do analizy postaw i zachowan. Chodzi

% Tenze, Etyka, dz. cyt., s. 179-281.

27 Tenze, Wychowanie cztowieka, dz. cyt., s. 18.

%8 Tamze, s. 20.

29 Tamze,s. 21.
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o wszystkie czynnosci cztowieka, ktére popetnia $wiadomie i z wtasnej woli
oraz ponosi za nie odpowiedzialnos¢>°.

To, co wyréznia postepowanie cztowieka to jego dobrowolne czyny. Kazde
dziatanie cztowieka zwigzane jest ze spetnianiem czynu moralnego, co takze
wptywa na warto$¢ duchowa samego cztowieka. Czyn bowiem zmienia czto-
wieka, czyni go dobrym lub ztym, doskonalszym lub umniejszonym w swej
dobroci. Wedtug Woronieckiego, druga cechg postepowania cztowieka jest
jego odpowiedzialnos¢ 3. Za kazdy czyn cztowiek odpowiada. Istota jest tutaj
usprawnienie cztowieka do tego, aby kazdy jego czyn byt zgodny z podstawo-
wymi zasadami Zycia, poniewaz stanowi on podtoze jego rozwoju *.

Pedagogika integralna zajmuje sie wiec poznaniem cztowieka, analizujac
proces jego wychowania buduje w cztowieku Swiadomos$¢ wtasnego ,JA". Dzieki
tak pojetej pedagogice, cztowiek rozumie swoje przeznaczenie, ktére umozli-
wia mu integralny rozw6j duchowo-fizyczny, nadajacy poczucie sensu Zycia.

Woroniecki podkreslat, Ze pedagogika nowozytna jest przede wszystkim
nauka empiryczng, opartg na metodach statystycznych, ktore redukuja cztowie-
ka do okreslonych postaw lub cech, a to nie daje jego petnego obrazu. Nie ma
jednak w pedagogice integralnej odrzucenia tego, co w pedagogice nowozytnej
jest dobre. Tym wtasnie s3 metody empiryczne, ktore pokazuja pewien kontekst
naturalistyczny i realistyczny zycia ludzkiego, ktéry chcemy zrozumie¢*. Peda-
gogika integralna winna wiec w sposéb sprecyzowany ujmowac swoj przedmiot
materialny i formalny, i w odniesieniu do niego korzysta¢ z wtasciwych metod
poznawczych. Jest to dyscyplina teoretyczno-praktyczna, ktérej sens spro-
wadza sie do doskonalenia cztowieka do petni jego Zycia. Z racji tego, ze sam
cztowiek jest osobg, pedagogika ta jest personalistyczna i zarazem integralna3*.

30 Zpostepowania cztowieka mozemy wyodrebni¢ dany przedmiot. Wskazuje to na integralno$¢ peda-

gogiki personalistycznej, ktora zaktada holistyczne podejscie wobec cztowieka. Nie ma wiec ogra-
niczenia w pedagogice personalistycznej tylko i wytgcznie do jednej sfery zycia cztowieka. Jak naj-
bardziej pedagogika czerpie z innych nauk. Jesli konieczna jest znajomos¢ fizjologicznych procesow
to czerpie z fizjologii i psychologii doSwiadczalnej. Natomiast gdy chodzi o dochodzenie do praw-
dy, to wykaze sie metodami logicznymi. Zob. M. Kreutz, Podstawy psychologii, Warszawa 1949.

81 M. Krasnodebski, Pedagogika Jacka Woronieckiego i Feliksa Wojciecha Bednarskiego..., dz. cyt.,
s.29-58.

82 ]. Woroniecki, Umiejetnos¢ rzqdzenia i rozkazywania, Lublin 2016.

3 Tenze, Katolicka etyka wychowawcza, dz. cyt, t. 1,s. 91.
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Tenze, Paedagogia perennis, dz. cyt., s. 143-160.
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4. Metoda pedagogiki integralnej Woronieckiego

Kazda dyscyplina moze zostac¢ okreslona przez wskazanie jej przedmiotu
materialnego i formalnego, ale takze przez ukazanie metody, jaka w niej jest
realizowana. Sama metoda moze zostac okreslona jako zesp6t i dob6r pewnych
czynnosci, ktére maja doprowadzi¢ do okreslonego celu. W zwiazku z tym
pojawia sie pytanie: Jaka jest specyfika metody pedagogiki integralnej wedtug
Woronieckiego; czym odré6znia sie ta metoda od metod pedagogiki nowozytnej?

Analizujac problematyke metody, nalezy zdac sobie sprawe z tego, Ze me-
toda pedagogiki jako nauki jest czym$ innym od samych metod wychowania,
obecnych w procesach i dziataniach wychowawczych. Woroniecki w swych
uwagach dotyczacych pedagogiki skupia sie na metodach wychowawczych,
a samym metodom pedagogiki jako dyscypliny niewiele po$wiecit uwagi, cho¢
mozna u niego odnalez¢ pewne ogélne rozumienie metody pedagogiki *. Jak sie
ona przedstawia?

Metoda jakie$ dyscypliny musi by¢ dostosowana do jej przedmiotu. Przed-
miotem pedagogiki jest cztowiek ze swym dziataniem, poniekad takze z re-
lacjami, jakie go tacza z innymi ludZmi. Wynika z tego, ze wtasciwa metoda
pedagogiki nie moze by¢ ani tylko iloSciowa, eksperymentalna, ani tez czysto
spekulatywna, ani tez tylko opisowa czy heurystyczna. Metoda musi by¢ ludz-
ka i dostosowana do celu dyscypliny. Cel za$ tej dyscypliny jest poznawczy
i praktyczny. Wynika to z faktu, iz pedagogika jako nauka ma charakter inter-
dyscyplinarny, ktory $ci$le wiaze sie ze sztuka, gdyz w same;j jej dziatalnosci
mamy do czynienia ze swoistg intuicja pedagogiczng, ktorej nie sposéb naby¢
wylacznie bedac absolwentem studiow pedagogicznych.

W zwigzku z tym nalezy przyja¢, ze metoda pedagogiki, a wasciwie pewne
jej rodzaje bedg zawsze i teoretyczne, i praktyczne. Godne jest tu takze podkre-
Slenia, Ze samo rozumienie metody jakiej$ dyscypliny, jej przedmiotu, jaki celu,
wyrasta wprost z koncepcji warto$ciowego poznania, czyli z koncepcji nauki,
czym szerzej zajat sie polski filozof Andrzej Maryniarczyk SDB*.

Wedtug Woronieckiego jednak, nauka jako wartosciowy typ poznania jest
egzemplifikowana przede wszystkim przez filozofie, ktéra jest nakierowana

% Jacek Woroniecki, dz. cyt., s. 61-70.
% A.Maryniarczyk, Antropologiczno-metafizyczne podstawy adekwatnej teorii wychowania w ujeciu
twdrcow Filozofii Szkoty Lubelskiej, ,Polska Mys$l Pedagogiczna” 2(2016)2,s. 103-115.
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nie tyle na opis i interpretacje $wiata, nie tyle na jego przezywanie, co na jego
rozumienie i wyjasnienie *’. Pedagogika jako nauka musi by¢ zatem pozna-
niem prawdziwo$ciowym, a te wtasno$¢ uzyskuje przede wszystkim dzieki
zwroceniu sie ku rzeczywistosci ludzkiej, przez ,bycie wiernym” bogactwu
rzeczywistosci. To oznacza, Ze pedagog jako pedagog i uczony musi bardzie
stucha¢ $wiata (bytu ludzkiego) nie za$ jakis koncepcji i teorii, ktore sa tylko
czyms$ pochodnym od aktéw poznania $wiata, s3 czym$ wtérnym wobec samej
rzeczywisto$ci ludzkiej *. To uwalnia pedagogike od niebezpiecznej dla niej
zaleznos$ci od réznych dyscyplin, ktore jakze czesto btagdzg w swym poznaniu
Swiata. Btedy, jakie mogg pojawi¢ sie w pedagogice, sg niebezpieczne na wiele
sposobow, przede wszystkim skutkuja nieszczes$ciem, okaleczeniem cztowieka
i to w istotnym aspekcie, gdyz dotyczacym jego zycia ludzkiego, rozumnego
i wolnego, osobowego. Te wszystkie zagadnienia nalezy bra¢ pod uwage, ana-
lizujac metode pedagogiki integralnej w ogole.

Metoda pedagogiki musi by¢ przede wszystkim przystajaca do cztowieka,
a ten jest osobg zyjaca duchowo i cielesnie. Z tej racji pedagogika w swym
dziataniu musi kierowac sie metodg obejmujaca cztowieka od strony ducha
i ciala, a takze relacji faczacych cztowieka z innymi ludZmi oraz sama kultu-
ra *. Taka pedagogika winna integralnie obejmowac catego cztowieka — jego
istnienie i istote. Zdaniem Woronieckiego, pedagogika powinna wykorzysta¢
iwzorowac sie na psychologii racjonalnej, ktéra wychodzac od faktow ludzkich,
zmierza do ich opisu i analizy, by ostatecznie je wyjasni¢, czyli podac racje,
dla ktdrej one istniejg, oraz dlaczego maja taka a nie inng specyfike, nature *°.
Racja ta zazwyczaj jest jakis realny czynnik, element, ktory ttumaczy fakt dany
do wyjasnienia. Czynnik ten moze leze¢ w samym cztowieku, jak i poza nim.
On wyijasnia rzeczowo fakt dany do wyjasnienia.

37 ], Woroniecki, Katolickos¢ tomizmu, Lublin 1999,

% Takze w tym kontekscie jak nalezy rozumiec¢ samg filozofie, wazng dziedzine nauki wspierajaca
pedagogike. Zob. M.A. Krapiec, O rozumienie filozofii, Lublin 1991; tenze U podstaw rozumienia
kultury, Lublin 1991; tenze Realizm ludzkiego poznania, Lublin 1995; Od koncepcji ku teorii osoby,
[w:] Z zagadnien kultury chrzescijariskiej, red. K. Wojtyta, Lublin 1973, s. 173-189.

8 R.Polak, Cztowiek i moralnos¢ w mysli Jacka Woronieckiego OP. Filozoficzne podstawy katolickiej

etyki wychowawczej i jej zasady, Warszawa—-Radzymin 2017.

0 Interesujacy wyktad takiej psychologii mozemy odnalez¢ u M. Kreutza, Podstawy psychologii,

dz. cyt.
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W pedagogice integralnej Woronieckiego metoda wiaze sie $cisle z analiza
cztowieka i jego potencjalnosci, z dostrzeganiem zwigzku z tym, co doskonali
cztowieka. Tym czyms jest cnota i to ona doskonali cztowieka, stajac sie racja
doskonatos$ci ludzkiej*!. W praktyce, analizujgc pisma Woronieckiego, mozemy
doj$¢ do wniosku, ze caty proces poznawczy w pedagogice jest jako$ powigzany
ze Sledzeniem formacji cztowieka w rozwoju jego cnét. Cnoty dobrze ugruntowa-
ne staja sie dla Woronieckiego ludzkim charakterem, doskonatos$cig cztowieka.

Ojciec Woroniecki wyraznie stwierdzat, Ze pedagodzy katoliccy, pod pew-
nymi warunkami, powinni czerpac¢ z pedagogiki laickiej, o ile pedagogika ta
jest wierna prawdzie, rzeczywistosci, o ile rzeczywisto$¢ wazna dla pedagoga
faktycznie poznaje. Pedagog katolicki powinien jednak pamietac, ze wszelka
prawde i dobro udziela Mitosierny Bog i nie nam osadzac, jak On tg t.aska rozpo-
rzadza. Dlatego pedagogika integralna winna korzystac z metodyki pedagogiki
nowozytnej o tyle, o ile przynosi ona dobre rezultaty.

Zpewnoscig metody empiryczne utatwiajg zrozumienie jakiego$ czastkowe-
go problemu. Dotyczy¢ on moze chociazby zbadania przez pedagoga motywacji
do zaje¢ wsrod dzieci przebywajacych w danym o$rodku. Jednakze nie da sie za-
przeczyc¢, ze pedagog personalista, spoglada narzeczywisto$¢ szerzejigtebiej, gdyz
musi dostrzega¢ w wychowanku to, co lezy u podtoza wszelkich postaw i zacho-
wan, ktore chce ksztattowac, to jest moralno$¢ludzka i zwigzane z nig zagadnienia.
Nie sposob jednak poming¢ faktu, iz wiele zalezy od osobistej intuicji pedagoga.

Wielu moze pytac, czy w ogole jest jeszcze jakas mozliwo$¢ badania rzeczywi-
sto$ci wychowawczej oprdcz empirycznej? Jesli chodzi o pedagogike integralng,
to czerpie onaz metod filozofii klasycznej. W metodzie tej najwazniejsze jest wska-
zanie na nature cztowieka jako podmiotu i przedmiotu wychowania. Wazng role
odgrywa tu psychologia racjonalna, ukazujac integralnos$c ludzka i jej przejawy *2.

Pedagogika integralna na pewno nie moze ograniczac sie tylko do analizy
cztowiekaijego dziatalnos$ci. Pedagogika wiec zajmuje sie powinno$cig moralng
cztowieka, bo to ona czesto stanowi wszelkie podtoze dziatan wychowawczych
czy tez edukacyjnych w wymiarze dydaktycznym.

Ojciec Woroniecki wskazuje na to, iz w pedagogice nowozytnej i wspotczesnej
miat miejsce negatywny wptyw materializmu, ktéry przeciez doprowadzit do po-

# ] Woroniecki, Nawyk czy sprawnos¢, dz. cyt., s. 33-58; tenze Etyka, dz. cyt., s. 179-281.
2 M. A. Krapiec, Psychologia racjonalna, Lublin 1996.
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mieszania wielu poje¢ naukowych i zaistnienia wielu fatszywych stanowisk*®. Dla-
tego metoda pedagogiki integralnej (personalistycznej) nie moze by¢ ugruntowa-
na materialistycznie, ani tez spirytualistycznie. Jak zatem ma by¢ ugruntowana?

Mozna przyjac, ze realistycznie, a zatem ma by¢ metoda pokierowang
rzeczywistoscia, jej porzadkiem i prawami. By jednak to miato miejsce sam
pedagog musi by¢ realista i cztowiekiem dobrze wyksztatconym, nieustannie
podnoszgcym swoje umiejetnos$ci, otwartym na bogactwo bytu ludzkiego. Pe-
dagog katolicki, musi uwzgledni¢ bogactwo KoSciota, szczegdlnie liturgii, ktéra
wspomaga wzrastanie moralne cztowieka w kierunku Zbawienia, przez co caty
proces edukacyjny nabiera mozliwosci ksztatcenia specyficznego poczucia
sensu w zyciu wychowankéw *4,

5. Cel pedagogiki personalistycznej wedlug Woronieckiego

Jesli pedagogika jest dyscypling zmierzajacg do wychowania i wyksztatcenia
cztowieka — to jej celem naturalnym i wtasciwym zawsze bedzie ludzka do-
skonato$¢, innymi stowy petnia w cztowieku jego cztowieczenstwa. Cel zawsze
jest pewnym dobrem, do ktdérego sie zmierza, wiec pedagogika, jako pewna
dyscyplina, zmierza do dobra, ktorym jest doskonatos$¢ ludzka. Ta za$, na gruncie
kultury, z ktorej wyrastaja rozwazania Woronieckiego, jest przedmiotowo tozsa-
ma z ludzkim szcze$ciem. Pedagog musi zatem mie¢ wiedze o ludzkim szczesciu,
musi je wiasciwie rozumie¢, musi wiedzie¢, co do szczescia prowadzi, a co z nim
jest sprzeczne. Pedagogika jawi sie wiec tu jako pewna droga do uszczesliwienia
cztowieka, a jej sukces to ludzka, realna szczesliwos¢. Mozemy zatem przyjac,
ze celem gléwnym pedagogiki jest ludzkie szczeScie, szczescie oczywiscie po-
jete realistycznie i wtasciwie, przy uwzglednieniu prawdy o cztowieku, ktory
jest osoba. Dlatego prezentacja wszelkich tresci dotyczacych celu pedagogiki
personalistycznej Woronieckiego powinna uwzglednia¢ zagadnienie ludzkiego
szczes$cia, ktore jest takze celem istnienia samego cztowieka.

Cel istnienia cztowieka jest wpisany w jego bytowa strukture i najogdlniej
mowiac wigze sie z tym, ze cztowiek Zyje i dziata dla pewnego dobra. Dobrem

43

J. Woroniecki, Paedagogia perennis, dz. cyt., s. 143-160.

# Tenze, Katolicko$¢ tomizmu, dz. cyt.
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tym jest ludzkie szczescie. SzczesScie jako stan bytowy, wedtug ojca Woroniec-
kiego, jest realnym spetnieniem sie bytu ludzkiego przez dobro*. Dzieki temu
cztowiek odkrywa jednoczesnie swojq potencjalno-aktualng strukture bytowa.

Cztowiek jest bytem najdoskonalszym w rzeczywistosci przyrodzonej, moz-
na powiedzie¢ najpelniej istniejacym, poniewaz zostat wyposazony nie tylko
w cielesne wiadze poznania, ale tez te duchowe, ktdre nadajg mu mozno$¢ sta-
nowienia o sobie, daja wolno$¢. Zdaniem Woronieckiego, w cztowieku dostrze-
gamy ogromne potencjaty, gtdwnie w obszarze duchowym, gdzie istota ludzka
wyposazona jest w najdoskonalsze wtadze, jakimi sg rozum i wolna wola *®.

Przygladajac sie blizej zagadnieniu celowosci, Ojciec Woroniecki zauwazyt,
iz celowos$¢ wpisana jest w catg istniejacg rzeczywistos¢. Juz u Arystotelesa
w Etyce nikomachejskiej zauwazy¢ mozna pierwsze opracowanie filozofii mo-
ralnej, gdzie wszystko ma strukture celowosci. Ojciec Woroniecki zauwaza,
ze za Arystotelesem wielu péZniejszych myslicieli stusznie dostrzegato celowos¢
wszechrzeczy, co tez w ich filozofii zajmowato szczeg6lne miejsce *’.

Nie da sie wiec zaprzeczy¢, ze ludzie w swym catym postepowaniu nie-
ustannie kierujg sie powzietym celem. Problem natomiast stanowi kwestia
wyciagniecia z niego odpowiednich konsekwencji zyciowych, od ktorych za-
leze¢ moze cate podtoze moralne zycia ludzkiego. W tym miejscu warto zada¢
pytanie: Czy zycie ludzkie ma jaki$ cel i co jest tym celem?

Wedtug Woronieckiego, kazda istota, ktdra podlega rozwojowi, jest kierowa-
na ku jakiemus celowi lub tez sama ma moc kierowania sie ku celowi. Woroniecki
na wiele sposobow podkreslat, ze cztowiek nie jest wstanie pozna¢ natury danej
rzeczy, jesli wczesniej nie pozna celu, ku ktéoremu ona istnieje i ku ktoremu
dziata*®, Pedagogika integralna Woronieckiego podkreslata zatem fakt, ze czto-
wiek jako jedyny ze wszystkich istot jest wstanie poznac cel, do ktérego dazy,
i przez uswiadomienie sobie tego celu, moze go uczynic przedmiotem swego
dobrowolnego i Swiadomego dziatania.

Analiza natury ludzkiej ukazuje, ze cztowiek catym swym jestestwem jest
nakierowany na dobro nieskonczone, petne — gdyz tylko takie dobro moze go
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Tenze, Nawyk czy sprawnosé, dz. cyt., s. 33-58.

% Tenze, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 43.

#7 R. Polak, Cztowiek i moralnos¢ w mysli Jacka Woronieckiego OP, dz. cyt.

8 ]. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t.1, dz. cyt., s. 120.
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nasycic i uszczesliwic. Co jest tym dobrem realnie? Czy moga nim by¢ rzeczy
przyrodzone i skoniczone?

Woroniecki zdecydowanie temu zaprzecza, i idac za tradycja podkresla,
ze celem zycia ludzkiego (kazdego cztowieka) jest Absolut, B6g. Pedagogika jako
forma doskonalenia cztowieka jest z tej racji zawsze w swym najgtebszym sensie
otwarta na Boga i nie moze mie¢ charakteru laickiego, bezboznego czy ateistycz-
nego. Gdyby takowy posiadata — nie mogtaby da¢ cztowiekowi tego, ku czemu
sktania sie on catym swym jestestwem. Stad pedagogika taka nie mogtaby sie
nazywac integralng, gdyz redukowataby cztowieka tylko do doznan zmystowych.

Tu dostrzegamy, dlaczego w pedagogice integralnej (personalistycznej) ist-
nieje potrzeba dopetnienia poznania naturalnego tresciami Objawienia, ktore
ukazuja Boga i droge ludzka do Niego. Pedagogika jest zatem dla Woronieckiego
zawsze otwarta na to, co daje teologia moralna, jest otwarta na dary ptynace
do cztowieka od Boga *.

Pedagogika musi posiadac nie tylko wiedze o celu ludzkiego zycia, ale takze
mie¢ Swiadomosc¢ tego, jak faktycznie dziata cztowiek, jak funkcjonuje ludzka
sprawczos¢ i cata dziedzina moralnosci. Ojciec Woroniecki zauwaza, ze kazde
ludzkie przedsiewziecie ma dwie fazy: faze zamierzenia — to tutaj rozpoczy-
na sie cel i nastepuje zejscie do drugiej fazy, czyli wykonania, ktéra poprzez
rozne Srodki wznosi sie do osiagniecia tego celu. To, co cztowiek postanowit
jako pierwsze, staje sie ostatnie w zakoniczeniu dziatania.

Zdaniem ojca Woronieckiego, bardzo istotna rzecza jest, aby w pedagogice
zaczynac od przemyslen naszych celow wychowawczych. Czynniki celowe sa
zawsze Zywe i najistotniejsze, poniewaz ukazuja to, czego pragnie dany cztowiek.

¥ Uzwierzat mozemy zaobserwowac wrodzone popedy, ktore pchaja je do okreslonych celéw nieraz

zupetnie sprzecznych z dobrem samej jednostki, bo na przyktad w wyniku popedu do przeka-
zywania zycia jednostki ging, tracg swdj byt. Mimo to cel u zwierzat ma odbicie we wtadzach
poznawczych, jednak nie potrafig one zreflektowac swojego dziatania, chodzi o zrozumienie,
ze cel, do ktérego daza jestichijest taki, a nie inny. Cztowiek natomiast posiada znacznie wiekszg
refleksyjnos¢, poniewaz wybiera $wiadomie swojg celowos$¢ dziatania i moze w razie potrzeby
ja modyfikowac¢ na rézne sposoby w zaleznosci od danej sytuacji. Taka wewnetrzna celowo$¢
ludzka jest przypisana tylko cztowiekowi, ktéry ponosi za nig odpowiedzialnos$¢ przez swoje
wolne dziatanie. Ludzi niezdolnych do takiej dziatalnosci nazywa sie umystowo chorymii zwolnia
z odpowiedzialnosci za popetnione czyny. Zob. J. Woroniecki, Wychowanie cztowieka, dz. cyt.;
tenze, Wychowanie spoteczne i praca spoteczna, ,Prad” 9(1921),nr 1-2,s.13-22; nr 3-4,s.58-73.
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Zdaniem Woronieckiego tymczasem, pedagogika wspotczesna pod wpty-
wem intelektualizmu moralnego skupia sie na zatozeniach formalnych, kon-
centrujgc swa etyke na normach dziatan cztowieka. To rodzi pewien idealizm
moralny, pomijajacy konkretne cele. Normy majg to do siebie, Ze nie wskazuja
nam motywow dazen, sa natomiast pewnymi drogowskazami, ktére pokazuja
droge do celu. Nie powiedzg nam natomiast nic o wewnetrznych impulsach
ludzkich, o tym, co sktania cztowieka duchowo, do takich a nie innych dziatan.
Ojciec Woroniecki uwazat, Ze jesli kto§ w swoim sercu nie postanowi czego$
osiggna¢, to Zzadne drogowskazy nie beda miaty dla niego sensu, bo potraktuje je
jako gadanine o ideatach*’. Etyka personalistyczna Woronieckie ukazuje zatem
w pierwszej kolejnosci dobro jako nalezny motyw dziatania, norma dziatania
pojawia sie tu jako prawda o dobru, prawda, ktéra zobowigzuje osobe do czynu.
Sam czyn nie jest powodowany jakim$ przymusem, ale jest autodeteminacja
do osiggniecia dobra. Pedagogika z tej perspektywy jest ksztattowaniem osoby
do jej naleznej formy dziatania, do osiggania naleznego dobra .

Rzeczywiscie wida¢ ten problem u dzieci, ktore trafiaja do osrodkow wy-
chowawczych lub socjoterapeutycznych, gdzie mimo tego, iz rozumiejq do-
skonale zasady moralne, nawet je znajq i majg zdolno$¢ ich analizy, potrafig je
notorycznie tamac. Pedagog lub psycholog, ktory diagnozuje takie przypadki,
jest rozgoryczony i szufladkuje dziecko w ramy jakiego$ zaburzenia. Tymcza-
sem motywy dziatania takiego dziecka majg zupetnie inne Zrodto. Odnoszg sie
do jeszcze nieokreslonego celu, natomiast czyny nadajg mu jakie$ cechy. W za-
leznosci od sytuacji wychowanka, czyny te moga by¢ moralnie zte, jesli zabraknie
w zyciu mitosci, albo moralnie dobre.

Woroniecki zauwazat, Ze czynniki celowe majg pierwszenstwo przed czynni-
kami formalnymi. Konkretna pedagogika, bedzie miata sprecyzowane zywe cele
etyczne, do ktérych to idealy mogg prowadzi¢, by pokazac cztowiekowi dane
normy zachowan. Cele s3 pierwsze w dziedzinie dziatania, natomiast w dzie-
dzinie mysli — ideatly *2 Jezeli cztowiek nie jest wstanie osiggng¢ danego celu
bezposrednio, to zastanawia sie nad innymi drogami, by ten cel osiggnac¢. Tak
powstajg posrednie cele, dzieki ktorym bedzie sie dochodzito do celu gtéwnego.

50 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t.1, dz. cyt., s. 123.

1 Tenze, Umiejetnos¢ rzqdzenia i rozkazywania, dz. cyt.

52 Tenze, Katolicka etyka wychowawcza, t 1., dz. cyt., s. 123.
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W tym kontekscie Ojciec Woroniecki zadat pytanie: ,czy cate nasze zycie
moralne nie jest takim jednym taficuchem zwigzanym w jedng cato$¢ jakims
jednym naczelnym celem?” *3, Jak zauwazyt, to pytanie nigdy nie przestato in-
teresowac¢ naukowcow i kiedy wytaczyli ze swoje swiadomosci uprzedzenia,
to doszli do wniosku, ze taki cel z pewnoscig istnieje. Cate Zycie cztowieka
charakteryzuje sie r6znego rodzaju dazeniami celowo$ciowymi.

Ojciec Woroniecki zauwaza, Ze cata droga zyciowa cztowieka jest takim
tanicuchem dazen i realizacji celow, ktére prowadza do ostatecznego celu. Cata
rzeczywisto$¢ sktada sie z r6znego rodzaju celéw, do ktérych kazdy pojedynczy
byt dazy 5. Miedzy kazdym celem istnieje jakas wspdlna zaleznos$¢, kazdy cel
stuzy innemu celowi, ktéry w hierarchii jest utozony w nastepstwie za nim.
Zas wszystko, co stworzone, stuzy cztowiekowi, ktéry wszystkiego uzywa
dla zaspokajania swych potrzeb. Jaki jest jednak ten ostateczny cel? Ojciec Wo-
roniecki pytat: ,Czy to najdoskonalsze stworzenie, jakim jest cztowiek, miato
by¢ bez celu i nie otrzymato od Stworcy zadnego wtasnego zdania? Czyzby on
sam miat by¢ ostatecznym celem $wiata, w ktdrym jednak petnego zadowolenia
swych aspiracji nie znajduje?” .

6. Przyczyny kryzysu wspotczesnej pedagogiki

Na tym tle pojawia sie pytanie: co jest naczelnym motywem postepowania
moralnego cztowieka — obowiazek czy szczeScie? Ojciec Woroniecki przytacza
dwie partykularystyczne i fatlszywe tendencje, ktére wdarty sie do pedagogiki >°.
Epikureizm oraz powigzane z nim systemy wysuwaja naczelng pobudke jako
pragnienie zaspokajania szczescia, co stanowi¢ ma kres postepowania moralne-
go cztowieka. Eudajmonisci natomiast podporzadkowujg sie tylko i wytgcznie
pozadaniu szczescia. W zaleznosci od tego, co i kto bedzie szukat, to obydwa
kierunki zmierzajg do sobie wtasciwych celow, jednak celem ostatecznym jest

5 Tamze,s. 121.

5t ]. Gatkowski, Filozofia i cztowiek w ,Katolickiej Etyce Wychowawczej” Jacka Woronieckiego OP,

dz. cyt, s. 81-100.

55 ]. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t 1, dz. cyt., s. 127.

56

M. Krasnodebski, Pedagogika Jacka Woronieckiego i Feliksa Wojciecha Bednarskiego..., dz. cyt.,
s.29-58.
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hedonizm, czyli rozkosz ponad wszystko lub mito$¢ wtasna zwana egoizmem .
Dzieki rozpowszechnieniu tego typu myslenia i zwigzanego z nim stylu wycho-
wania takim prawem zycia kieruje sie wiekszo$¢ ludzi na $wiecie, by ciagna¢
z zycia tyle przyjemno$ci, ile sie tylko da.

Przeciwne sg kierunki, ktore stoja po drugiej stronie, czyli deontologiczne.
Przedstawicielami ich w starozytnej Grecji byli stoicy, w nowozytnos$ci Imma-
nuel Kant. Wysuwaja oni na pierwszy plan obowigzek, ktéry czasami nawet
zaktada wyrzeczenie sie szcze$cia i powigzanych z nim pragnien. [ jak na dnie
eudajmonizmu ulokowany jest zawsze egoizm, tutaj na dnie deontologicznych
kierunkéw znajduje sie mito$¢ wtasna, czyli pycha.

Jak podaje Ojciec Woroniecki, jest to bardziej ,subtelny egoizm” 58, Pyche
ludzka bardzo trudno wykry¢, gdyz moze chowac sie pod réznymi postaciami
w okres$lonych postawach i zachowaniach. ,Niemozno$¢ znalezienia szcze$cia
w sobie i dania go sobie wtasnym wysitkiem i konieczno$ci szukania go u kogos,
a jak w etyce chrzescijanskiej, przyjecia go w pokorze od nieskonczonego mi-
tosierdzia Bozego, rani zbyt silnie mito$¢ wtasna. Sprawiajg one, Ze niemal nie-
Swiadomie cztowiek sie przed takim szczeSciem wzdryga i gotow sie go wyrzec,
przybierajac postac bezinteresownego medrca, ktory wszystko robi z obowigz-
ku i niczego dla siebie sie nie spodziewa. Na dnie tego stanowiska jest gteboka
interesownos¢ pychy i ona to nadaje ton catemu kierunkowi deontologicznemu,
w szczegolnosci roznym etykom niezaleznym, chelpigcym sie, w pordwnaniu
z etykg chrzes$cijanska, swym altruizmem i mniemang bezinteresownoscig” *.

Zdaniem ojca Woronieckiego, to wypaczone pojecie obowigzku, przenikneto
niestety do umystéw wielu pokolen, zyjacych wspdtczesnie. Poczatek tego btedu
poznawczego lezy w filozofii Imanuela Kanta, ktory zauwazyt, ze na dnie ludzkiej
duszy istnieje naturalne pragnienie szczescia, jednak nie zrozumiat, iz mozna
go zkaczy¢ z obowigzkiem. Z pewnoscig przyczyna tego byt jego agnostycyzm,
ktéry nie dat mu szansy zrozumienia obiektywnej relacji cztowieka z Bogiem.
Dlatego Kanta obowigzek ludzki opart na imperatywie rozumu i zupetnie
uniezaleznit od pragnienia szcze$cia. Zauwazyt nawet, Ze obowigzek nie moze
by¢ czyms przyjemnym. W konsekwencji to panstwo jako instytucja przejmuje
role sumienia, prawa naturalnego i samego Boga.

57 ]. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, dz. cyt, s. 141.

58 Tamze,s. 142.

5 Tamze.
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Bardzo trudno wznie$¢ sie ponad te dwa partykularystyczne antagonizmy,
by obiektywnie zauwazy¢, Ze to szczescie jest czyms obiektywnym i siega przede
wszystkim samego Boga. Ojciec Woroniecki zauwazat, ze to wtasnie Bog jest pet-
nym szcze$ciem, stanowigcym przedmiot dazenia kazdego cztowieka. Bez Boga
cztowiek na $wiecie nie znajdzie petnego szczescia, gdyz zyje omamiony w jakis
sztucznych zatozeniach rzeczywistosci, ktore ukazujg tylko aspektowe praw-
dy ¢%. Wszelkie antagonizmy rozwigzuje sie tylko w jednosci z samym Bogiem.

Ojciec Woroniecki ukazuje tutaj bezposrednia przyczyne braku zrozumienia
tego antagonizmu, ktéry spowodowany jest brakiem jednoczenia sie z Bo-
giem. Jego zdaniem, umyst ludzki moze rozrézni¢ dwie pobudki, obowigzku
i szczescia, jednak tylko wowczas, kiedy bedziemy w relacji do Boga®'. Czasami
pobudka szcze$cia przewaza i zabarwia naszg moralno$¢ w coraz wiekszym
egoizmie. Majac to na uwadze, mozna postawi¢ pytanie: czy nasza etyka
nie jest eudajmonizmem, skoro zwracamy sie ku Bogu jako celu ostatecznemu,
aby otrzymac szczescie i unikna¢ potepienia?

Ojciec Woroniecki uwazat, Ze tak nie jest i by¢ nie moze. Podaje tutaj przyktad
skali dobr, chodzi o to, iz przewaza w nich nie wzglad subiektywny, a wiec to,
co sie nam teraz tu optaca, a obiektywny, czyli dobro dla samego dobra.
Czy cztowiek spelnia czynnosci dla zadowolenia czy odwrotnie, przyjemno$c¢
podporzadkowuje dziataniu?

Woroniecki przytacza tu mysl $wietego Tomasza z Akwinu, piszac, iz, Swiety
Tomasz jasno wykazat, Ze ten przyimek propter — dla— oznacza nie tylko jedna
przyczynowos¢ celows, lecz takze sprawczg i formalng, a nawet materialna.
Gdy go uzywamy w znaczeniu celowym, wtedy zadowolenie jest dla czynno-
Sci, a nie odwrotnie. Gdy zas moéwimy przeciwnie, Ze czynnos$¢ jest spetniana
dla zwigzanego z nig zadowolenia, oznacza to jej uzasadnienie” 2,

Jacek Woroniecki zauwazatl, ze dazenie do Boga jest obowigzkiem spotecz-
nym kazdego chrze$cijanina. Obowiazek spoteczny obejmuje wszystkie mozliwe
obowiazki indywidualne. Jednak, jezeli bedziemy zastanawia¢ sie nad ludzka re-
lacja do Boga, to takze w nim samym, bedziemy musieli postawi¢ wzglad na obo-
wigzek, ponad szcze$ciem. Pozadanie szczescia, jest dla nas najbardziej widocz-

0 Tamze.

1 J. Grzybowski, Filozoficzne skutki kontrkultury: profetyczne diagnozy o. Jacka Woronieckiego OP,
,Universitas Gedanensis” 40(2010)22, s. 17-35.

62 ]. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, dz. cyt, s. 144.
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nym czynnikiem motywujgcym cztowieka do dziatania, wskazujacg na droge
do ostatecznego celu, ktdry je zrealizuje. Jednak ojciec Woroniecki podkreslat,
ze Bog ma tez od nas co$ otrzymac i to wiasnie ten wzglad ma przewazac .

Ojciec Woroniecki podawat za katechizmem KoSciota, ze Boga winni$my
kocha¢ ponad wszystko, dla samego Boga ®*. Bardzo dobrze wskazuje na to
roznica miedzy cnotami nadziei i mitosci, Ze zyczymy Boga sobie, natomiast
druga, ze zyczymy siebie Bogu.

Woroniecki podkreslat, Ze wiele wspotczesnych nurtéw pedagogicznych
zapominato i zlekcewazyto to, Ze cztowiek przez to, Ze zraniony zostat grzechem
pierworodnym, ciggle ma sktonno$ci do mitosci wtasnej, stad musi nieustannie
czuwac, aby roézne pragnienia, pozadania, nie gérowaty nad poczuciem obo-
wigzku i nie uniemozliwiaty jego realizacji.

Jacek Woroniecki przytacza przyktady z zycia wziete, jak chociazby przesu-
wanie punktu ciezkosci w praktykach religijnych na poszukiwanie wzniostych
uczu¢, gdzie pewne osoby po ,ostygnieciu uczu¢” od razu porzucajg lub odcho-
dza od modlitwy i poboznosci, bo msza byta nudna. Wielcy $wieci bardzo do-
brze to rozumieli w chwilach, kiedy przychodzito im wyrzeczenie sie szczescia,
by za cene tej ofiary przysporzy¢ chwaty Bogu i zjednoczy¢ mu wiecej dusz *°.

Etyka chrzes$cijaniska doskonale pomaga pedagogice katolickiej nakresla¢
wiasciwy harmonijny program miedzy obowigzkiem a szcze$ciem, tym samym
pedagogika ta ukazuje swoja integralno$c 6.

7. Wnioski

Ogolna charakterystyka pedagogiki integralnej (personalistycznej) pozwala
nam wyciggna¢ wniosek, Ze jest to nauka, ktdra wyrasta z gtebi dociekan o czto-
wieku®. Powstate w jej wyniku pedagogiczne wskazania analizy natury ludzkiej
majq zdecydowanie wieksze znaczenie niz te, ktore pojawiajg sie w pedagogice
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Tenze, Paedagogia perennis, dz. cyt., s. 143-160.
¢ Tenze, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1., dz. cyt,, s. 145.
5 Tamze, s. 146.
6 Tamze, s. 147.
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nowozytnej. Pedagogika wspotczesna ma wiec postac redukcyjng, ktdra za spra-
wa ugruntowania w psychologii eksperymentalnej, socjologii czy tez medycynie,
lub tez pewnych ideologiach, ktore ptyna ze strony czynnikéw rzadzacych w pan-
stwie, pragnie uczyni¢ z wychowania i edukacji jaki$ srodek manipulacji. Warto
w tym miejscu zwréci¢ uwage na rozumienie cztowieka jako osoby. Jest to szcze-
golne ujecie antropologiczne cztowieka, ktore posiada swoja doniostos¢ na tle
ideologicznych koncepcji cztowieka, jakie wdarty sie do wspotczesnej pedagogiki.

Wspdtczesna pedagogika w obecnej zglobalizowanej rzeczywistosci przyj-
muje charakter redukcjonistyczny, gdyz wyraznie nie akcentuje wszystkich
potencjalno$ci ludzkich. Postmodernizm i przejawiajacy sie w nim irracjonalizm,
powoduja, ze pedagog nie potrafi, a nawet nie moze dziata¢ integralnie wobec
wychowanka; redukowany jest w nim chociazby aspekty wychowania religij-
nego. Woroniecki wskazat na fakt, iz pedagogika katolicka uwzglednia szeroki
zakres pracy nad cztowiekiem. Zwrécit uwage, ze w okresie miedzywojennym
ironizowano juz katolickie wychowanie, na rzecz wychowania niezaleznego.
W wieku XXI indywidualizm, sentymentalizm, materializm, egoizm zaistniaty
w petni we wspotczesnym wychowaniu. Rzeczywisty wptyw ideologii postmo-
dernizmu ma szeroki wptyw na pedagogike, co przektada sie na ksztalcenie
iwychowanie wspotczesne. Autorytet pedagoga/nauczyciela zostat catkowicie
zdewaluowany przez przeakcentowanie pojecia podmiotu, tj. wychowanka,
ktory sam ma okreslac siebie i samemu ma poznawac otaczajacy go Swiat. Na-
uczyciel jest tylko towarzyszem, ktérego odpowiedzialno$¢ za powierzonego
wychowanka z czasem coraz bardziej maleje. Nieprawidtowe rozumienie wolno-
Sci, prowadzi do rozumienia jej jako swawoli. Ta z kolei pokazuje sprzecznosci,
jakie ukazuje rzeczywisto$¢ z przewarto$ciowaniem spoteczenstwa na punkcie
swoich praw. Rodzi to brak hierarchii spotecznej i mozliwo$ci odwotywania sie
do autorytetow. Wszechobecna ,polityczna poprawnos$¢” powoduje lek przed
wykluczeniem spotecznym, stad ludzie wolg funkcjonowac bardziej w ttumie
niz ponad nim. Indywidualizm sprowadza sie do skrajnego egoizmu, ktory urze-
czywistnia sie w réznych postaciach postaw hedonistycznych. Krzyk, wrzask
i nieustanne zaspokajanie zmystow to podtoze wielopostaciowych zachowan
i dziatan skoncentrowanych na wtasnym interesie. Mimo wszystko obserwuje sie
silne zaangazowanie w wiele inicjatyw charytatywnych. Jest to wynik mentalno-
$ci zakorzenionej w katolickich formach wychowania i spotecznego nauczania
koSciota hierarchicznego. Na tym tle pedagogika integralna (personalistyczna),
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ktérg czesto nazywa sie w literaturze klasyczng, w ujeciu Woronieckiego, staje
sie ratunkiem dla wspdtczesnego wychowania. Wtasciwg drogg poznawcza
tej pedagogiki jest filozofia realistyczna. Odejscie od niej spowodowato szereg
btedéw poznawczych, ktére w obecnych czasach doszty do irracjonalizmu
we wszelkich dziataniach wychowawczych. Przedmiotem pedagogiki integralnej
musi wiec by¢ cztowiek, ale rozumiany jako osoba, posiadajaca rozum i wolng
wole, ktore poprzez wychowanie usprawnia. Stad Woroniecki podkreslat tak
wazne dziatania jako wychowanie moralne. Przedmiotem pedagogiki integralnej
jest takze etyka oraz teologia moralna, okres$lajaca miedzy innymi fakt, czym
sg cnoty i jak je ksztattowa¢ w wychowanku. Nie spos6b pomina¢ waznego
przedmiotu wychowania, jakim jest ludzkie poznanie, dzieki ktéremu formuje
sie prawidtowo $wiadomos¢ ludzkiego ,Ja”. Metode pedagogiki integralnej
Woroniecki okreslit jako poznanie prawdziwosciowe, czyli takie, ktore jest
wierne rzeczywisto$ci. Polega na opisie i analizie faktéw ludzkich, ktére nalezy
wyjasnic. Oczywiscie nie odrzuca on metod empirycznych, ktére dopomagaja
w zrozumieniu danego problemu. Pedagogika integralna (personalistyczna)
wychodzi dalej, gdyz analizuje sie strukture cztowieka przez potencjalnosci.
Chodzi w tym wzgledzie o szukanie odpowiedzi, jak dana cnota formuje sie
w cztowieku. Oczywiscie stuzg temu metody wypracowane na gruncie pedagogi-
ki nowozytnej. Celem jednak jest tutaj nie tylko dana sprawno$¢, ale doskonato$¢
ludzka przez dazenie do najwyzszego celu, jakim jest Zycie wieczne cztowieka.
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JACEK WORONIECKI'S INTEGRAL PEDAGOGY IN THE CONTEXT
OF THE CRITIQUE OF CONTEMPORARY PEDAGOGY

Summary

Contemporary pedagogy, based on contemporary liberal philosophy, strug-
gles with problems that were already noticed by Father Jacek Woroniecki OP
during the war. His specific scientific intuition, characterizing the philosophical
innateness of being, allowed to determine the dependence of secular pedagogy
on a specific philosophy. Thus, this wonderful, outstanding Polish Dominican
brought out the most important aspects of classical pedagogy, which have
been embedded in the formations of Catholic education since ancient times.
This rticle is an attempt to present pedagogy based on classical philosophy, i.e.
one that captures reality as it is. Against this background, Woroniecki showed
the effects of the departure of his contemporary educators from philosophy
and Catholic theology.

Keywords: integral pedagogy, contemporary pedagogy, personal unity, irratio-
nalism, personal unity.






