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Agnieszka Gondek, Filozofia wychowania.

Filozofia jako podstawa wyksztalcenia ogélnego w szkole Sredniej,
Wydawnictwo Naukowego Towarzystwa Tomistycznego,
Warszawa 2022, ss. 254. ISBN (wersja papierowa): 978-83-965887-2-2;
(ebook): 978-83-965887-1-5.

Agnieszka Gondek, Philosophy of education. Philosophy as the basis
of general education in secondary school, Wydawnictwo Naukowego
Towarzystwa Tomistycznego, Warsaw 2022, pp. 254.

ISBN (paper version): 978-83-965887-2-2; (ebook): 978-83-965887-1-5.

»Mtodzi ludzie po wyjsciu ze szkoty Sredniej powinni dysponowac¢ umiejetnoscia-
mi krytycznego i logicznego myslenia. Mogg one pomdc im podejmowac racjonalne
i Swiadome decyzje w dorostym zyciu”. (s. 50)

,Dzieki filozofii ksztatcenie ogdlne nabiera spotecznej wartosci”. (s. 254)

Zagadnienia podejmowane w recenzowanej publikacji zastugujg na uwage
z wielu powodoéw, jak okresla Autorka we wstepie (s. 7), dotycza one uczniéw,
nauczycieli i teoretykow ksztatcenia. Jednak nalezy dodac, Ze starannie opraco-
wany material z pewnoscig zainteresuje szersze grono odbiorcow. Celem ksigzki
jest wykazanie, Ze na gruncie filozofii mozliwe jest potgczenie terazniejszosci,
przesztosci i przysztosci w jedng catos¢. Dzieki filozofii mtodziez powinna
mie¢ mozliwo$¢ pogtebia¢ swoja refleksje nad Swiatem, poszerza¢ horyzonty
i rozwigzywac zagadnienia fundamentalne (s. 242).

Na strukture pracy sktada sie wstep, nastepnie cztery rozdziaty: Rozdziat I:
Propedeutyka filozofii w dwudziestoleciu miedzywojennym. Przeglqd stanowisk;
Rozdziat I1: Dydaktyka filozofii jako problem filozoficzny w ujeciu przedstawicieli
szkoty Iwowsko-warszawskiej; Rozdziat 111: Edukacja filozoficzna w polskiej szkole
w dobie transformacji ustrojowej; Rozdziat IV: Filozofia jako niezbedna podstawa
wyksztatcenia ogdlnego; kazdy rozdziat jest podzielony na podrozdziaty i zawie-
ra podsumowanie. Ksigzke zamyka zakonczenie i bibliografia (s. 255-271). Dwa
pierwsze rozdziaty przedstawiajg rys historyczny i skoncentrowane sg wokot
roli, jaka filozofia (czy propedeutyka filozofii) odgrywata w szkole publicznej
w okresie dwudziestolecia miedzywojennego. Otrzymujemy synteze mysli
Salomona Igla, Kazimierza Twardowskiego, Reginy Rajchman-Ettingerowe;j,



420 Paideia IouSsia Nr5/2023

Bolestawa Gaweckiego i Kazimierza Sosnickiego, Bohdana Kieszkowskiego,
ktérzy wieloaspektowo podejmowali zagadnienia dotyczace miejsca filozofii
w systemie edukacyjnym. Mimo r6znic miedzy stanowiskami filozoficznymi,
jak pisze Autorka, dyskutanci byli zgodni co do celu propedeutyki filozofii
w szkole $redniej, mozna méwic o traktowaniu nauczania, jako misji zaréwno
intelektualnej, jak i moralnej (s. 19).

Kolejne dwa rozdziaty kontynuuja podjeta problematyke i przenosza
czytelnika do czaséw wspotczesnych. Okazuje sie, Ze zagadnienia, o ktérych
pisali autorzy ze szkoty lwowsko-warszawskiej nie stracity na aktualnosci,
chociaz miedzy uczestnikami debaty nie ma juz spdjnosci, jaka mieli ich po-
przednicy (s. 212). Autorka szczegétowo przedstawia kondycje polskiej szkoty,
miedzy innymi pisze o niecheci do zajec z filozofii i braku odpowiednio wy-
kwalifikowanej kadry. Zachecam do zapoznania sie z rozdziatem trzecim, jest
w nim rzeczowo uzasadniona teza, Ze filozofia, o ile jest wtasciwie nauczana,
moze by¢ sposobem na przezwyciezenie kryzysu, z ktorym szkota boryka sie
zaréwno na polu edukacyjnym, jak i wychowawczym. W czwartym rozdziale
znajdziemy cenne opracowanie korelacji filozofii i przedmiotéw nauczanych
w szkole $redniej, znajdziemy wiec analize zwigzku filozofii z jezykiem polskim,
z historig i wiedzg o spoteczenstwie, i — w tym miejscu gratuluje wykonanej
pracy— zwiazku filozofii z naukami przyrodniczymi.

Uwag krytycznych nie ma wiele. W kolejnym wydaniu mozna by popra-
wi¢ drobne niedoskonatosci, cho¢ trzeba zaznaczy¢, Ze nie majg one wplywu
na pozytywny odbiér publikacji. Ten sam cytat Twardowskiego znajdziemy
dwa razy (s. 19 i s. 31), jest rGwniez powtdrzenie catej frazy (s. 136 i s. 138),
chociaz nie jest wykluczone, Ze to celowy zabieg Autorki. Wkradty sie takze
btedy korekty ,nauczyciel moze” (s. 166), nazwisko ,Rejmont” zamiast Rey-
mont (s. 227) i niekonsekwencja w zapisie cytatéw. Merytoryczne opracowa-
ne przez Autorke schematy, miedzy innymi: Znaczenie propedeutyki w szkole
Sredniej (s. 29), Metody nauczania (s. 51), Formy pozalekcyjne pogtebiania
wyksztatcenia filozoficznego (s. 68), Spoteczna funkcja filozofii (s. 159), Cztery
toki nauczania filozofii i metody im odpowiadajqce (s. 170), Cele prowadzenia
¢wiczen z filozofii (s. 189), Sposoby nauczania filozofii (s. 191), zastugujg na wiek-
szg czcionke. Mam réwniez sugestie dotyczaca terminu ,holistyczny”. Autorka
stosuje zamiennie stowo holistyczny i catoSciowy, gdy pisze o cato$ciowym
podejsciu do cztowieka. Tymczasem we wspotczesnej filozofii (siegam do ba-
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dan ks. profesora Aleksandra Posackiego ! holizm przyjat sie jako poglad, ktory
daje poczatek koncepcjom na pograniczu paranauki, opartych miedzy innymi
na gnozie, monizmie, czy mistyce orientalnej. Holizm nie przestrzega porzadku
ontologicznego, jest btedem intelektualnym, na ktéorym — co w przypadku roz-
wazan o wychowaniu jest kluczowe — zbudowana jest fatszywa antropologia.

Doprecyzowania, jezeli konsekwentnie chcielibySmy podazac $ciezka
wyznaczong przez szkote filozofii klasycznej, wymagatoby zasygnalizowane
we wstepie (s. 11) zagadnienie likwidacji zakonu jezuitéw i powotania Komi-
sji Edukacji Narodowej, ze wszystkimi konsekwencjami dla ksztattu edukacji,
w tym nauczanej w szkotach filozofii. Nieco wcze$niej na tej samej stronie
Autorka przypomina, Ze okres miedzywojenny nie byt poczatkiem obecnosci
nauczania filozofii w szkotach w Polsce, przypomina, Ze od $redniowiecza pod-
stawa wyksztatcenia byt kurs trivium i quadrivium, ktéry systemowo traktuje
filozofie jako uniwersalne spoiwo pracy edukacyjnej. Gruntowne rozwiniecie
powyzszych watkéw bytoby cennym uzupetieniem rozwazan prowadzonych
w recenzowanej publikacji, ktorej celem jest, jak okresla Autorka we wstepie,
propozycja,,powrotu do modelu ksztatcenia, w ktérym podstawg jego ogélnego
charakteru jest wiedza o zasadach mys$lenia oraz dziataniach czerpanych z sze-
roko pojetej tradycji filozoficznej” ( s. 7). Kontynuacja w kierunku o jaki ksztatt
filozofii ubiegamy sie, gdy chcemy z filozofii uczyni¢ podstawe wyksztatcenia
i wychowania, jest jak najbardziej celowa.

Nieco szerzej omdéwie zagadnienie interdyscyplinarnego podejscia do zajec¢
zjezyka polskiego i filozofii. Dr Agnieszka Gondek trafnie wskazuje na korelacje
istniejaca miedzy przedmiotami nauczanymiw szkole, zwtaszcza jezykiem pol-
skim a filozofia. Jak wiadomo, uczniowie powinni zapoznac sie z podstawowymi
dzietami klasykow, miedzy innymi w spisie lektur jest: Platon Paristwo, Arysto-
teles Poetyka, Retoryka, $w. Augustyn Wyznania, $w. Tomasz z Akwinu fragmenty
Summy teologicznej. Od uczniéw wymagana jest znajomos$¢ podstaw filozofii,
pytania maturalne dotycza na przyktad stoicyzmu, cynizmu, hedonizmu, mitu
jaskini Platona, metody majeutycznej Sokratesa, mysli Machiavellego, Kanta,
Kierkegaarda, Schopenhauera, Nietzschego. Kompetenciji z filozofii wymaga
réwniez opracowanie tekstow literackich, wsrdd ktérych wyzwaniem jest okres
romantyzmu. Bez gruntownej znajomosci idealizmu niemieckiego oraz gnosty-

! A. Posacki, Encyklopedia zagrozen duchowych, t. 1, Radom 2009.
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cyzmu, spirytyzmu i mistycyzmu, charakterystycznych dla 6wczesnej epoki,
trudno podjac sie interpretacji pism Adama Mickiewicza czy Juliusza Stowackie-
go. Na koniec dodajmy, Ze zatozeniem programowym jest, aby uczniowie potra-
fili samodzielnie analizowac tekst (bez wzgledu na jego dziedzine), uzasadnia¢
swoje zdanie, przedstawia¢ argumenty, wyciaga¢ wnioski. Bez watpienia nalezy
zgodzic sie z Autorka recenzowanej ksigzki, ze filozofia jest nieodtaczna w proce-
sie edukacji, zaréwno jako propedeutyka, jak i sama filozofia bedgca narzedziem
do wyksztatcenia w uczniach nawyku samodzielnego i poprawnego myslenia.

Zwr6¢my uwage na dwa zagadnienia szczegdtowo przedstawione w publika-
cji, istotne z punktu widzenia nauk o wychowaniu. Po pierwsze, lekcje filozofii,
ze wzgledu na merytoryczng zawarto$¢ i mozliwo$¢ zastosowania réznorodnych
metod wyktadu, niosg ogromny walor wychowawczy. Po drugie, umiejetnosci na-
byte na lekcjach filozofii maja warto$¢ uniwersalng i bedg owocowa¢ w dorostym
zyciu. Spos$rdd bogatego materiatu zebranego przez Autorke wybiore niektdre
reprezentatywne poglady, a wiec Twardowskiego, Ze nauczanie propedeutyki
filozofii pozwala u mtodziezy wyrobi¢ krytyczny sposéb myslenia, przydatny
w zyciu praktycznym, (filozofia) uczy Scistosci, potrzebnej ludziom w Zyciu
codziennym, ponadto, wyksztatconemu cztowiekowi niezbedna jest znajomo$¢
poje¢, ktoérymi postuguje sie filozofia, na przyktad definicja, dowod, dedukgcja,
i indukcja, sprzecznos¢ i przeciwienstwo (s. 31). Igel zauwazyt, Ze nauczanie
filozofii pozwala na indywidualny kontakt miedzy nauczycielem i uczniem,
w dyskusji ,staje cztowiek wobec cztowieka” (s. 49), przez dyskusje uczniowie
majq mozliwo$¢ samodzielnego zmagania sie z danym zagadnieniem, wyrazania
swoich mysli w sposob kontrolowany, nabywaja trwatg dyspozycje intelektual-
na, ktéra owocuje w dorostym zyciu. So$nicki za$ twierdzit, ze propedeutyka
filozofii to przedmiot, ktory komplementarnie rozwija umysti wyrabia charakter
uczniéw (s.39). Forma dyskusyjna, rozumiana, jako wspélne opracowanie tema-
tu, ma oprécz zdobywania wiedzy znaczenie wychowawcze, uczniowie angazuja
sie w rozpatrywane zagadnienie, wspotdziatajg i buduja relacje (s. 57-8). Dzieki
filozofii mamy szanse zmobilizowa¢ mtodziez do aktywnosci, samodzielno$ci,
spostrzegawczosci, tworzenia hipotez (s. 60). Dalej So$nicki pisat, Ze nauczanie
propedeutyki filozofii powinno obejmowac cata osobe ucznia, wtaczajac sfere
umystowa, uczuciows i fizyczna, podkreslat aspekt wychowawczy i opisywat
nauczyciela jako osobe, ktéra inspiruje i zacheca do samodzielnosci, dba o roz-
woj intelektualny i moralny mtodziezy, a takze troszczy sie o potrzeby uczniéw,
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rolg nauczyciela jest wspieranie, motywowanie, kierowanie i niesienie pomo-
cy (s. 94-5). Na mozliwos¢ bliskiego kontaktu wychowawczego wskazywata
Dambska, wedtug ktorej podczas spotkan kota filozoficznego nauczyciel moze
poswieci¢ mtodziezy wiecej czasu, kameralny charakter spotkan sprzyja otwarto-
Sci (s. 68). Analizy szkoty Iwowsko-warszawskiej sa uzupetnione przez Autorke
w rozdziale trzecim i czwartym, gdzie problematyka wychowania jest osadzona
w czasach wspotczesnych. Edukacja, jak pisze dr Gondek, moze by¢ lekarstwem
na sytuacje graniczne i niepewne, moze utatwi¢ mtodziezy dokonywanie odpo-
wiedniego wyboru hierarchii wartosci i drogi Zycia; nalezy uswiadamia¢ mtodych
ludzi, ze filozofia nie jest oderwana od rzeczywistosci (s. 240). Wykorzystanie
filozofii moze stworzy¢ okazje do uczenia sie zwigzkéw miedzy zagadnieniami,
adepci moga w sposob krytyczny i cato$ciowy poznawac rzeczywisto$c¢ (s. 238).
Autorka jest przekonana (stusznie), ze edukacja filozoficzna sprzyja petnemu,
harmonijnemu rozwojowi mtodego cztowieka pod wzgledem intelektualnym
i emocjonalnym (s. 209), odgrywa role wychowawcza, petni funkcje spotecz-
ng oraz integrujaca (s. 210-211). Przytaczamy tylko niektére stwierdzenia,
zaznaczajac, ze recenzowanej publikacji towarzyszy spéjna mysl, konsekwent-
nie prowadzona, w ktorej mozna zauwazy¢ oprocz zaangazowania badaw-
czego rowniez prawdziwg troske o model wychowania mtodego cztowieka.

Po recenzowang publikacje trzeba siegna¢ koniecznie, bo posiada ona walory
solidnej pracy naukowej i w sposéb wyczerpujacy przedstawia tytutowe zagad-
nienie. Ksigzka prezentuje liczne argumenty, aby przekona¢ do postrzegania filo-
zofii, jako dziedziny uniwersalnej. Autorka z powodzeniem wykazata, Ze filozofia
wnosi perspektywy rozwoju mtodziezy na wielu ptaszczyznach. W niniejszej
pracy otrzymujemy réwniez wiele cennych metodologicznych wskazéwek,
analizy oparte s3 na bogatym materiale zrédtowym, pochodzacym od kompe-
tentnych w swojej dziedzinie, przekonanych do filozofii pasjonatéw. Zaintere-
sowani ksztatceniem we wspdtczesnej szkole $redniej, gdzie od lat zwraca sie
uwage na model interdyscyplinarny, odnajda w ksigzce dr Agnieszki Gondek
omo6wienie wielu aktualnych zagadnien i Zrédto niewyczerpanej inspiracji.

Dr Ewa Agnieszka Pichola
e-mail: epichola@tlen.pl
ORCID: 0000-0001-6078-7384
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Alicja Zywczok, Bogumila Bobik, Pedagogika analityczna. Od porzadkowania
wiedzy naukowej do odkrywania jej nowych obszaréw, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Slaskiego. Katowice 2022, ss. 155, ISBN 978-83-226-4240-5

Alicja Zywczok, Bogumita Bobik, Analytical pedagogy. From organizing
scientific knowledge to discovering its new areas, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego. Katowice 2022, pp. 155, ISBN 978-83-226-4240-5

Klasyfikacja to ,systematyczny podziat przedmiotéw lub zjawisk na klasy,
dziaty, poddziaty itp., dokonywany wedtug okreslonej zasady” . Jest to tez
,ocena czego$ w skali pordwnawczej” ?, a takze ,zaklasyfikowanie osoby,
przedmiotu lub zjawiska do okreslonej grupy” 3. Tworzenie i korygowanie
klasyfikacji to zabiegi posiadajace ogromne znaczenie dla kazdego obszaru
dociekan naukowych. Pozwalaja podzieli¢ badane przedmioty i zjawiska
na kategorie, a takze umozliwiajg uporzadkowanie relacji miedzy pojeciami
stosowanymi w danym obszarze badan oraz doprecyzowac ich tre$¢. W nie-
ktorych przypadkach zabieg kategoryzowania zwraca tez uwage badaczy
na potrzebe wprowadzenia nowych termindw i ustalenia ich sensu poprzez
odpowiednie zabiegi definicyjne.

Zabiegi klasyfikacyjne, ktérych przedmiotami sg nauki oraz ich subdyscy-
pliny stanowia tez wazng cze$¢ naukoznawstwa. Klasyfikacja nauk w wezszym
znaczeniu to ,systematyczny, wielostopniowy, logiczny podziat zbioru nauk (...)
na dzialy i poddziaty r6znych stopni, dokonywany wg okreslonych kryteriow”*.
Z kolei klasyfikacja nauk w znaczeniu szerszym to ,usystematyzowany podziat
zbioru nauk dostosowany do okreslonego celu, ktéremu ma stuzy¢ (...), majacy
umowny charakter; podziat ten nie musi spetnia¢ logicznych warunkéw zupet-
nosci”®. Temat ten podejmowat m.in. Tadeusz Kotarbinski, ktory charakteryzujac

Stownik jezyka polskiego, red. W. Doroszewski, [w:] https://sjp.pwn.pl/doroszewski/klasyfika-

¢ja;5439637.html [dostep z dnia 14.12.2022].

Tamze.

8 Stownik jezyka polskiego PWN, [w:] https://sjp.pwn.pl/sjp/Kklasyfikacja;2563555.html [dostep
z dnia 14.12.2022].

*  Encyklopedia PWN, [w:] https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/klasyfikacja-nauk;4008729.html

[dostep z dnia 14.12. 2022].

Tamze.
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kryteria klasyfikacji nauk zauwazyt, ze ,zaleznie od celu klasyfikacji mozna
wybierac¢ rozmaite zasady podziatu: 1. wedtug przedmiotu (...), 2. wedtug meto-
dy (...), 3. wedtug tego, pod jakim wzgledem przedmioty sa badane (_..), 4. wedtug
charakteru logicznego tez, do ktorych dana nauka dazy (...), 5. wedtug wtadz
umystowych, przede wszystkim dla danej nauki potrzebnych”®. Jak nietrudno
zauwazyc¢, jego zdaniem przy konstruowaniu klasyfikacji nauk kluczowe zna-
czenie majg dwa czynniki: cel, w jakim sie dokonuje takiej klasyfikacji oraz jej
kryteria, przy czym pierwszy z tych czynnikow wptywa na okreslenie drugiego.
Zagadnienia takie jak klasyfikacja wiedzy naukowej w pedagogice, podziat
pedagogiki na subdyscypliny oraz wtasciwa ich klasyfikacja sa gtéwnym tema-
tem monografii Pedagogika analityczna. Od porzqdkowania wiedzy naukowej
do odkrywania jej nowych obszaréw, przygotowanej przez dr hab. Alicje Zywczok
oraz dr Bogumite Bobik z Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Slaskiego. Praca
sktada sie z cze$ci wprowadzajgcej zatytutowanej ,Zamiast wprowadzenia”,
rozdziatu pierwszego pt. ,Porzadkowanie — przejaw dostrzegania logicznej
struktury $wiata”, rozdziatu drugiego pt. ,Porzadkowanie wiedzy naukowej
i konstruowanie klasyfikacji. O pojeciu, znaczeniu, typach, cechach i przedmio-
tach klasyfikacji”, rozdziatu trzeciego pt. , Klasyfikacja wiedzy w pedagogice jako
inspiracja do powstania nowych obszaréw nauki”, rozdziatu czwartego pt. , Eg-
zemplifikacje typologii wiedzy w obszarze teorii i prakseologii pedagogicznej
jako rezultat analizy logicznej, eksplikacyjnej i funkcjonalnej”, Zakonczenia,
Bibliografii, Noty o autorkach, Indeksu os6b oraz Wykazu schematéw i tabel.
Na samym poczatku rozprawy badaczki wyjasniaja, ze przez ,klasyfikowanie”
beda rozumiaty dazenie do logicznego uporzadkowania danej dziedziny. Zauwa-
zajq tez, ze juz od czaso6w starozytnych klasyfikowanie uznawane jest za bardzo
wazny element ludzkiej aktywnosci poznawczej. Pozwala ono bowiem nie tylko
porzadkowac uprzednio zgromadzong wiedze, ale réwniez sprzyja ,dynamicz-
nemu rozwojowi nauki: inicjowaniu nowych kierunkéw, koncepcji dziatow
nauki, nurtéw, subdyscyplin itp.” Ta druga funkcja klasyfikowania wyptywa stad,
ze ,w wiedzy uporzadkowanej (majacej przejrzysta strukture) tatwiej dostrzec
luki i wykry¢ miejsca jeszcze nieoznaczone w nauce. Latwiej rowniez zapetnié¢
je oryginalnymi tre$ciami, wtacznie z osiggnieciami pretendujgcymi do miana

¢ T Kotarbinski, Elementy teorii poznania, logiki formalnej i metodologii nauk, Wroctaw-Warsza-

wa-Krakow-Gdansk-+.o6dz 1990, s. 335.
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odkry¢, wynalazkow lub racjonalizacji” (s. 7). W pedagogice klasyfikowanie ma
rowniez dodatkowo istotne znaczenie prakseologiczne, ktére sprowadza sie
do tego, ze ,w obszarze praktyki pedagogicznej wglad w réznorodnos¢ form,
typ6éw, odmian, cho¢by zaobserwowanych nieprawidtowosci, stanowi pod-
stawe trafnej diagnozy pedagogicznej jednostki, grupy, systemu, na przyktad
o$wiatowego. Utatwia rowniez odpowiednig profilaktyke stan6w niekorzyst-
nych, ktére zachodza w wychowankach, uczniach czy podopiecznych” (s. 8).

Recenzowana monografia prezentuje wyniki badan podjetych przez autor-
ki, ktérych przedmiotem byto ,znaczenie porzadkowania wiedzy naukowej
w postaci klasyfikacji w dziedzinie nauk spotecznych, w dyscyplinie peda-
gogika” (s. 9). Cele kognitywne, ktére przyswiecaty badaniom, obejmowaty
,poznanie znaczenia porzagdkowania wiedzy naukowej w postaci klasyfikacji
w dyscyplinach spotecznych, zwtaszcza w pedagogice”, a takze ,,odkrywanie (...)
nowych obszaréw nauki, wymagajacych dookreslenia pod wzgledem nazew-
nictwa, usytuowania ich w strukturze dyscyplinarnej i subdyscyplinarne;j,
wyznaczonych zadan itp.” (s. 10). Z kolei utylitarne cele przeprowadzonych
badan zostaty zdefiniowane jako: ,,wzbudzenie refleksji nad dotychczasowymi
klasyfikacjami wiedzy, prowadzace do ich udoskonalenia; nabycie umiejetnos$ci
konstruowania prawidtowych klasyfikacji wiedzy; uprzystepnienie szerszym
kregom spotecznym wiedzy naukowej (dzieki porzadkujacym ja klasyfikacjom);
zapewnienie sprawniejszego przyswajania wiedzy dzieki poprawie jej transferu
wsrod cztonkow spoteczenstwa” (tamze).

Gléwny problem badawczy brzmiat: ,Jakie znaczenie teoretyczne i prak-
seologiczne w dyscyplinie pedagogika ma porzadkowanie wiedzy naukowe;j
za posrednictwem jej klasyfikowania?” Badaczki wyodrebnity pie¢ proble-
mow badawczych szczegotowych: 1., Jakie typy tadu wyznaczajg tad panujacy
w nauce?”, 2. ,Jakie przyktadowe przedmioty klasyfikacji wiedzy z zakresu
pedagogiki daje sie wyodrebnic¢?”, 3. ,Jakich subdyscyplin brakuje w pedago-
gice oraz ktére z nich i dlaczego warto aktualnie wiaczy¢ do dotychczasowych
klasyfikacji subdyscyplin pedagogicznych?”, 4.,]Jakie zadania nalezy wyznaczy¢
zaproponowanej subdyscyplinie: pedagogice analitycznej?”, 5., Jak usytuowac
ja w strukturze dotychczasowych subdyscyplin pedagogicznych?”

W swoich badaniach wielodyscyplinarnych Zrédet naukowych autorki zasto-
sowatly metody hermeneutyki filozoficznej, pedagogicznej i prawnej, zwtaszcza
hermeneutyki typologicznej. Zastosowano réwniez metode studium przypadku,
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przy czym badanym przypadkiem byto ,,zaréwno porzadkowanie wiedzy w for-
mie klasyfikacji (rozpatrzonej na przyktadzie dwoch kategorii pedagogicznych:
troski i rodziny), jak i wysunieta propozycja utworzenia nowej subdyscypliny
— pedagogiki analitycznej” (s. 11). W ramach tej metody zastosowano technike
analizy dokumentéw oficjalnych, za$ narzedziami badawczymi byty kryteria
analizy i oceny tych dokumentdéw.

Rezultaty przeprowadzonych analiz oraz ich interpretacje przedstawiono
w kolejnych rozdziatach monografii. Przedmiotem analiz zaprezentowanych
w rozdziale pierwszym jest porzagdkowanie ujmowane jako konsekwencja do-
strzegania logicznej struktury $wiata. Autorki podjety prébe opisania réznych
rodzajéw tadu napotykanego w otaczajgcym nas $wiecie. W pierwszej kolejnosci
siegaja do mysli Antoniego Kepinskiego, ktéry w swoich pracach pisat o tadzie
zwigzanym z zachowaniem gatunku oraz wymiang energii i informacji, jaki
kazdy cztowiek narzuca swojemu otoczeniu. Nastepnie przybliZone zostaty inne
rodzaje tadu, w tym tad moralny, spoteczny, prawny i polityczny, ekonomiczny
i gospodarczy, historyczny i intelektualny. Na koniec przedmiotem zaintere-
sowania stata sie zalezno$¢ miedzy wtasnie wskazanymi typami tadu a tadem
naukowym. Badaczki podkres$laja tutaj, ze dazenie do ,}adu w nauce wyraza sie
zwlaszcza w tendencji do uporzadkowania juz zgromadzonych zasobow wiedzy
badZ odpowiedniej kategoryzacji, strukturyzacji czy hierarchizacji ustalenn nowo
powstatych” (s. 121). Ich zdaniem, tad w nauce oraz inne analizowane rodzaje
tadu s3 ze soba wzajemnie zwigzane.

Tematem rozdziatu drugiego jest zagadnienie porzgdkowania wiedzy
naukowej i konstruowania réznych jej klasyfikacji. Na jego poczatku autorki
wyjasnity, ze dziatami nauki zajmujacymi sie systematyzacjg lub klasyfikacja
sg systematyka i taksonomia. Podkreslono, Ze klasyfikowanie pozwala nie tyl-
ko porzadkowac¢ wiedze naukowa, ale réwniez jest dziataniem, ktére sprzyja
jej uprzystepnianiu oraz usprawnia jej przyswajanie, a tym samym ma udziat
w popularyzacji nauki. Dostrzezono tez, Ze konstruowanie poprawnych klasy-
fikacji ma znaczenie prakseologiczne: jest podstawa trafnego diagnozowania,
umozliwia trafng profilaktyke, wczesng interwencje i skuteczna terapie. Jeszcze
inng, i réwnie wazng, funkcja klasyfikowania jest to, ze pozwala dostrzegac luki
w wiedzy, a ta drogg sprzyja rozwojowi poszczeg6lnych dziedzin nauki, w tym
inicjowaniu nowych kierunkéw, koncepcji, dziatéw, nurtéw, subdyscyplin. Na-
daje to klasyfikowaniu znaczenie wiedzotwodrcze. Rozwijajac ten watek, autorki
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podkreslity, ze budowanie réznego rodzaju klasyfikacji wiedzy jest przedmiotem
i zadaniem naukoznawstwa.

W rozdziale tym przedstawiono tez — za Tadeuszem Kotarbinskim — dwa
typy klasyfikacji: logiczna i rzeczowa. Jako jeden z typow klasyfikacji logicznej
wskazano klasyfikacje genetyczng. Nastepnie autorki podkreslity, Ze poprawna
klasyfikacja powinna cechowac sie kompletnoscig i ekonomicznoscig. W pierw-
szym przypadku chodzi o to, aby klasyfikacja byta podziatem wyczerpujacym,
za$ w drugim o to, aby wydzielone klasy nie miaty elementéw wspélnych (s.49).
Inne cechy poprawnej klasyfikacji, przywotane w tej cze$ci rozprawy, to roz-
facznos$é, zupetnos¢, adekwatnos¢ i jednorodno$é. Roziacznosé i zupetnosé
klasyfikacji to tyle, co jej ekonomiczno$¢ i kompletnos$¢. Adekwatnos¢ klasyfi-
kacji polega z kolei na tym, Ze to, co przypisuje sie pewnej klasie przedmiotowej
powinno odnosic sie tylko do niej, za$ cecha jej jednorodnosci dotyczy kryteriow
zastosowanych do przeprowadzenia podziatéw (s. 52).

Wskazane tez zostaty cztery najczesciej stosowane w literaturze przedmiotu
kryteria konstruowania klasyfikacji dyscyplin naukowych: przedmiotowe, me-
todologiczne, stopnia ztozono$ci i wytwor6éw poznawczych. Kryterium przed-
miotowe kaze odrdznia¢ nauki na podstawie ich przedmiotu, metodologiczne
— na podstawie przyjmowanej w nich metodologii uzasadnienia twierdzen.
Kryterium stopnia ztoZonoSci dotyczy poziomu ontologicznej ztozono$ci dzie-
dziny bytu, ktorg zajmuje sie dana nauka. Kryterium wytwordw dotyczy tego,
czy nauki badaja prawa ogdlne, czy tez opisujq zjawiska indywidualne (s. 50).

Warto tutaj zwrdci¢ uwage na to, Ze niektére z klasyfikacji stosowanych
w nauce majg charakter metanaukowy, to znaczy stosujg sie do wielu dyscyplin
nauki. Przyktadem moga by¢ klasyfikacje, ktoérych przedmiotem s3 teorie na-
ukowe, metody badawcze, zmienne, sposoby doboru proby badawczej (s. 52).
Wiele klasyfikacji dotyczy jednak tego, co typowe dla jednej lub kilku po-
krewnych dyscyplin. Autorki zauwazajg, ze obok klasyfikacji metanaukowych,
w pedagogice wystepuja zarowno klasyfikacje charakterystyczne tylko dla niej,
jak i wiele klasyfikacji zaczerpnietych z dyscyplin pokrewnych, jak psychologia,
socjologia czy filozofia. Podkreslaja tez, ze w subdyscyplinach pedagogiki oraz
dyscyplinach im pokrewnych mozna zidentyfikowac bardzo wiele przedmio-
tow klasyfikacji. Na przyktad, w teorii wychowania klasyfikacje dotycza m.in.
autorytetu, wartosci, do$wiadczen, srodowisk, cnot, postaw, a takze ideatow,
celow, styléw, zasad, metod czy atmosfery wychowania (s. 54-58).
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W rozdziale trzecim podjeto probe przedstawienia klasyfikacji wiedzy
w pedagogice jako inspiracji dla tworzenia nowych obszaréw nauki. Na jego
poczatku przedstawiono wybrane systematyzacje subdyscyplin pedagogicz-
nych, jakie mozna napotkac w literaturze przedmiotu. Nastepnie przedstawiono
propozycje utworzenia nowej subdyscypliny pedagogicznej: pedagogiki anali-
tycznej. Jak mozna przeczytac, ,przeglad i analiza dotychczasowych klasyfikacji
subdyscyplin pedagogicznych umozliwity dostrzezenie luk subdyscyplinarnych
oraz wysuniecie propozycji utworzenia subdyscypliny — pedagogiki analitycz-
nej” (s. 122). Podkreslono tez uzyteczno$c¢ kolejnej nowej dyscypliny: pedagogiki
syntetycznej, majacej zajmowac sie syntezami naukowymi. Propozycja wyod-
rebnienia obu tych nowych dyscyplin opiera sie na podziale ludzkich czynnosci
poznawczych na analize i synteze. Wgczenie ich w uktad subdyscyplin pedago-
giki powinno tez uwzgledniac istnienie w$rdd nich pedagogiki poréwnawcze;j.
Ta ostatnia miataby sta¢ sie dyscypling podrzedng pedagogice analityczne;j.

Nastepnie badaczki skupity sie na blizszej charakterystyce pedagogiki ana-
litycznej. Miataby ona by¢ subdyscypling pedagogiki, w ramach ktérej ,badacze
mogliby zajac sie zdefiniowaniem na nowo zasadniczych terminéw pedagogiki,
udoskonalajgc w ten sposob aparat pojeciowy tej dyscypliny” (s. 63). Miatoby to
polegac¢ na ,selekcji termindw (i ewentualnej eliminacji tych, ktore sie zdezak-
tualizowaty), zmodyfikowaniu niektdrych, na przyktad niepeinych, a przede
wszystkim na zdefiniowaniu nowych” (s. 64). Przedmiotem zainteresowania
pedagogiki analitycznej bytoby wiec tym samym zagadnienie analizy znaczen
terminéw i wyrazen, zwtaszcza tych typoéw analizy, ktére bytyby uzyteczne
w pedagogice, czyli analizy funkcjonalnej i eksplikacyjnej. Innym waznym jej
przedmiotem bytoby oczywiscie zagadnienie konstruowania poprawnych
klasyfikacji. Zadania tak rozumianej pedagogiki analitycznej obejmowatyby
wiec m.in. zapobieganie btedom wynikajagcym z nieumiejetnosci dokonania
poprawnej analizy logicznej, eksplikacyjnej i funkcjonalnej, rozpoznawanie
i korekta klasyfikacji niepoprawnych, rozwijanie myslenia krytycznego, peda-
gogiki teoretycznej oraz stosowanej (s. 123).

Pedagogika analityczna miataby sie dzieli¢ na 7 dziatéw (,podsubdyscyplin”).
Pierwszy z nich to pedagogika analityczna konotacyjno-denotacyjna, ktora
zajmowataby sie ,definiowaniem badz redefiniowaniem zasadniczych termi-
néw danej dyscypliny” (s. 64). Kolejny jej dziat to pedagogika analityczna funk-
cjonalna, ktéra miataby ,podejmowac proby okreslenia funkcji wielu zjawisk
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edukacyjnych i opiekunczych” (s. 65). Pedagogika analityczna poréwnawcza
zajmowataby sie z kolei ,poréwnywaniem kategorii, proceséw, modeli, syste-
mow, teorii, koncepcji, nurtéw, tendencji, etapéw, doswiadczen itp.” (tamze).
Pedagogika analityczna typologiczna ma zajmowac sie ,wyodrebnianiem oraz
badaniem typdw okreslonych zjawisk edukacyjnych i opiekunczych” (tamze).
Pedagogika analityczna etiologiczna koncentrowataby sie na ,poznaniu przy-
czyn okres$lonych zjawisk edukacyjnych lub opiekunczych” (tamze). Pedagogika
analityczna symptomatologiczna miataby za$ dostarcza¢ wiedze ,na temat
przejawéw/objawow, a takze ich grup w postaci symptomoéw, badanych zjawisk
edukacyjnych oraz opiekunczych, a przede wszystkim przejawdéw rozpoznanych
w tym zakresie nieprawidtowos$ci” (tamze). Z kolei pedagogika analityczna
konsekwencjalna miataby za swoj przedmiot ,konsekwencje i skutki okreslo-
nego zdarzenia, zachowania, na przyktad dziatan podmiotéw wychowujacych
i wychowywanych, opiekunéw i podopiecznych” (tamze).

Na koncu rozdziatu trzeciego przedstawiono réwniez trzy propozycje do-
tyczace uporzadkowania subdyscyplin pedagogicznych. Pierwsza z nich opie-
ra sie na kryterium stopnia og6lnosci (ogélne, posrednie, szczegétowe), druga
na kryterium wieku podmiotéw objetych opieka, wychowaniem i ksztatceniem
(dziecinstwo, adolescencja, dorosto$¢), zas trzecia na kryterium temporalnym.
W tym ostatnim przypadku badaniem przesztosci zajmuje sie historia wycho-
wania oraz historia mysli pedagogicznej, badanie terazniejszosci jest przedmio-
tem pedagogiki recentywistycznej, za$ badaniem przysztosci zajmowataby sie
pedagogika antycypacyjna, czyli prognostyczna (s. 72).

W rozdziale czwartym podjeto probe krytycznej analizy i rekonstrukcji wy-
branych, funkcjonujacych dotychczas w literaturze naukowej typologii troski
oraz rodziny. Wykorzystano do tego celu metody analizy logicznej, eksplika-
cyjnej i funkcjonalnej. Przedmiotem analizy logicznej sg pojecia, zdania, do-
wody, hipotezy, teorie naukowe. Dzieki niej ,mozna bada¢ wzajemng zalezno$¢
od siebie pojec i wypowiedzi; sposdb, w jaki jedne pojecia sg zawarte w innych,
jak wypowiedzi mozna wzajemnie z siebie wyprowadzac” (s. 75). Analiza eks-
plikacyjna, czyli wyjasniajaca, dazy do podania wyjasnien przyczynowych oraz
dotyczacych objawow i skutkéw. Tymczasem analiza funkcjonalna to ,forma
wyjasnienia naukowego, w ktdrej wtasciwos$¢ systemu (...) zostaje opisana
jako element funkcyjny konieczny do funkcjonowania tego systemu” (tamze).
Jesli chodzi o kategorie troski, przedstawiono dotychczas zaproponowane jej
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typologie, a nastepnie wysunieto propozycje zmodyfikowana niektérych z nich
na podstawie zastosowania przedstawionych powyzej form analizy. Nastepnie
interesujgcym analizom i rekonstrukcjom poddano rézne typologie rodzin, ich
funkgji, a takze przyczyn, przejawéw i skutkdw ich dysfunkcyjnosci.

Nalezy podkresli¢, ze monografia Alicji Zywczok i Bogumity Bobik posiada
przejrzysta strukture i umozliwia bardzo szerokie spojrzenie na problematyke
klasyfikowania. Zawiera nie tylko uzyteczne informacje na temat jego teore-
tycznych podstaw, ale réwnieZ propozycje wyodrebnienia w ramach pedagogiki
nowej subdyscypliny: pedagogiki analitycznej. Duzym atutem ksigzki jest row-
niez to, ze dostarcza przyktadow ilustrujgcych mozliwe zastosowania pedago-
giki analitycznej, a czynigc to przybliza tez czytelnikom dystynkcje pojeciowe
i klasyfikacje dotyczace troski oraz rodziny obecne w naukach spotecznych
i humanistycznych. Jej lektura z pewnoscig okaze sie inspirujaca dla przedsta-
wicieli nauk spotecznych i humanistycznych, zwtaszcza pedagogow. Jak pod-
kreslaja autorki, ,warto zapoznac sie z jej trescia, poniewaz kazdy cztowiek
wykonuje okres$lony wysitek klasyfikowania, z czego czesto nawet nie zdaje
sobie sprawy (..). Naukowiec podejmuje wysitek klasyfikowania prawdopo-
dobnie czesciej i z wiekszg intensywnoscia. Poznaje i ocenia skonstruowane juz
klasyfikacje, modyfikuje je, a przede wszystkim konstruuje nowe. Czynnosci te
nalezg do niemal codziennych zadan uczonego” (s. 18).
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Zbigniew Zdunowski, Filozofia jest ciekawa. Z ¢wiczeniami dla lubiacych
mysle¢, Wydawnictwo von borowiecky, Radzymin 2021, ss.367,
ISBN 978-83-66480-38-4

Zbigniew Zdunowski, Philosophy is interesting. With exercises for those
who like to think, Wydawnictwo von borowiecky, Radzymin 2021, pp. 367,
ISBN 978-83-66480-38-4

Stan edukacji filozoficznej w naszym kraju na poziomie liceum i szkoty pod-
stawowej nie jest, niestety, dobry w poréwnaniu z sytuacja w innych krajach
Europy. Skandalem jest na przyktad brak profesjonalnego podrecznika do etyki
dla klas 1-8, pomimo tego, Ze stanowi ona juz od kilku lat przedmiot dodatko-
wy, a od tego roku szkolnego ma by¢ opcjg obowigzkowa w klasach czwartych
zamiast religii. Ksigzka Chcemy by¢ lepsi dla klas 1-3 to tylko propozycje scena-
riuszy lekcji z dodatkiem tekstow o tematyce etycznej. Przydatby sie podrecznik
z prawdziwego zdarzenia dla wszystkich klas. W tej chwili nauczyciele musza
sobie radzi¢ sami lub szuka¢ materiatow w internecie. Mam nadzieje, Ze ta
sytuacja wkroétce sie zmieni.

Jako wyktadowca akademicki i nauczyciel filozofii w liceum bardzo sie ucie-
szytem, gdy do moich rak trafita ksigzka Zbigniewa Zdunowskiego, Filozofia jest
ciekawa. Z ¢wiczeniami dla lubigcych myslec. Jej autor jest bowiem zastuzonym,
emerytowanym pedagogiem, ktory z pasjg nauczat filozofii w t6dzkich liceach.

Na polskim rynku wydawniczym na poziomie liceum dominujg dwa pod-
reczniki — wydawnictw Nowa Era oraz Stentor. Niewiele jest natomiast ksigzek,
ktére mogtyby nie tyle z tamtymi konkurowac, co uzupeic ich tresci i metody
dydaktyczne. Jeszcze gorzej wyglada, gdy nauczyciel chce wprowadzi¢ do pro-
gramu elementy klasycznej filozofii, zwtaszcza zwigzanej z pogladami swietego
Tomasza z Akwinu lub $wietego Augustyna. Ksigzka Zdunowskiego w duzym
stopniu moze wypetnic te luke. Trzeba podziwia¢ u autora swoistg kontrkultu-
rowos$¢ i odwage w promowaniu pogladow konserwatywnych i prokatolickich,
wbrew panujacej modzie na filozofie liberalng lub neomarksistowska. Autor
zresztg w Postowiu wyjasnia powody ksigzkowego wydania materiatéw, ktére
wykorzystywat w pracy z uczniami oraz dlaczego s3 one tak jednoznacznie
zwrdcone przeciw panujgcym obecnie modom intelektualnym. Szacunek
budzi we mnie jego pedagogiczna troska nie tylko o wzrost poziomu wiedzy



434 Paideia IouSsia Nr5/2023

uczniow, lecz takze wychowawcza troska o ich prawdziwe dobro i szczesScie.
Jego zdaniem, klasyczna oraz zwigzana z warto$ciami chrzescijanskimi filozofia
najlepiej nadaje sie do tego celu.

Ksigzka Zdunowskiego dzieli sie na dwie cze$ci zatytutowane: Z filozofig
przez zycieiZ etykq przez zycie. Autor bardzo ciekawie przedstawia w nich m.in.
takie zagadnienia jak: mito$¢, wolnos¢, prawda, godno$¢, tolerancja. Widac tu
duze do$wiadczenie pedagogiczne Zdunowskiego, ktéry po latach pracy nauczy-
cielskiej wie, ze taka tematyka bardzo interesuje mtodziez i sktania mtodych
ludzi do myslenia oraz dyskusji filozoficznej. Autor przyjmuje jako centralny
problem filozofii, ktéry ma olbrzymi wptyw takze na ksztatt wspdtczesnej cywi-
lizacji zachodniej, zagadnienie zmienno$ci i statosci bytowej. Przedstawia wa-
riabilizm heraklitejski jako opozycyjny wobec parmenidejskiego statyzmu. Jego
zdaniem, ta wiasnie problematyka wptywa decydujgco na podejscie do kwestii
tozsamosci poszczegélnych oséb i spotecznosci. W opinii Zdunowskiego, poglad
wariabilistyczny zwyciezyt w naszej cywilizacji. Prowadzi to nie tylko do roz-
woju pogladow relatywistycznych w filozofii i etyce, ale takze do negacji pojecia
ludzkiej natury jako statego Zrédta wtadz i czynoéw cztowieka. Autor ciekawie
przedstawia radykalizacje pogladow Heraklita u wyznawcow egzystencjalizmu
(Heidegger, Sartre), a zwtaszcza u przedstawicieli neomarksistowsko-psycho-
analitycznej Szkoty Frankfurckiej (Adorno, Marcuse, Reich). Ci ostatni rozwineli
programy rewolucji kulturowej i rewolucji seksualnej, ktére maja za cel znisz-
czenie kultury europejskiej opartej na wartosciach chrzescijanskich, klasycznej
filozofii greckiej oraz prawie rzymskim. Jako rezultaty tej ideologicznej walki
o kulture Zdunowski przedstawia m.in. rozwoj i promowanie ideologii LGBT,
eutanazji, aborcji, antykoncepcji oraz tolerancji represywnej, ktéra wyklucza
z kultury poglady religijne oraz filozofie klasyczng. Warto moze dodac, iz poglad
Heraklita o wiecznej zmianie wszystkiego w zasadzie nie do konica negowat
zasade tozsamosci. Takiej negacji dokonat jego uczen Kratylos, ktéry stwierdzit,
ze nie tylko nie mozna wej$¢ dwa razy do tej samej rzeki, lecz nawet jeden raz,
gdyz co$ takiego jak rzeka nie istnieje. Podobnie stato sie z pogladami Hegla
— kontynuatora dialektycznej metody Heraklita. On takze nie zaprzeczat,
iz w wyniku rozwoju byty osiggna ostatecznie w toku swego rozwoju wtasna
tozsamos$¢. Dopiero jego nastepcy — Marks, a potem Szkota Frankfurcka,
zaprzeczyli takiej mozliwosci i odrzucili zupetnie zasade tozsamosci. Takie
ukazanie sporu statyzmu z wariabilizmem jako centralnego w dziejach naszej
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cywilizacji to ciekawy pomyst. Wydaje sie jednak, iz filozofia klasyczna uznaje
raczej spor realizmu z idealizmem i zwigzane z nim spory o aktistnienia (esen-
cjalizm versus egzystencjalizm bytowy) za wazniejsze. Nie zmienia to jednak
faktu, ze stanowisko Zdunowskiego moze dac¢ czytelnikom wiele do myslenia
i sktoni¢ do krytycznego przyjrzenia sie nie tylko stanowi wspdétczesnej filozofii,
ale takze catej cywilizacji zachodniej. Autor konsekwentnie broni cywilizacji mi-
tosci przed kulturg $mierci (za Janem Pawtem II) oraz klasycznej prawdy przed
dyktaturg relatywizmu (za Benedyktem XVI). Zdunowski ciekawie zauwaza,
iz w walce o prawde nalezy przypominac ciagle o podstawowych filozoficznych
zasadach niesprzeczno$ci i wytaczonego srodka. Nie wolno tez zapominac o klu-
czowej roli logicznego myslenia w walce z ideologiami. Bardzo zaintrygowaty
mnie rozwazania autora na temat prawdy logicznej i jej odréznieniu od prawd
psychologicznych. Ta pierwsza zawsze broni realizmu oraz uniwersalizmu
epistemologicznego i metafizycznego. Uznanie wszystkich prawd psycholo-
gicznych za réwnoprawne w dyskursie prowadzi do zwyciestwa idealizmu i su-
biektywizmu w teorii poznania i metafizyce, a w efekcie takze w catej kulturze.
Zdunowski interesujgco przedstawia ksztattowanie sie w dziejach Europy
pojecia mitosci i jego rozumienie w réznych epokach historycznych. Szczeg6lny
nacisk ktadzie na starozytne zrddta koncepcji mitosci znajdujace sie w Grecji
i Rzymie. Ukazuje 6wczesne bogactwo pojeciowe zwigzane z problematyka
mito$ci. Analizuje pojecia takie jak: filija, eros, agape, amor oraz ich zwigzek
z platonizmem, arystotelizmem, a nastepnie z chrze$cijanistwem. Autor uka-
zuje, jak chrze$cijanstwo twdérczo rozwineto i wzbogacito przejete od Grekow
i Rzymian rozumienie mitosci. Chyba nie bez racji na oktadce ksigzki widnieje
wizerunek $wietego Augustyna. Augustynska filozofia i teologia w centrum
stawiata Boga, ktory jest mitoscig i dawca mitosci prawdziwej. Jako augustynik
utozsamiam sie z takim stanowiskiem autora. Zdunowski wskazuje na fakt,
iz w czasach nowozytnych, a zwtaszcza wspoétczes$nie, rozumienie mitosci
zostato sprowadzone gtéwnie do sfery erotycznej, czysto cielesnej, pozbawio-
nej elementéw duchowosci. Szczeg6lng role w procesie redukowania mitosci
do seksualnosci mieli tacy mysliciele jak Zygmunt Freud oraz Wilhelm Reich
— tworcy teorii panseksualizmu i rewolucji seksualnej w §wiecie zachodnim.
Autor stusznie zauwaza, iz obecnie realizowany jest plan Reicha, ktéry postulo-
wat, aby nie walczy¢ bezposrednio z religig, moralnos$cig i modelem tradycyjnej
rodziny, gdyz wystarczy do ich zniszczenia seksualizacja dzieci i mtodziezy.
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Wsrod ludzi mtodych bardzo popularna jest takze problematyka wolnosci,
ktérg porusza autor ksigzki. Zdunowski swoje analizy rozpoczyna od odréznie-
nia ,wolnosci od” i ,wolno$ci do”, czyli wolnos$ci negatywnej i pozytywnej oraz
zwraca uwage na dominacje tej pierwszej we wspotczesnej cywilizacji zachod-
niej. Ten typ wolnosci czesto prowadzi jednak do nadmiernego indywidualizmu,
aw skrajnych wypadkach do anarchii. Jako antidotum na chorobe indywiduali-
zmu autor wskazuje wolno$¢ pozytywna nastawiong na wspdtprace z osobami
i wspoélnotami oraz realizacje wartosci, ktorg za Arystotelesem i Augustynem
okre$la mianem ,wolno$ci zakochanej w dobru”. Dalsze analizy zagadnienia
wolno$ci prowadza autora do wniosku, iz obecnie jest ona w kulturze zachodniej
centralng i najwazniejszg wartoscia. O ile w starozytnos$ci wolnos$¢ dotyczyta
gtéwnie sfery politycznej i spotecznej, a w Sredniowieczu stata sie sprawg we-
wnetrznego wyboru, to w epoce nowozytnej, zwtaszcza po Rewolucji Francuskiej
i Heglu, uzyskata niemal status absolutu. Zdaniem Hegla, na przestrzeni dziejow
Swiadomo$¢ wolnoSci uzyskuja kolejne grupy spoteczne oraz mniejszosci.

Warto takze zwréci¢ uwage na wprowadzone przez autora odréznienie
wolnosci prawdziwej, opartej o cnoty moralne i rozum od wolnoSci fatszywe;
— irracjonalnej, opartej na emocjach i uczuciach. Te pierwsza autor utozsamia
z klasyczng koncepcja wolnoSci opracowang przez Arystotelesa, Augustyna
oraz Tomasza z Akwinu. Te drugg za$ okre$la mianem wolno$ci transgresyj-
nej, przekraczajgcej wszelkie zasady moralno$ci i stawiajgcej sie poza dobrem
i zZtem — jak to ujat Fryderyk Nietzsche. Zdunowski zwraca uwage na fakt,
iZ w obecnie toczacej sie wojnie kulturowej spér o wolnos$¢ zajmuje wazne,
jesli nie wrecz centralne miejsce. Skrajny liberalizm postuluje zastgpienie
Boga i ludzkiej natury ptynng egzystencjq i procesem dowolnej autokreacji
cztowieka. W miejsce za$ statej i wiernej mitosci monogamicznej proponuje
poliamoryzm, czyli wielo$¢ przelotnych zwigzkow, a w miejsce szcze$cia przy-
jemnos¢ zmystowa. Od rezultatu toczacej sie wojny kulturowej zaleze¢ bedzie,
zdaniem Zdunowskiego, nie tylko ksztatt naszej cywilizacji, ale rowniez forma
istnienia poszczegdlnych spotecznosciiosob. Autor przedstawia fragmenty prac
swoich uczniéw dotyczace wolno$ci i mitoSci oraz argumenty na rzecz istnienia
wolno$ci. Wolna wola i wolno$¢ bywa bowiem coraz cze$ciej kwestionowana
we wspotczesnym Swiecie. Niektorzy mysliciele probujg tego dokonac opierajac
sig na wynikach nauk przyrodniczych, ktére, ich zdaniem, dowodza panowania
determinizmu nie tylko w przyrodzie, lecz takze w cztowieku i w cywilizacji.
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Zdunowski poddaje krytyce taki naturalistyczny, redukcjonistyczny i determi-
nistyczny spos6b ujmowania problematyki wolno$ci.

Ciekawg cze$¢ ksigzki Zdunowskiego stanowia tez jego rozwazania po-
Swiecone epistemologii i logice, a w szczegélnosci te dotyczace zagadnienia
prawdy. Autor przedstawia rézne koncepcje prawdy, obecne we wspoétczesnej
teorii poznania. Sam zaznacza, iz jest zwolennikiem realizmu epistemologicz-
nego i metafizycznego. Z punktu widzenia tego stanowiska dokonuje logicz-
nej krytyki m.in. nastepujacych stanowisk epistemologicznych: idealizmu,
subiektywizmu, nihilizmu, agnostycyzmu, pluralizmu, relatywizmu. Autor
podkresla zasadnicza role w epistemologii klasycznej definicji prawdy jako
zgodnosci sadu z rzeczywistoscia. Zwraca takze uwage na konieczno$¢ stoso-
wania podstawowych logicznych zasad niesprzeczno$ci i wytaczonego srodka
w procesie docierania do obiektywnej prawdy. Zdunowski wskazuje na czesty
wspotczesnie btad mylenia prawdy logicznej z prawdami psychologicznymi.
Filozofia klasyczna zmierza do logicznej i obiektywnej prawdy, nie za$ do su-
biektywnych i sprzecznych ze soba prawd psychologicznych. Zdunowski broni
uniwersalno$ci, realnos$ci, niezmienno$ci oraz poznawalnosci prawdy, ktéra
daje sie uja¢ w ludzkim jezyku przy pomocy racjonalnych, logicznych katego-
rii. Stanowisko takie jest czesto atakowane przez wspdtczesnych filozoféw,
stojacych na gruncie idealizmu, subiektywizmu lub relatywizmu poznaw-
czego. Méwi sie wrecz o tzw. epoce postprawdy. Atak na prawde prowadza
m.in. przedstawiciele postmodernizmu i neomarksizmu. Walka o prawde
stanowi cze$¢ wojny kulturowej we wspotczesnym Swiecie. Mysliciele tacy
jak Foucault uznali, ze prawda jest Zzrédtem zniewolenia cztowieka i wszelkich
totalitaryzméw w zyciu spotecznym. Tymczasem to nie prawda, lecz zaktamane
ideologie prowadza do zniewolenia jednostek, a nawet catych spoteczenstw.
Zdunowski podaje jako antidotum przeciw ideologizacji kultury powszechng
edukacje w nurcie filozofii klasycznej oraz edukacje logiczna na wszystkich
etapach nauki szkolnej. Niestety, zdaniem autora, dazenie do obiektywne;j
prawdy i jej obrona sa trudniejsze w zyciu codziennym niz postawy relaty-
wizmu, agnostycyzmu lub sceptycyzmu. Te ostatnie autor nazywa dosadnie
filozofig dla leniwych. Zdunowski podsumowuje swoje rozwazania o prawdzie
stwierdzeniem, iz stanowi ona sprawiedliwo$¢ okazang rzeczywistosci oraz
warunek wolno$ci. Za Arystotelesem uznaje takze, iz wszyscy ludzie z natury
daza do poznawania.
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Warto tez zwréci¢ uwage na ciekawe analizy zagadnienia tolerancji, uczynio-
ne przez autora. Zdunowski przedstawia Zrodta i krotka historie tego pojecia
oraz jego rozumienie i role w $wiecie wspotczesnym. Tolerancja poczatkowo
oznaczata cierpliwe znoszenie trudnej sytuacji lub czyjego$ zachowania.
Obecnie oznacza ona najczesciej zgode na wszelkie odmienne od powszechnie
akceptowanych typy zachowan. Niektdre nurty myslowe, takie jak liberalizm,
facza z tolerancjg akceptacje i zgode na wszelkie niemoralne zachowania. To-
lerancja wobec innoSci i transgresji, czyli przekraczania wszelkich norm m.in.
etycznych, estetycznych, kulturowych uznana zostata za jedna z cn6t kardynal-
nych naszej cywilizacji. Prowadzi to do paradokséw zwigzanych z tolerancja.
Jesli bowiem tolerancja ma by¢ uniwersalna, to znaczy, Ze powinna obejmo-
wac takze nietolerancje. Aby unikna¢ tego paradoksu, wymyslono koncepcje
tolerancji represywnej, ktora potepia wszystko, co zdaniem jej wyznawcow,
faczy sie z brakiem tolerancji. Do elementéw wykluczonych przez tolerancje
represywna zalicza sie zwtaszcza poglady religijne i klasyczne pojecia filozoficz-
no-socjologiczne, jak tradycyjna rodzina, natura ludzka, norma seksualna itp.
Zdunowski stusznie zauwaza, iz jest to powtorzenie haset Rewolucji Francuskiej,
ktora postulowata tolerancje, ale zarazem $mier¢ dla wrogéw tolerancji. Kto
jest wrogiem tolerancji, to jednak kwestia subiektywnej decyzji oséb posiada-
jacych wtadze w panstwie. Z tak pojmowang tolerancjg wigze sie poprawnos¢
polityczna. Zabrania ona wolnej dyskusji w miejscach publicznych, zwtaszcza
w mass mediach i na uczelniach wyzszych. Uwagi autora na temat tolerancji
represywnej moga dac¢ czytelnikowi sporo do myslenia i sktoni¢ do zastano-
wienia sie nad kondycja i stanem wspotczesnej cywilizacji Zachodu oraz wizji
cztowieka jaki ona promuje.

Po lekturze ksigzki Zdunowskiego musze stwierdzic, iz jest to ciekawy mate-
riat pomocniczy dla uczniéw szkot licealnych oraz dla oséb, ktore interesujg sie
filozofiag w kontekscie jej zwigzku ze Swiatem wspotczesnym. Wydaje sie ona
bardziej przydatna dla nauczycieli etyki niz filozofii, gdyz wiekszo$¢ zagadnien
w niej poruszanych to kwestie etyczne. Ksigzka zawiera mnéstwo odniesien
do konkretnych sytuacji Zyciowych, co czyni ja przystepna dla uczniéow i oséb
nie obeznanych z filozofig. Pewnym minusem moze sie wydawac zbyt duza ilos¢
argumentéw wspierajacych poglady filozofii klasycznej i chrzescijanskiej, gdyz
fatwo sie w nich pogubic. Zbyt wiele argumentdéw, zgodnie z zasada retoryki
klasycznej, nie wzmacnia, lecz ostabia site argumentacji. Lepiej jest przedsta-
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wi¢ dwa lub trzy silne argumenty zamiast wielu stabszych. Jako egzaminator
maturalny z filozofii oraz opiekun uczniéw uczestniczacych w olimpiadzie
filozoficznej szczegdlnie goraco polecam te ksigzke nauczycielom przygoto-
wujacym uczniéw do matury i tejze olimpiady. Jest to rzeczywiscie ksigzka
dla lubigcych myslec. Potwierdza ona teze autora zawarta w tytule ksigzki,
ze filozofia jest ciekawa.

dr Grzegorz Baczewski
Collegium Verum w Warszawie
e-mail: gregorius74@wp.pl
ORCID: 0000-0002-2481-993X
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Izabela Rutkowska, Przez zaslone ciata,
Teologia Polityczna, Warszawa 2022, ss. 190, ISBN 978-83-67065-25-2

Izabela Rutkowska, Through the veil of the body,
Teologia Polityczna 2022, pp.190, ISBN 978-83-67065-25-2

Gdybym miat by¢ zestany na bezludng wyspe i mdégtbym zabra¢ ze sobg
tylko trzy ksiazki bytyby to: Ewangelia, Wyznania swietego Augustyna oraz
Dzienniczek siostry Faustyny. Od dawna tez fascynuje mnie obraz Jezusa mi-
tosiernego namalowany na podstawie objawien siostry Faustyny, pod ktérym
widnieje napis: Jezu ufam Tobie. Od czaséw liceum zywie gteboki kult Bozego
mitosierdzia i kontempluje ten niesamowity obraz. Obecnie jako teolog i filozof
chrzes$cijanski dostrzegam w nim ciggle nowe bogactwo znaczen. Z pewnoscia
zabratbym go takze ze soba na bezludng wyspe. Duzo rado$ci sprawit mi zatem
prezent w postaci ksigzki pani Izabeli Rutkowskiej Przez zastone ciata, w ktorej
szczegotowo wyjasniona zostata symbolika tego obrazu. Sg tam rowniez wska-
zane zrodta w Dzienniczku, ktéore byty podstawa do jego namalowania. Jest to
ksigzka taczaca tematyke jezyka religijnego, czyli teolingwistyki, mistycyzmu
oraz teorii sztuki. Autorka tej niezwykle ciekawej ksigzki jest dyrektorem In-
stytutu Humanistycznego Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Gtogowie
i wybitng teolingwistka. Nalezy m.in. do Kota Wspétpracownikéw Zespotu
Jezyka Religijnego w Radzie Jezyka Polskiego. Ksigzka sktada sie z sze$ciu roz-
dziatow, poswieconych ré6znym aspektom cielesnosci Jezusa, przedstawionej
na obrazie. Autorka analizuje miedzy innymi symboliczne znaczenie: gtowy,
zmystow, cztonkow ciata i serca Jezusa.

Warto najpierw zaznaczy¢, ze wyjatkowos¢ tego obrazu polega nie tylko
najego symbolice, lecz takze na tematyce. Jest to bardzo dobry pod wzgledem
artystycznym obraz Jezusa zmartwychwstatego. Takich dziet jest niewiele.
Wybitnych obrazéw Jezusa nauczajgcego, czynigcego cuda lub ukrzyzowane-
go jest znacznie wiecej. Jezus na tym obrazie u§wiadamia nam, ze my takze
zmartwychwstaniemy. Jak w wieczerniku podszedt do niewiernego Tomasza
i kazat mu wtozy¢ palce w swoje rany, podobnie na obrazie zdaje sie podcho-
dzi¢ do patrzacego na 6w obraz. Ukazuje mu swoje rany w zmartwychwstatym
ciele. Napis: Jezu ufam Tobie jest analogig do wyznania wiary Tomasza: Pan mdj
i B6g mdj. Obraz stanowi swego rodzaju odwrocong ekfraze. Ekfraza to tekst
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literacki, najczes$ciej poetycki, napisany na podstawie dzieta malarskiego. Tu
natomiast obraz odzwierciedla tekst objawienia z Dzienniczka siostry Faustyny.

Koncepcja autorki, ukazujgca zmartwychwstate ciato Jezusa jako zastone,
przez ktorg przeswituje rzeczywisto$¢ transcendentna, przypomina Platoriska
nauke o prawdzie jako aletei. Martin Heidegger, analizujac to pojecie, okreslit je
jako odstaniajgce zastanianie. Prawda nigdy nie ukazuje sie w catosci, lecz stop-
niowo. Zawsze pozostaje w niej jaka$ cze$¢ tajemnicza, niewyjawiona. Przez
ciato Jezusa ukazane na obrazie, jak przez czeSciowo przeswitujaca zastone,
takze przeswieca prawda. Tg prawda jest mito$¢ mitosiernego Boga, bo Bog
jest mito$cig. Pierwszy list Swietego Jana méwi o Jezusie jako o prawdzie,
co teologicznie potwierdza koncepcje autorki.

Obraz Jezusa mitosiernego ma w sobie co$ z mistycznej atmosfery ikon.
Przedstawienia sakralne okreslane przez niego jako idole charakteryzuja sie
tym, iz zatrzymujg uwage widzow na samych sobie i dziatajg jak zwierciadta
odbijajace ludzka psychike. [kony natomiast dziatajq inaczej, gdyz przeswieca
przez nie sfera sacrum. Wkracza przez nie do naszego $wiata $wieto$¢ samego
Boga. Ikony s3 typowe dla koSciota prawostawnego. W naszym kraju sztuka
pisania ikon wptyneta na ksztalt malarstwa katolickiego. Cze$¢ Polski przez
dtugi czas stanowity obszary, na ktérych panowato prawostawie. Obraz Matki
Boskiej Czestochowskiej jest ikong pochodzacg ze wschodnich teren6w Rze-
czypospolite;.

Autorka ksigzki stosuje metode ukazywania zmystow cielesnych jako funkcji
cztowieka wewnetrznego oraz jako metafory wtadz duszy. Powotuje sie w tej
kwestii na tworczo$¢ Orygenesa, Grzegorza z Nyssy oraz Pseudo Dionizego
Areopagity — teologéw mocno zwigzanych z prawostawiem. Jako platonicy
i neoplatonicy podkres$lali oni mozliwo$¢ dotarcia duszy do Boga poprzez
zmystowa kontemplacje piekna $wiata. Takg drogg przez zmysty ku Bogu jest
takze 6w obraz.

W filozofii pojecie ciata posiada rézne znaczenia. Starozytna tacina miata
dwa stowa, ktore na jezyk polski ttumaczymy jako ciato. Stowo corpus oznaczato
ciato fizyczne, materialne za$ caro to cialo ozywione, organiczne. Jezyk grecki
natomiast oprocz stowa soma, czyli ciato zywe, posiadat stowo sarks, ktore
w Pi$mie Swietym wiazato sie ze sfera zta i grzechu. W odniesieniu do ciata Je-
zusa nie stosuje sie stowa sarks, gdyz Jezus byt bez grzechu. Tylko soma okresla
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Jego cielesnos¢. Nalezy pamietac, iz Jezus przyjat cata nature ludzka, dlatego
w pewien sposob zjednoczyt sie z kazdym z nas — takze z naszym ciatem. Miat
indywidualne i prawdziwe ludzkie ciato, lecz zarazem petnie ludzkiej natury.
Jest to jedyny przypadek zawierania sie catej natury ludzkiej w pojedynczym
ciele. Autorka zauwaza stusznie, iz ciato opisywane w Dzienniczku siostry
Faustyny stanowi jedno$¢ metafizyczng z dusza i hylemorficzna catos¢, tak jak
w filozofii §wietego Tomasza z Akwinu. Zarazem jednak, po platonsku Faustyna
opisuje ciato jako wiezy cielesne i peta dla duszy. W swoich wizjach dostrze-
gata na przyktad, jak dusze oséb umierajgcych, za ktdére sie wtedy modlita,
oddzielaty sie od ciat. Faustyna nie deprecjonuje ciata, chociaz wzywa do jego
umartwienia i do ascezy. Zwraca uwage na konieczno$¢ poddania ciata duszy,
a jej z kolei woli Bozej. Pisze tez o niewystowionym pieknie Jezusa, ktory sie
jej objawial. Pieknie cielesnym, a nie tylko duchowym. Obraz, ktéry namalo-
wat w 1934 roku Eugeniusz Kazimirowski, nie by, zdaniem siostry Faustyny,
w stanie tego piekna w petni wyrazi¢ (zapewne takze jego druga wersja nama-
lowana w 1944 roku przez Adolfa Hyte oraz trzecia, wykonana przez profesora
Ludomira Slendziniskiego w roku 1954). Przypomina sie tu starozytna grecka
koncepcja taczaca piekno z dobrem — kalokagatija i ujmujaca je holistycznie.
W obrazie Jezusa mitosiernego piekno, dobro, a takze mitosierdzie, tacza sie
ze soba, tworzac swoistg trojce atrybutéw ciata Jezusa. Nalezy tu podkresli¢
fakt, iz jest to cialo zmartwychwstate, chwalebne. W Nowym Testamencie
wyraza go grecki termin soma pneumatike, czyli ciato uduchowione. Stanowi
ono zapowiedZ powszechnego zmartwychwstania umartych oraz przysztego
piekna zmartwychwstatych ciat. Mozna by stwierdzi¢, iz opis z Dzienniczka
i oparty na nim obraz Jezusa wyrazaja swoistg teologie ciata zmartwychwsta-
tego. Siostra Faustyna pisze nawet o pragnieniu bycia przekonsekrowang juz
za zycia, co moze stanowi¢ znak jej oczekiwania na chwalebne ciato po zmar-
twychwstaniu.

W symbolu nicejsko-konstantynopolskim katolickie wyznanie wiary kon-
czy sie stwierdzeniem: I oczekuje wskrzeszenia umartych, i Zycia wiecznego
w przysztym Swiecie. Amen”. Przez zastone zmartwychwstatego ciata Jezusa
przeswituje zatem takze Zycie wieczne. Owo zycie jest samym Bogiem mito-
siernym, ktéry czeka na nas jak ojciec na syna z Przypowiesci o synu marno-
trawnym. W jednym z fragmentéw Dzienniczka siostra Faustyna opisuje od-
wiedziny domu rodzinnego. Przychodza wtedy goscie, miedzy innymi dziecko
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sgsiadow. Faustyna trzyma je na kolanach pomimo tego, Ze z trudno$cig znosi
odor bijacy od brudnego dziecka. Ta scena symbolicznie wyraza mito$¢ Boga
do ludzi. B6g bowiem w analogiczny sposéb znosi odor naszego zta i grzechow.
Kazdy z nas jest jak dziecko, ktére Bog przytula z mito$cig, pomimo naszego
duchowego fetoru.

Jako filozofa bardzo zaintrygowato mnie stwierdzenie autorki, iz wedtug
Stownika symboli Wtadystawa Kopalinskiego, reka na sercu oznacza postawe
medrca. Wydaje sie zatem, iz reka Jezusa, ztoZona na Jego sercu, to réwniez
symbol tego, iz jest On medrcem. By¢ moze lepiej bytoby stwierdzi¢, iz to sym-
bol Jezusa jako wcielonej Madrosci Bozej. Symbol ten oznacza nie tyle jakas
filozofie, czyli mito$¢ madrosci, co raczej sofiofilie, czyli madro$¢ mitosci. To,
co ukazuje swoim zyciem i $miercig oraz co gtosi Jezus to swoista filozofia
mitoSci. Bardzo zaintrygowato mnie rowniez to, ze autorka cytuje modlitwe
siostry Faustyny za Rosje, po ustyszeniu ktdrej Jezus stwierdza, iz dtuzej tego
kraju znosi¢ nie moze. Prosi Faustyne, by Mu nie krepowata ragk swojg mo-
dlitwa. Jakze aktualnie brzmi ten fragment w kontekscie toczacej sie obecnie
zbrodniczej napas$ci Rosji na Ukraine. Trzeba pamietac, iz mitosierdzie Boze
nie oznacza bezkarno$ci dla grzesznikéw, gdyz Boza sprawiedliwo$¢ wymaga,
aby poniesli oni kare za swoje grzechy. Ci, ktorzy popetniajg zbrodnie w czasie
tej okrutnej wojny, takze poniosg zastuzong kare Boza.

Autorka wyznaje, Ze pisata swoja ksigzke w czasie pandemii koronawirusa
i sama doswiadczyta, czym moze by¢ COVID lekajac sie o zdrowie i zycie najbliz-
szych. Zauwaza, iz ufno$¢ w Boze mitosierdzie stanowita dla niej w tym czasie
olbrzymig pomoc w znoszeniu tej sytuacji. Jej zdaniem, Jezus nawet z takich
wydarzen wyprowadza dobro. Zwrdcitem takze uwage na to, co autorka pisze
na temat postawy Jezusa, w jakiej przedstawiony jest On na obrazie. Faustyna
pisata w Dzienniczku, iz w jej wizji Jezus jedng stopg dotyka $wiata, a druga
Jego stopa jest nieco uniesiona, tak jak w czasie wedrowki. Jezus z obrazu
jest zatem w drodze — w drodze ku kazdemu cztowiekowi, aby przynies¢ mu
mito$¢ mitosierna. To nie Bog siedzacy na tronie i bezczynny, ale Deus viator
— Bog w drodze lub Deus peregrinus — Bég pielgrzymujacy przez Swiatijego
dzieje oraz przez historie zycia kazdego cztowieka.

Po lekturze tej bardzo ciekawej ksigzki znacznie wzbogacito sie nie tylko moje
rozumienie obrazu Jezusa mitosiernego, lecz réwniez znaczenia mitosierdzia
BozZego w moim zyciu i Zyciu catego KoSciota. Serdecznie polecam jg wszystkim,
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ktorzy pragna, aby w ich sercu pojawito sie bogactwo task usprawiedliwia-
jacych cztowieka (ktére symbolizuje biaty promien z serca Jezusa — woda)
oraz zycia wiecznego (symbolizowanego przez promien czerwony — krew).
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