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CZEOWIEK JAKO ,,BYT NIEDOKONCZONY”
W PRAKSEOLOGICZNE] TEORII WYCHOWANIA
DIETRICHA BENNERA

1. Wstep. 2. Ludzka Praxis. 3. Uksztatcalnos¢ i aktywnos¢ wtasna wychowanka.
4. Przymus, wolnos¢ i dyscyplina. 5. Zakoriczenie

Abstrakt

Przedmiotem analizy w artykule jest Dietricha Bennera zagadnienie ludzkiej
praxis w kontek$cie wychowania i doskonalenia cztowieka. Praxis to dziatanie
dokonujace sie przy zaangazowaniu wolnej woli cztowieka, jak roéwniez jego
wewnetrznego imperatywu moralnego. Na szczeg6lng uwage zastuguje poglad
autora dotyczacy cztowieka, ktdry istnieje jako , byt niedokoniczony”, ,niedosko-
naty” i ktory potrzebuje wychowania, by sie zmienia¢, przeksztatcaé, ubogacac.
Benner jest zdania, Ze cztowiek wykazuje w tym wzgledzie aktywno$¢ whasng,
ktéra sytuuje go jako ,,0sobe uksztatcalng”, zdolng zmienia¢ zaréwno $rodowi-
sko naturalne, jak i relacje spoteczne. Bedac podmiotem tych dziatan cztowiek
okresla w ten sposéb swoje powotanie. Pomagaja mu w tym jego cielesnos,
wolnos¢, historycznos¢, werbalnos$¢. Twierdzenie o ludzkiej praxis w zakresie
wychowania i doskonalenia sie, wedtug D. Bennera, nawiazuje do filozoficz-
nych przestanek pism Arystotelesa, I. Kanta, |. F. Herbarta i wchodzi w obszar
pogladéw pedagogicznych niemieckiego pedagoga.

Stowa kluczowe: praxis, uksztatcalnos¢, wolnos¢, doskonalenie sie, imperatyw.
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1. Wstep

Jednym z ciekawych zagadnien podjetych przez Dietricha Bennera? w ksigz-
ce Pedagogika Ogélna. Wprowadzenie do myslenia i dziatania pedagogicznego
w ujeciu systematycznym i historyczno-problemowym jest istota i obecnos¢ pe-
dagogicznej praxis w catoksztatcie ludzkiego Zycia. Ten obszerny temat miesci
w sobie aspekt historyczno-spotecznego myslenia i dziatania cztowieka, zasade
uksztatcalnos$ci, dostrzega przejawy niedoskonatosci, jak rowniez aktywno$ci
wiasnej jednostki, a wszystko to ujete w paradygmacie prakseologicznej pe-
dagogiki jako nauki wywiedzionej z do$wiadczenia i zorientowanej na praxis.
Wychowanie jest potrzebne cztowiekowi ze wzgledu na jego niedostatki,
nieuformowanie, niedokonczenie, zawieszenie ,-miedzy-"2 w relacji do Boga,
do drugiego cztowieka, do bytéw nieosobowych. Te ludzkie ,braki” przynaleza
sferze osobowos$ciowej i spotecznej rozwoju jednostki. Cztowiek sam z siebie
nie jest doskonaty i elementem ludzkiej praxis jest zaspokojenie wtasnych po-
trzeb, wynikajacych z r6znych brakow czy niedoskonato$ci. Wtasnie ze wzgledu
na ten ,stan”, cztowiek jest postawiony w sytuacji (koniecznosci?) podjecia
dziatania w celu dookres$lenia siebie. Poprzez prace, sztuke, dziatanie moralne,
podejmowanie decyzji i jeszcze szereg innych dziatan, w tym pedagogicznych,
cztowiek sie zmienia, modyfikuje i poprawia siebie, wspierajgc sie na wzajemne;j
zalezno$ci od ludzi staje sie osobg wychowang. Wychowanie wskazuje szanse,
by dazy¢ do doskonatos$ci, do czego niezbedna jest aktywno$¢ wtasna osoby.

Poglady D. Bennera w zakresie pedagogiki ogélnej i wychowania uksztatto-
wata w szczeg6lnosci niemiecka mysl filozoficzna i pedagogiczna, z panoramg
stanowisk takich autoréw jak: I. Kanta, J. G. Fichtego, ]. F. Herbarta, W. F. Flitnera,
G. Kerschensteinera, W. von Humboldta, ]. Habermasa, F. E. D. Schleiermachera.

2 Dietrich Benner urodzit sie w 1941 r; to niemiecki filozof i pedagog, doktor habilitowany,

doktor honoris causa Aarhus Universitet w Kopenhadze i Abo Akademii w Turku (Finlandia),
emerytowany profesor Uniwersytetu Humboldtéw w Berlinie, profesor honorowy East China
Normal University w Szanghaju. W latach 2008-2013 profesor nadzwyczajny Wydziatu Nauk
Pedagogicznych Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w Warszawie. Jest autorem
29 monografii z zakresu pedagogiki ogdlnej, historii mysli pedagogicznej, teorii wychowania
i teorii ksztatcenia.

Mam tu na mysli M. Bubera kategorie dos§wiadczenia mistycznego w relacjiJai Ty. Zob. M. Buber,
0 Ja i Ty, thum. ]. Doktoér, (tytut oryginatu: Ich Und Du, 1923), [w:] B. Baran, Filozofia dialogu,
Krakow 1991, s. 37-56. Rowniez zob. M. A. Krapiec, Ja — cztowiek, Lublin 2005.
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W duzej mierze autor odwotuje sie tez do pogladéw Jeana Jacques’a Rousseau
oraz starozytnej mysli Platona i Arystotelesa.

2. Ludzka Praxis

Zanim przejdziemy do oméwienia zagadnienia cztowieka jako ,bytu niedo-
skonatego”, postaramy sie wnikng¢ w gtebsza warstwe rozumienia praxis D. Ben-
nera. Punktem wyjscia bedzie wyjasnienie terminu praxis, ktéry pochodzi z jezy-
ka greckiego i ttumaczony jestjako ,dziatanie” lub ,praktyka”, ,czynno$¢”, lub jako
dziatalno$¢ praktyczna cztowieka*. Mowigc o praktycznej dziatalnosci ludzkiej,
mozna sie odwotac do arystotelesowskiej koncepcji opartej na rozumnosci dzia-
fania cztowieka, ktory zgodnie z naturg bytowa realizuje swoje istotne dobro. Ary-
stoteles wyrdznia trzy dziedziny racjonalnej aktywnosci ludzkiej, opartej na po-
znaniu teoretycznym (theoria), praktycznym (praxis) i wytworczym (poiesis).

Pierwszy typ racjonalnej dziatalnosci ludzkiej — theoria niesie ze sobg in-
formacje o rzeczywistosci, ktorg cztowiek otrzymuje w wyniku réznorodnych
aktéw poznawczych. Jako istota rozumna dazy do poznania faktycznego stanu
rzeczy, w celu ustalenia realnej rzeczywistosci, jej struktury i w tym dziataniu
kieruje sie dazeniem do PRAWDY. Jest to warto$¢ podstawowa, kryterium za-
sadnicze i na niej powinny opierac sie wszelkie inne ludzkie dziatania osobowe.

Druga dziedzing ludzkiej aktywnosci jest praxis jako poznanie praktyczne,
gdzie dziatanie ludzkie jest zdeterminowane dobrowolnym wyborem samego
cztowieka w stosunku do jednostkowego bytu bedacego realnym DOBREM. Jako
konkretny przedmiot dziatania cztowieka, dobro wyzwala w nim motywacje
do aktywnosci. Zachodzi wiec tu relacja woli cztowieka wobec dobra, gdzie od-
czytanie, zrozumienie i uznanie jego istoty sktania do wysitku osobistego kazda
osobe, a w nastepstwie, jako kryterium celowo$ciowe, angazuje w czynienie
dobra w zyciu. Dobro ,pocigga” cztowieka i staje sie dla niego racjg moralng
do prawego dziatania.

Trzecim typem dziatalnosci ludzkiej jest wytwarzanie, poiesis, ktorego celem
jest piekno w najszerszym rozumieniu. Umyst cztowieka ma tu charakter czynny
ikonstruuje nowe, realne przedmioty intencjonalne na podstawie poznania teore-

* W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa 1991, s. 408.
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tycznego. Mys$l, idea, pochodzaca z umystu cztowieka, otrzymuje tu odpowiednia
materie®. Tak przedstawione rozumienie cztowieka ukazuje go jako osobe dzia-
tajaca w pewnym zakresie autonomicznie, podmiotowo, przy uzyciu rozumu®.

Zagadnienie praxis postrzegane jest przez D. Bennera jako dziatanie cztowie-
ka sytuujace go w zyciu pomiedzy $wiatem roslinno-zwierzecym, niezdolnym
do wytwarzania czegokolwiek wolicjonalnie, a $wiatem nadprzyrodzonym
Boga-Stworzyciela, ktéry nie potrzebuje praxis. D. Benner twierdzi bowiem,
ze przyroda ,nie jest w ogdle zdolna do praxis, gdyz nie wytwarza niczego
wolicjonalnie [...] B6g natomiast jej nie potrzebuje, gdyz nie ma w Nim braku,
ktéremu musiatby zaradzi¢”’.

> Szerokoipieknie opisuje racjonalne dziedziny ludzkiej aktywnosci M. A. Krapiec. Zob. M. A. Kra-
piec, Cztowiek w kulturze, [w:] tenze, Dzieta, t. XIX, Lublin 1999.

6 W starozytnym $wiecie Arystoteles zwrdcit uwage w kwestii praktyki na potrzebne oddzie-
lenie dziatania od robienia czego$. Odrézniajac praxis od poiesis. Filozof ttumaczy, ze praxis
ma wewnetrzng ostatecznos$¢ i nieodtacznos$¢ dziatania ,Dobre dziatanie jest samym celem
dziatania” (Etyka nikomachejska, 1140 b 5). Przejawem takiego dziatania jest etyka, polityka,
ekonomia, czyli wszelkie dziedziny ludzkiej dziatalno$ci oparte na wolnym wyborze i zmierza-
jace do pozytecznych lub moralnych celéw. Ze wzgledu na moralny i etyczny wymiar praxis,
mowimy o zdolnosci jednostki do rozréznienia pomiedzy tym, co mozna zrobic¢, poniewaz jest
to akceptowane przez spoteczenstwo, a tym, czego nie mozna zrobi¢, poniewaz powoduje to
uboczne szkody dla jednostek lub grupy spotecznej. Zdaniem Arystotelesa, ,skoro tedy niezalez-
ne od woli jest to, co sie dzieje pod przymusem i skutkiem nieSwiadomo$ci, to zalezne od woli
zdaje sie by¢ to, czego przyczyna tkwi w samym dziatajacym podmiocie, zdajacym sobie sprawe
z jednostkowych okolicznosci, wsréd ktorych czynu dokonuje” (tamze, 1111 a 22-24). Poiesis
za$ oznacza wedtug Arystotelesa tworzenie lub jaka$ produkcje, czyli ma na celu wytworzenia
towaru lub ustugi, jest zewnetrznym dziataniem. Zgodnie z tym, jak podaje G. Reale o naukach
wytworczych, technikach w rozumieniu arystotelesowym ,s3 poznaniem, ale takim, ktére ani
nie jest celem dla siebie samego, ani nawet nie ma na oku dobra tego, kto dziata (jak w przypadku
poznania praktycznego), ale zwraca sie ku dobru wytwarzanego przedmiotu” (zob. G. Reale,
Historia filozofii starozytnej, t. 11, ttum. E. 1. Zielinski, Lublin 1997, s. 568). Zatem praca i sztuka
nie naleza do praxis ze wzgledu na czynnos¢ i wykonywane bez udziatu woli.

Przedstawiony podziat jest istotny dla prakseologicznej koncepcji wychowania D. Bennera,
poniewaz obecnie trudno nam zaakceptowac mysl, ze prace czy dziatania wychowawcze zaliczy¢
nalezy do poiesis, czyli, ze maja tylko charakter techniczny. Tego tematu krytycznie podjeli sie
dowiez¢ H. Arendt (Kondycja ludzka, thum. A. Lagodzka, Warszawa 2010), jak réwniez inni
niemieccy autorzy, np. A. von Prondczynsky, W. Schmied-Kowarzik.

7 D. Benner, Pedagogika ogdina. Wprowadzenie do myslenia i dziatania pedagogicznego w ujeciu
systematycznym i historyczno-problemowym, Warszawa 2015, s. 35-36.
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Pozostajac pod wrazeniem tej mysli mozemy powiedzie¢, Ze opisane w ten
spos6b zachowanie roslin i zwierzat oraz wyobrazone, mozliwe postepowanie
[stoty Boskiej ukazuje cztowieka, dla ktérego podstawa spetniania czynow jest
jego rozum i wolna wola.

W ujeciu D. Bennera ,praxis oznacza zawsze dwie sprawy: po pierwsze,
mozliwo$¢ aktywnego i twdrczego — a wiec dokonujacego sie przy Swiadomym
zaangazowaniu woli — wytwarzania czego$, po drugie zas, pewng koniecznos¢,
na ktéra odpowiedzig jest dziatanie rozumiane w taki sposdb, ze cztowiek sta-
ra sie za jego pomocg zniwelowa¢ doswiadczany niedobor” 2,

Zatem o ludzkiej praxis méwimy w kontekscie dziatania cztowieka jako wyra-
zu $wiadomej aktywno$ci twdrczej w potaczeniu z koniecznoscig jej wykonania.

Zdaniem D. Bennera, o praxis mozna méwi¢ wylacznie w kontekscie dzia-
talnosci cztowieka, bo jest on zdolny do pokonywania trudno$ci i zaradzenia
brakom wynikajgcym z jego niedoskonato$ci. Cztowiek potrzebuje praxis, chce
dziata¢, odczuwa konieczno$¢ czynnego zaangazowania w okres$lenie sensu
swojego Zycia, istnienia, powotania.

Przez rozbudowe tego opisu zyskato na gtebi cate zagadnienie ludzkiej pra-
xis zawierajgce wniosek, ze cztowiek jest jedynym stworzeniem, ktore nie jest
ukonczone ani doskonate®.

Termin ,niedoskonatos¢” D. Benner ttumaczy jako ,wyraz wtasciwej czto-
wiekowi koniecznosci poszukiwania wiasnego dookreslenia przez dziatanie”.
Natura ludzka jest nieokreslona i niedoskonata, co nadaje pewien impuls
cztowiekowi, ktory dostrzega zadanie konieczne do zrealizowania. Autor jest
przekonany, ze cztowiek ,w oparciu o bycie niedokoniczonym moze i powinien
wytwarzac przez dziatanie i odnajdywac¢ swe powotanie” 1°. Nieuformowa-
nie osoby staje sie dla niej motorem do otworzenia sie na ludzi i otoczenie,
na zmiany. W konsekwencji ,niedokonczonos¢” osoby moze prowadzic do jej
moralnego udoskonalenia.

D. Benner zwraca naszg uwage na trzy sposoby ujmowania pojecia praxis.
Ustanawiajac na przeciwlegtych biegunach ludzkie braki oraz doskonatos,
w Srodek tego zestawienia wktada zdolnos$¢ do doskonalenia sie jako wtasciwy
sposdb ujmowania ludzkiej praxis. Jest to ujecie intuicyjne, wskazujace, ze ,czyn-

8 Tamze,s. 35.

°  Tamze,s. 37.

10 Tamze, s. 37.



318 Paideia IouSsia Nr5/2023

no$¢ nadaje dziatajgcemu powotanie, ktdre nie bierze sie w prostej linii z jego
niedoskonatosci, lecz powstaje przede wszystkim dzieki wtasnemu dziataniu” .

[ tak dokonuje sie koegzystencja cztowieka z zastang rzeczywistoscia
poprzez prace, gdzie stara sie zabezpieczy¢ podstawy wilasnego istnienia,
ujarzmiajac przyrode; poprzez dziatanie moralno-etyczne w relacjach z ludz-
mi, wytwarzajgc reguly i normy postepowania; poprzez dziatanie polityczne,
planujac przysztos¢ dla potomnych i poszukujac drég kompromisu; poprzez
dziatanie religijne skierowane na sens ludzkiego Zycia i w sztuce, uzywajac
narzedzi artystycznych oraz doSwiadczajac przezy¢ estetycznych.

W tych zakresach cztowiek funkcjonuje, przeksztatca je, wcigz od nowa inter-
pretuje i jest otwarty na nowe konteksty i fenomeny z nich wynikajace. Ta dzia-
falnos¢ nie zmieni go w doskonatego, ale ksztattuje w nim jego powotanie 2.

Czlowiek jest istotg poszukujaca, ciekawg swojej egzystencji, skupiajaca sie
nardznych aspektach zycia, poczagwszy od cielesnej struktury funkcjonowania,
posiadania wolnej woli i dowolno$ci dziatania, poprzez refleksje nad terazniej-
szo$cig i historyczno$cia egzystenciji, che¢ wyrazania siebie poprzez mowe. Zatem
punktemwyjsciabedzie dlanas stwierdzenie D. Bennera, Ze na catoksztatt ludzkiej
praxis sktadajg sie cztery cechy: cielesno$¢, wolnos¢, historycznos$¢ i werbalnos¢.

Niedoskonato$¢, niekompletno$¢ napedza cztowieka do dziatania, poniewaz
chce sie doskonali¢ i posiada w sobie moznos$¢ ksztattowania siebie. Okresle-
nie cztowieka poprzez cielesno$¢ oznacza réznorodne do$wiadczanie Swiata,
cztowiek postrzega zmystowo i poprzez ciato wyraza siebie, jak rowniez ciato
jest organem wykonywania praxis.

Wolno$¢ daje cztowiekowi mozliwos$¢ odnalezienia swojego powotania
poprzez wybor i dowolno$¢. Ale gdy wezZmiemy pod uwage praxis, okazuje sie,
ze nie moze by¢ ona juz tak dowolna, a co wiecej, potrzebna jest konieczno$¢
dziatania, nie samowola. Dlatego pojecia wolno$ci wyboru i dowolnosci nie sa
do konca adekwatne, gdy méwimy o ludzkiej praxis ze wzgledu na normatywny
zakres decydowania czlowieka w obszarze egzystencji.

Odnalezienie sie cztowieka w terazniejszo$ci to dziatanie potrzebne do zro-
zumienia przesztosci oraz odniesienia sie do przysztosci, co stanowi catoksztatt
jego historycznej egzystencji. Wolno$¢ umozliwia cztowiekowi ustosunkowanie

11 Tamze, s. 39.

12 Tamze, s. 40
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do terazniejszosci, niedoskonato$¢ zmusza go do poszukiwania powotania przy
zachowaniu historycznego fatum. Cztowiek zanurzony jest w historycznym cig-
gu tradycji i wydarzen, uczestniczy w tym dziele, jest nierzadko panem historii
zmieniajacym jej bieg, reformatorem przysztosci za pomocg praxis.

Cztowiek przekazuje historie werbalnie, powraca do niej poprzez rézne
formy artykulacji, przypomina jg, wytwarza projekty dla przysztych dziatan,
poprzez jezyk dokonuje mediacji miedzyludzkich. Dlatego jezyk jest nie tylko
narzedziem artykulacji, ale réwniez wystepuje w formie dialogicznej z drugim
cztowiekiem i ze Swiatem. Tym sposobem jezyk, mowa ludzka, stuzy do pro-
jektowania swojego powotania .

Opisane powyzej cztery cechy praxis ukazujg cztowieka otwartego na ekspe-
rymentalny charakter zycia przy jednoczesnym zdeterminowaniu przez wtasna
cielesnos¢, produktywng wolnos¢, otwartg historyczno$¢ oraz werbalnos¢, ktére
jednakowoz pomagaja w przezwyciezeniu brakéw i niedoskonatos$ci w dziedzi-
nach takich, jak etyka, pedagogika, praca, polityka, czy sztuka ™.

Nasuwa sie pytanie, jak nalezy rozumie¢ koncepcje D. Bennera: czy jest to
koncepcja rozwigzujgca problemy natury wychowawczej cztowieka w sensie
pesymistycznym czy optymistycznym?

Wydawac by sie mogto, Ze opis bytu cztowieka nacechowanego swoistymi
ybrakami”, jest do$¢ pesymistyczny, jednakze mysl D. Bennera mozna zakon-
czy¢ wnioskiem, ze cztowiek, by mdc funkcjonowac w Swiecie, asymiluje sie
do zmiennych warunkéw spoteczno-kulturowych, formuje sie i zmienia, za$
pewne ,braki” nadrabia przez cate swoje Zycie. Zatem uwydatnia sie fakt, Ze cata
potencjalnos¢ w cztowieku moze by¢ doskonalona.

W szczeg6lnosci o uczniu mozna powiedzie¢, ze posiada swdj potencjat, ktory
odkrywa i ktéry stanowi dla niego wyzwanie w sensie dazenia do doskonatosci
osobowej. To jest jego praca nad soba. Z aktywno$cig osoby taczy sie odkrywa-
nie catego bogactwa warto$ci w zyciu, mozliwosci i decyzji z nimi zwigzanych,
wolnosci wybordéw, zrozumienie ich znaczen i sensu oraz celowego dziatania
preferencyjnego. To takze budowanie samooceny i samookreslenie wtasnych
wyboréw w kontekscie dylematéw egzystencjalnych i poczucia sensu Zycia,
samoakceptacji, intuicyjnie silnego zaufania do siebie.

13 Tamze, s. 40-51.
1 Tamze, s. 50-51.
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3. Uksztalcalnos¢ i aktywnos¢ wlasna wychowanka

Napotykamy jednakze na druga trudno$¢, gdy przyjmiemy stwierdzenie,
ze w pedagogice dazy sie do ukazania cztowieka w aspekcie catosciowym, zinte-
growanym, podczas gdy w koncepcji D. Bennera mamy do czynienia z koncepcja
cztowieka ,niepetnego”. W odniesieniu do dotychczasowych ustalen znaczenia
nabiera pytanie o to, jak te ,braki” cztowiek ma w sobie wypetnic¢?

Autor daje nam szeroka odpowiedz, ttumaczac, Ze cztowiek rodzi sie jako
istota niepetna, niedoskonata, nieuformowana, niedokonana i dopiero dzieki
wychowaniu jest humanizowana. Potrzebuje zatem ludzkiej praxis, podlega
jej, poniewaz jest otwarty i zdolny do wychowania, jak réwniez z czasem moze
wychowywac innych. D. Benner méwiac o tej jakze istotnej dziatalnosci ludz-
kiej, jaka jest wychowanie, zwraca uwage na cztery zasady myslenia i dziatania
pedagogicznego, do ktorych zalicza zasade uksztatcalnosci, wezwania do wta-
snej aktywnosci, transformacji spotecznych determinacji w pedagogiczne oraz
zasade niehierarchicznego i ateleologicznego uktadu réznych rodzajow praxis
w ramach zindywidualizowanej humanitas .

W szczego6lnosci zainteresowaty mnie dwie pierwsze wymienione zasady
i ich oméwieniu poswiece cze$¢ artykutu, a mianowicie: uksztatcalnos$ci i we-
zwania do wtasnej aktywnosci.

Zacznijmy od tego, jak sie przedstawia uksztatcalno$¢ w ujeciu Johana Frie-
dricha Herbarta. Niemiecki filozof i pedagog J. F. Herbart w Zarysie wyktadéw
pedagogicznych (1835) wypowiada sie na temat uksztatcalnosci twierdzac,
ze dotyczy ona woli do Zycia moralnego cztowieka, przy czym nie jest zdeter-
minowana poprzez czynniki genetyczne i Srodowiskowe, jak rowniez ma swoje
granice oddzialywania. Autor méwi o uksztatcalnosci jako ,przechodzeniu
od nieokreslonosci do statosci” 6. Wywodzac swoje twierdzenia z filozofii prak-

15 Autor sytuuje zasady myslenia i dziatania pedagogicznego w niemieckiej filozofii wychowania

wsréd zwolennikow G. Fichtego (neofichteanczykéw) i pedagogiki neokantyzmu R. Honigswalda,
A. Petzelta, przy czym zagadnienie uksztatcalnosci i wezwanie do wiasnej aktywnosci funkcjo-
nuja juz w niemieckiej filozofii i pedagogice od konca XVIII i na poczatku XIX wieku, za$ analiza
historyczna problemu uksztatcalnosci siega starozytnej filozofii greckie;j.
16 ]. F. Herbart, Wyktady pedagogiczne w zarysie, przedruk wedtug: Pisma pedagogiczne. Wybor,
wstep i opracowanie B. Nawroczynski i T. Stera, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1967 na podstawie
J. E. Herbart, Umriss pidagogischer Vorlesungen, wyd. 1, 1835, [w:] S. Wotoszyn, Zrédta do dziejow

wychowania i mysli pedagogicznej, t. 11, Pedagogika i szkolnictwo w XIX stuleciu, Kielce 1997,s.113.
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tycznej, méwi, Ze cztowiek posiada w sobie cnote — idee wewnetrznej wolnosci,
ktéra dojrzewa w nim do trwatej rzeczywistosci. W wyniku tego, dla celu wycho-
wania ,[...] wyrasta podwdjne zadanie, gdyz na wewnetrzng wolno$¢ sktadaja
sie dwa cztony: osad i wola. Ot6z zadaniem wychowawcy jest naprzéd dopro-
wadzi¢ do urzeczywistnienia kazdego z tych cztonéw oddzielnie, aby sie one
nastepnie mogty ztgczy¢ w jeden, trwaty zwigzek. Przez wyraz: osad rozumiem
przede wszystkim estetyczne (jeszcze nie moralne) wartosciowanie woli” 7.
Sady estetyczne najlepiej wyksztatci¢ w mtodej osobie na podstawie przyktadéow
postaw innych ludzi i nalezy ten proces dtugo wyrabiac¢ i utrwala¢, bo na ich
podbudowie opiera sie ksztatcenie moralne. Wspomniang przez J. F. Herbarta
J<trwalg rzeczywistoscig” w tym procesie jest moralno$¢ podmiotu. W swoich
analizach ten wybitny pedagog twierdzi, Ze wywotanie tego dazenia w wycho-
wanku jest trudne, ze wzgledu na mozliwo$¢ przerodzenia sie go w pospolity
spryt zyciowy. ]. F. Herbart ostrzega przed kiepskim wychowaniem, wskazujac
cztery idee pomocne w formowaniu uksztatcalno$ci w praktycznym wycho-
waniu: zyczliwo$¢, ktora ptynie od zaangazowanego nauczyciela, idea prawa,
skierowana do wychowanka, by miat szacunek do prawa, a nie do sporéwiidea
stuszno$ci, wskazujaca na trafne wymierzenie kary wychowankowi za umys$lne
wyrzadzenie przykrosci. Nad wymienionymi ideami dominuje swym znacze-
niem idea doskonato$ci, ktéra ma na wzgledzie zdrowe ciato i ducha wychowan-
ka. Odpowiednio wzmacniana przez nauczyciela, staje sie z czasem silg ucznia
do realizacji moralnosci '8 Jak twierdzi ]. . Herbart, w przebiegu formowania
uksztatcalnosci niedojrzatego jeszcze cztowieka bardzo wazne sa jego nabyte
i utrwalone ,masy wyobrazeniowe” wraz z ,dyspozycja cielesng”, w szczegol-
nosci ,pobudliwo$¢ wzruszeniowa”, ktora jest indywidualna dla kazdej osoby **.

Oprocz pojecia usztatcalnosci, J. F. Herbart wnosi do swojego systemu peda-
gogicznego pojecie dyscypliny, ktorej celem jest prawidtowo uformowana moral-
no$¢ ucznia. Autor méwi o doskonaleniu siebie i dgzeniu do cnoty w procesie na-
uczaniaittumaczy to tak: ,[...] a poniewaz mtodziez przechodzi, w ogélnym uje-
ciu, od uksztatcalnosci do wyksztatcenia, od nieokreslonosci do ustalenia, przeto
réwniez owo przyblizenie do cnoty musi polegac na ustaleniu”?°. Po wyelimino-

7 Tamze,s. 114.
8 Tamze,s. 114-115.
1 Tamze,s. 118.
20 Tamze,s. 137-138.
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waniu stabosci charakteru, jego chwiejnos$cii nagannych zachowan mozna méwi¢
o oddziatywaniu dyscypliny poprzez site charakteru moralnego wychowanka.

Zasieg oddziatywania teorii J. F. Herbarta, szczegdlnie w zakresie tezy, ze silny
charakter mozna zdoby¢ na drodze wysitku, byt zasadniczy w niemieckiej mysli
naukowej. Na poczatku XX w. pedagog G. Kerschensteiner ustanowit tzw. aksjo-
mat ksztatcenia ogélnego, ktore rozpatruje w trzech ujeciach: aksjologicznym,
psychologicznym i teleologicznym.

W pierwszym z nich, aksjologicznym, chodzi o uksztattowanie w cztowieku
bezwarunkowo obowigzujgcych wartosci. W ujeciu psychologicznym, cel dziatan
stanowi ugruntowanie i uporzadkowanie systemu cielesnych i psychicznych
funkcji. Trzeci aspekt, teleologiczny, wynika z faktu, Ze kazdy cztowiek powinien
umie¢ zapewnic¢ sobie byt poprzez prace w zawodzie.

Trzy wymienione powyzej stanowiska ksztatcenia ogélnego, zdaniem
G. Kerschensteinera, musza by¢ ze sobg w Scistym zwigzku i uzupetniac sie
wzajemnie, cho¢ na pierwszy plan wysuwa sie aspekt aksjologiczny z moralnym
celem wychowania ?!. Efektem w tym procesie ma by¢ w petni zintegrowana
jednostka, o cechach moralno-samorzadnej osobowosci %2

W ujeciu D. Bennera ,respektowac uksztatcalno$¢ wtasng i kazdego innego
cztowieka znaczy, mowigc pozytywnie, reagowac w taki sposdb na potrzebe wy-
chowania, zeby wychowankowie mogli aktywnie wspdtdziata¢ w ksztattowaniu
siebie samych” %, Jest to, jak twierdzi autor, ,ztoty Srodek”, wytykajac dla lepsze-
go uwypuklenia problemu czeste dziatania pedagogiczne polegajace na ksztatto-
waniu w wychowanku postawy pokory wobec wychowujgcego lub tez postawy
rzadzenia i dominacji dorostego. To sa wadliwe, uposledzone interakcje, sytuacje
patologiczne, ktore wykoslawiajg zasade uksztatcalnosci. Nie chodzi bowiem
o to, by by¢ catkowicie postusznym cudzej woli lub tez rozwija¢ daznos$¢ do na-
rzucania swojej woli wszystkim dookota. S3 to dziatania pedagogiczne, ktére
w efekcie prowadzg do wyuczonej bezradno$ci i zanegowania wolnosci myslenia
mtodej osoby. Uksztatcalno$¢ bowiem zawiera w sobie co$ z eksperymentowa-
nia w sferze wtasnych wybordéw, przy dopuszczeniu do gtosu spontanicznos$ci

2 Zob. G. Kerschensteiner, Autobiografia, thum. T. Radonski (tytut oryginatu: Die Seele des Erziehers
Und das Problem der Lehrerbildund, Leipzig 1926), [w:] S. Wotoszyn, Zrédta do dziejéw, dz. cyt.,
s.149-150.

22 Tamze,s. 151.

2 D. Benner, Pedagogika ogéina, dz. cyt., s. 84.
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oraz poczucia, Ze oto Ja jestem podmiotem podejmujacym decyzje. W wyniku
tego pedagogiczna praxis ma zmierza¢ do nauki artykutowania swoich wy-
obrazen, samodzielnego myslenia, projektowania i doswiadczania wtasnego
dziatania. Realizacja tego dokonuje sie przy zachowaniu wtasnej wolnosci 2.

Zatem uksztatcalno$¢ bedzie uruchomiona wtedy, gdy zajdzie druga zasada,
odnoszaca sie do wtasnej aktywnosci wychowanka. Mozna tu zapyta¢, czy kazdy
podmiot jest aktywny? Co, jezeli wykazuje stabe checi? Jak uaktywni¢ wycho-
wanka do wspoétdziatania we wtasnym procesie rozwoju?

Zasada wezwania do aktywnosci wtasnej wychowanka méwi o tym, by mtoda
osoba byta zdolna do odczytania swojego powotania poprzez wspotdziatanie
w roznych interakcjach pedagogicznych. Znane s3 rézne tradycyjne strategie
wychowania, oparte na ciggtym upominaniu. D. Benner zwraca nasza uwage
na to, by wychowawcy zalezato na tym, jak wychowanek poznaje siebie i otacza-
jacy $wiat, czy spontanicznie reaguje i doSwiadcza tego, co jest jego udziatem
i czy potrafi dostrzec skutek podejmowanych przez siebie, autonomicznych
dziatan. Jak podaje autor, ,sedno polega raczej na tym, zeby ustali¢, jak sam
uczacy sie odczytuje doswiadczenia, ktore sg jego udziatem, i w razie potrzeby
podja¢ odpowiednie kroki, ktére pomogg mu spojrze¢ na swoje wtasne do-
Swiadczenia jak na co$ pochodzacego z zewnatrz i jednoczes$nie skutek dziatan
podejmowanych przez niego samego” %. Zatem wazne jest, by to wezwanie
do wtasnej aktywnos$ci mtodej osoby ulegto transformacji na samoaktywnos$¢
podmiotu. Jezeli wychowanek potrzebuje wezwania do aktywno$ci z zewnatrz,
to z czasem ten apel czy tez zacheta ze strony wychowawcy zmienia sie w jego
wewnetrzng motywacje. Jest to kluczowy moment dla pedagogicznej praxis,
poniewaz rzeczywisto$¢ jest zmienna, a cztowiek zaréwno jej podlega, jaki ja
przeksztatca. Rodzi sie mndstwo okazji do zainicjowania praxis, przy czym
trzeba umie¢ rozrézni¢, czy wychowanek potrzebuje zewnetrznej zachety,
czy tez jest aktywny sam z siebie i nie potrzebuje wsparcia pedagogicznego 2°.

0 aktywno$ci wychowanka i wychowawcy na rzecz wyzwalania, nabywania
autonomii i tozsamos$ci wypowiada sie M. Nowak, méwigc o wewnetrznym
(duchowym) doskonaleniu sie wychowanka. Mtoda osoba odczuwa potrzebe
wolnosci, reaguje aktywnie wszedzie tam, gdzie tg wolno$¢ sie ogranicza, stara

2 Tamze, s. 83-90.

% Tamze,s. 95.

%6 Tamze,s. 91-106.
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sie swoimi dziataniami jg poszerza¢, natomiast nauczyciel nie powinien stac¢
na drodze tych staran, tylko kreatywnie go wspiera¢. Ma to walor interakcji
dwdch osdb, ktore probuja zrozumie¢ swojg spoteczna tozsamos¢. Przebiega
to w ten sposob, ze wychowanek zdobywa wiedze o sobie w kontakcie z do-
rostym, ktéry juz ma uformowane wtasne Ja. Na takim obrazie buduje swoja
tozsamo$¢. Uczy sie takze bycia Swiadomym siebie, swojej niepowtarzalnosci,
co stanowi krok do samourzeczywistnienia. Efektem tego jest pojawienie sie
refleksji ucznia, dotyczacej, z jednej strony, poczucia tozsamosci spoteczne;j,
azdrugiej — obrony wiasnej tozsamosci. Uczen zaczyna ksztattowaé myslenie
i dziatanie o charakterze autonomicznym, ktére wytania wszystko to, co pod-
miotowe, spontaniczne, jednostkowe, jak réwniez to, co spoteczne, obiektywne,
racjonalne. Wymiar tego momentu, tej sytuacji wychowawczej, jest nie do prze-
cenienia, poniewaz jest wazne, aby mtodego cztowieka nie pozostawi¢ samemu
sobie, by nie spoczat w jakiej$ biernosci czy tez dowolnosci. Wychowawca ma
dostrzegac kolejne fazy doskonalenia sie wychowanka, jego przemiany i dazenia,
by uaktywnia¢ go do podjecia wysitku nad sobg #’.

W podobnym tonie wypowiada sie D. Benner, méwigc, ze trzeba ,znalez¢
wiasciwy moment na przejscie od autorytetu pedagogicznego do wtasnego
autorytetu wychowanka i pod wplywem nastawienia antypedagogicznego
nie wymagac od niego zbyt wiele ani zbyt mato” 2%,

4. Przymus, wolnos¢ i dyscyplina

Zagadnienie przymusu i wolnosci w wychowaniu odnajdujemy u wybitnego
niemieckiego filozofa Immanuela Kanta, ktory opisuje zasadno$¢ prawa etyczne-
go, nakazujacego dziata¢ cztowiekowi wbrew jego popedom naturalnym, a zgod-
nie z gtosem obowiagzku. Kazdy cztowiek posiada wole, ktora jest praktycznym
rozumenm, co krélewiecki filozof rozwija twierdzac, ze ,jezeli rozum sktania wole
nieodparcie, to czyny takiej istoty, poznane jako obiektywnie konieczne, sg takze
konieczne subiektywnie, tzn. wola jest wtadzg wybierania tego tylko, co rozum
poznaje niezaleznie od sktonno$ci jako praktycznie konieczne, tj. jako dobre

27

M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 319-323.

28

D. Benner, Pedagogika ogélna, dz. cyt., s. 106.
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[...] jezeli za$ rozum sam przez sie sktania wole w niedostatecznej mierze, jezeli
podlega ona jeszcze subiektywnym warunkom (pewnym pobudkom), ktére
nie zawsze zgadzaja sie z obiektywnymi; jednym stowem, jezeli wola sama w so-
bie nie zgadza sie w petni z rozumem (co u cztowieka rzeczywiscie zachodzi),
to czyny, poznane obiektywnie jako konieczne, sg subiektywnie przypadkowe,
a sktanianie takiej woli wedtug praw obiektywnych jest przymusem” #. Czto-
wiek odkrywa dobro w kontakcie ze swojg wolng wolg lub poprzez racjonalne
myslenie, przy czym dobre jest to, co zostanie wywiedzione z prawa moralnego.
,Przedstawienie obiektywnej zasady, o ile ona zmusza, nazywa sie nakazem
(rozumu), a formuta nakazu zwie sie imperatywem” . Jest to inaczej nakaz po-
stepowania w obrebie zycia moralnego cztowieka, przyjety d priori,autonomicz-
nie, nazwany przez autora imperatywem hipotetycznym lub kategorycznym.
Jak wyjasnia filozof, ,gdyby czyn byt dobry tylko jako $rodek do czego$ innego,
w takim razie imperatyw jest hipotetyczny; jezeli przedstawiamy sobie czyn jako
dobry sam w sobie, a wiec jako koniecznie [wystepujacy] w woli zgodnej samej
przez sie z rozumem jako jej zasadg, to imperatyw jest kategoryczny”3!. Impera-
tyw nie méwi, co nastapi, gdy to czy owo uczynimy, ale w swym kategorycznym
nakazie, jako powszechna zasada pierwsza, stanowi¢ ma powinno$¢ moralng
cztowieka. Zasada ta brzmi: , Postepuj tylko wedtug takiej maksymy, dzieki ktorej
mozesz zarazem chcie¢, zeby stata sie powszechnym prawem” 32, Kant podat
takze inne okres$lenia imperatywu, np.: ,Postepuj tak, bys$ cztowieczenstwa tak
w twej osobie, jako tez w osobie kazdego innego uzywat zawsze zarazem jako
celu, nigdy tylko jako Srodka” 3. Pierwsza zasada postepowania mowi nam o tym,
by chcie¢ zawsze tego, czego chcg wszyscy tak samo, jak ja, za$ druga zasada jest
najwyzszym ograniczajgcym warunkiem wolnos$ci czynéw kazdego cztowieka.

0 wolnosci 1. Kant twierdzi, Ze jest ona czysta spontanicznos$cig, nalezaca
do $wiata pozazjawiskowego (noumena), co oznacza, ze dotyczy tylko istoty
noumenalnego cztowieka, poniewaz w $wiecie zjawisk (fenomena) zadnej
wolno$ci nie ma, rzadzi tu bezwzgledne prawo przyczynowosci. Tym samym

2 1. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, ttum. M. Wartenberg, Kety 2017, s. 30

30 Tamze, s. 30.

31 Tamze,s. 32.

32 Tamze, s. 38.

3 Tamze, s. 46.



326 Paideia IouSsia Nr5/2023

filozof nie uznaje intelektualnej intuicji tresci idealnych, a raczej sa one dzietem
ludzkiego rozumu, ktory jest aktywny (logiczny) 3.

Wrozdziale pierwszym, dotyczgacym karno$ci czystego rozumu, krolewiecki
filozof pisze, ze ,stan natury jest to stan bezprawia i przemocy i Ze trzeba go
koniecznie porzuci¢, by sie podda¢ przymusowi prawnemu, ktdry wolno$¢ nasza
o tyle tylko ogranicza, Zeby sie z wolno$cig kazdego innego zgadzata i przez to
wiasnie mogta sie pogodzi¢ z dobrem ogdtu” >

Poglady I. Kanta w kwestii przymusu i wolnos$ci w wychowaniu znalazty swoj
wyraz w jego ksigzce O pedagogice, gdzie pisat, Ze ,jednym z najtrudniejszych
probleméw wychowania jest kwestia, jak mozna by potgczy¢ ulegto$¢ wymu-
szong prawnie ze zdolnos$cig do postugiwania sie swoja wolnos$cia. Przymus
bowiem jest konieczny! Jak kultywowa¢ wolno$¢ przy przymusie? Nalezy
przyzwyczajac¢ swojego wychowanka do tego, by tolerowat ograniczenia swojej
wolnoSci i prowadzi¢ go zarazem tak, by robit ze swej wolnos$ci dobry uzytek.
Bez tego wszelkie wychowanie bedzie tylko mechaniczne, a kiedy juz zakon-
czy sie, nie bedzie umiat on korzystac ze swej wolnosci. Powinien on wcze$nie
odczu¢ nieuchronny opdr spoteczenstwa, aby pozna¢ trudnoéci zwigzane
z utrzymaniem sie, odmawianiem sobie, dgzeniem do niezalezno$ci” 3.

W pogladach I. Kanta mozna dostrzec interpretacje mysli Arystotelesa. W Ksie-
dze X Etyki nikomachejskiej czytamy bowiem o wychowaniu, ze , zycie umiarko-
wane i opierajace sie pokusom na ogot nie jest przyjemne dla ludzi, zwtaszcza
dla mtodych. Dlatego prawa muszg nakazywac, jakie ma by¢ ich wychowanie
i wyksztalcenie; bo nie bedg juz przykre, jesli wejda w przyzwyczajenie” ¥’.

To ponadczasowe przestanie Arystotelesa méwi nam o koniecznosci ksztat-
towania wolnej woli, szczegélnie wsrdéd mtodych oséb, wedtug zasad zasad
wychowania. Sledzac rozwazania Arystotelesa dowiadujemy sie, ze ,,cztowiek,
ktéry ma by¢ dzielny etycznie, powinien by¢ starannie wychowywany i przy-
zwyczajany do tego, co dobre, i jesli ma spedzac zycie na godziwych zajeciach
i ani wbrew swej woli, ani zgodnie z nig nie czynic nic ztego, to jest to mozliwe

34

Zob. 1. Kant, Krytyka czystego rozumu, ttum. P. Chmielowski, Warszawa 2009, s. 274-275.
% Tamze, s. 600.

% 1. Kant, O pedagogice, thum. D. Sztobryn, £.6dz 1999, s. 53.

37 Arystoteles, Etyka nikomachejska, Warszawa 2012, s. 296.
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dla ludzi zyjacych w mys$l nakazéw jakiego$ rozumu i jakiego$ wtasciwego
porzadku, ktéry by posiadat odpowiednig moc” 3,

Przeniesienie arystotelesowego zagadnienia $wiadomego wychowywania
na grunt filozofii I. Kanta daje nam w wyniku odpowiedz na pytanie, czym jest
zjawisko moralnosci. Moralno$¢ bowiem, zdaniem I. Kanta, ptynie z noumenal-
nego wnetrza duchowego jednostki. Duchowos¢ cztowieka to jego idee, wzorce,
warto$ci, kultura, niezaleznos$¢ sagdéw. Filozof dochodzi do konkluzji, Ze wobec
powyzszego doskonali¢ moze cztowiek tylko siebie samego, nie innych.

Zadaniem cztowieka jest zbliza¢ swoja nature do doskonato$ci poprzez dobre
wychowanie, co 0znacza, ze bedzie sie rozwijac¢ coraz lepiej i stosowniej dla ca-
tej ludzkosci. Zdaniem I. Kanta, ,w edukacji bowiem kryje sie wielka tajemnica
doskonatosci natury ludzkiej” *. Kontynuujac mysl, filozof stwierdza, ze ,czto-
wiek moze stac sie cztowiekiem tylko poprzez wychowanie. Jest tylko tym,
co wychowanie z niego uczyni” *°. Cztowiek posiada swoj potencjat, ktéry ma
zostac dostrzezony przez wychowawce; odpowiednio rozwijany, ksztattowany
zgodnie z ideg cztowieczenstwa osiggnie swoje przeznaczenie. Zatem wychowa-
nie jawi sie jako sztuka i moze by¢ doskonalona przez kolejne pokolenia, gdzie
jedno pokolenie przekazuje swéj dorobek ptyngcy z doswiadczenia nastepnemu,
ktore znowu doda co$ od siebie potomnym. Musi by¢ w tym zachowany pewien
porzadek, sztuka wychowania ma podlega¢ prawidtom naukowym *.

Konicowym zagadnieniem, do ktdrego zmierzamy omawiajgc tych kilku kwestii
wychowania wedtug I. Kanta, jest dokonane przez niego zestawienia najwazniej-
szych zadan, jakie stojg przed cztowiekiem w procesie wychowania. Nalezy do nich
dyscyplinowanie osoby, czyli ujarzmianie jej dziko$ci; nabywanie umiejetnosci,
o ktérych mozna powiedzie¢, ze s nieskoriczone; zadbanie o ksztattowanie roz-
tropnosci w spotecznosci ludzkiej; cywilizowanie jednostki poprzez oddziatywa-
nie kultury wraz z dobrymi manierami, grzeczno$cia i madroscig; rozwijanie mo-
ralnosci do realizacji samych dobrych cel6w uznanych przez kazdego cztowieka*2.

Porownaniem etyki obowigzku I. Kanta i etyki szcze$cia Arystotelesa zajat
sie T. Biesaga, zwracajgc nasza uwage na kilka istotnych kwestii. Wedtug Arysto-

3% Tamze,s. 297.
39

I. Kant, 0 pedagogice, dz. cyt., s. 44.
0 Tamze, s. 43.
. Tamze, s. 45-47.

2 Tamze, s. 49-50.
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telesa, cztowiek jest wtedy moralnie dobry, gdy potrafi na drodze doskonalenia
siebie stopniowo dochodzi¢ do integralnosci swych pragnien cielesnych i du-
chowych. Dokonuje sie w nim swoista transformacja pierwotnych sktonnosci
w cnoty charakteru; jest to proces odbywajacy sie w sferze obowigzku i sferze
pozadan, prowadzacy do wzglednej jego integralnosci, zgodnosci ze stusznym
rozumem. Cztowiek ten nie walczy z przeciwno$ciami w sobie i moze realizo-
wac dobro z przyjemnoscia i w szczesSciu, on wznosi sie ponad ten konflikt 3.

W koncepcji I. Kanta natomiast w petni widoczny jest konflikt moralnosci
cztowieka, poniewaz wyptywa z jego naturalnej podstawowej kondycji. I. Kant
odrzuca w cztowieku mozliwo$¢ integracji Zycia emocjonalnego z rozumem
praktycznym i dziataniem zgodnie z prawem moralnym. Cztowiek nigdy nie be-
dzie wolny od patologicznych inklinacji, ktdre stajg w opozycji do moralnosci.
Prawo moralne w postaci imperatywu kategorycznego pochodzi z czystego
rozumu i staje sie dla cztowieka obowigzkiem. Wiaze sie z tym bdl moralny,
co nie jest przyjemne, mite *%.

Jezeli uznamy, ze poglady Arystotelesa sg zbyt optymistyczne ze wzgledu
na przekonanie, ze cztowiek poprzez wlozony wysitek jest zdolny osiagnac
najwyzsze dobro, to etyka I. Kanta jawi sie jako bardziej przystajaca do postno-
woczesnosci, bardziej przystajaca do wspotczesnej moralnosci, gdzie cztowiek
ma nature niedoskonatg i potrzebuje wychowania *.

W refleksji pedagogicznej przywotanych wyzej myslicieli jasno wida¢
charakterystyczne momenty przenikania sie pogladéw Arystotelesa, I. Kanta
i]. F. Herbarta w prakseologicznej teorii wychowania D. Bennera. Widzimy in-
terdyscyplinarny dialog filozofii i psychologii z pedagogika, gdzie relacyjnos¢
tych trzech dziedzin méwi do nas jednym gtosem, ze z wychowaniem wiaze sie
wysitek dwoch podmiotéw tego procesu. Jest to mozolna droga do rozwoju
ducha, ktéra wiedzie poprzez aspekty kulturowe, funkcje psychiczne cztowieka,
jego kryzysy i materializm.

* T.Biesaga, Etyka obowiqzku I. Kanta a etyka szczescia Arystotelesa, [w:] Philosophia vitam alere.
Prace dedykowane profesorowi Romanowi Darowskiemu SJ z okazji 70-lecia urodzin, red. S. Zie-
mianski S], Krakow 2005, s. 142-143.

# Tamze, s. 145.

¥ Tamze, s. 149.
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5. Zakonczenie

Wytonione w artykule zagadnienie cztowieka jako ,bytu niedokonczonego”,
podjete przez D. Bennera w prakseologicznej teorii wychowania, daje nam
bogaty materiat inspirujacy. Na tym materiale warto sie oprzec i by¢ moze
pod naciskiem wtasnego ,Ja” oraz potrzeb innych kontynuowac studia nad roz-
wigzaniem nieprzemijajacego w nas pytania, kim jest cztowiek? Jednocze$nie
tych kilka aspektow, na ktére zwrocitam uwage w artykule, stanowig dla mnie
zrédto waznej mysli pedeutologiczne;j.

W zakresie zagadnienia aktywno$ci wtasnej wychowanka stusznym wyda-
je sie poglad o czasowej skoniczono$ci wychowania, gdzie skoficzono$¢ rozumia-
najestjako samodzielno$¢ wychowanka w mysleniu i dziataniu. W tym procesie
bierze udziat impuls stawania sie osoby, bedacy jej podstawowa potrzeby, sita
napedowa sprzyjajaca realizowaniu sie *. Fazg konncowa rozwoju moralnego jest
osiggniecie przez wychowanka autonomii, czyli bycia wolnym w dokonywaniu
wyboréw i w sytuacjach zdeterminowania *’.

To jest istotowo wazny, praktyczny wymiar catego procesu wychowania,
przy czym warto jeszcze dotgczy¢ do tego wspomagajaca role wychowujacego,
ktory stara sie wytworzy¢ w mtodziezy nowe sity, wprowadzi¢ zywotne zamiary
i cele, i tak bedzie dziata¢ od wewnatrz, jak tylko dziata¢ moze.

Zdaniem M. Nowaka, wychowujgc trzeba zawsze mie¢ na uwadze ustawiczny
rozwdj osoby ludzkiej, ktdra dazy do coraz lepszego wyrazania siebie w swoim
cztowieczenstwie. Aby ten cel osiggna¢, musi nastgpic¢ uaktywnienie wychowan-
ka, by przejat kierownictwo nad swoja osobg, by ,zechciat by¢ dobry”. Chodzi
o takie uyyjmowanie wychowania, ktéore zbliza je do procesu tzw. maieutyki oso-
by, czyli wzbudzenia osoby w wychowanku. Poprzez ,maieutyke osoby” autor
rozumie takie podejscie wychowawcy do wychowanka, ktdére za punkt wyjscia
uznaje warto$¢ osoby ludzkiej wraz z jej potrzebami rozwojowymi. Jednocze$nie
ma respektowac ,tajemnice dziecka”, uznajac w nim osobe, na ktérg oddziatuje
mnoéstwo roznorodnych czynnikéw wychowawczych *8, Takie spojrzenie na pro-
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M. Nowak, Teorie i koncepcje, dz. cyt., s. 520.

*7 Tamze,s. 501.

8 Zob. M. Nowak, Pedagogika personalistyczna w kontekscie wspétczesnych tendencji w edukacji,

[w:] Szkota. Edukacja i wychowanie, red. A. Balicki, T. Guz, W. Lis, Lublin 2008, s. 231, 246-247.



330 Paideia IouSsia Nr5/2023

ces wychowania sktania do refleksji, ze nalezy zaakceptowac¢ pewne granice
w mysleniu o wychowaniu.

W okresie swego zycia cztowiek ma mozliwo$¢ ksztattowania siebie i ogra-
niczenia swoich niedoskonato$ci. W swym rozwoju przechodzi nieustannie
z moznosci (potencjalnosci) w akt (doskonatos¢), przy czym zdobyta doskona-
o3¢ jest jakim$ szczeblem do pdjscia wyzej*°. Poznawanie siebie i uczenie sie
w procesie rozwoju jest praktycznym zadaniem dla osoby, niejako wymusza-
jacym podjecie trudu rozwijania swoich potencjalnosci. Cztowiek ma bowiem
w sobie zdolno$¢ do doskonalenia sie, do przekraczania siebie, by mdgt istnie¢
i funkcjonowa¢ w zmieniajacym sie $wiecie. Zmiany dokonujace sie w nim
nadaja mu sens i powotanie w Zyciu.

Zdaniem D. Bennera, celem pedagogicznej praxis jest takie przygotowanie
wychowankdw, by ,potrafili by¢ aktywni w oparciu o wtasne przekonania
ekonomiczne, etyczne, pedagogiczne, polityczne, estetyczne i religijne” *°. Autor
mowi o kresie wychowania w punkcie osiggniecia przez wychowanka samo-
dzielnosci i odpowiedzialno$ci.

Trzeba stwarza¢ cztowiekowi warunki ku temu, by mogt sie rozwijac,
ksztattowac, by stat sie osobg z warto$ciami i zasadami i by mdgt zy¢ w spote-
czenstwie. Inaczej, jak stusznie zauwaza S. Kunowski, cztowiek bez wychowania
sie wykolei *L.

Wychowanie trzeba bowiem uznac nie tylko za konieczny warunek ludzkiego
zycia, lecz takze za jego wytwdr, istotng ceche, ktéra wyodrebnia cztowieka
od $wiata zwierzecego. Tylko cztowiek tworzy kulture, tylko on jg rozumie
i przyswaja. Przyswajamy sobie rozne dziedziny wiedzy, sztuki, techniki, po-
lityki, etyki, jak rowniez zawieramy w nich swoje potrzeby, dazenia, uczucia.
Ludzka praxis oddaje to, co kochamy i co nam stuzy, bo siega gteboko po sam
nasz byt, jestestwo.

¥ Mam tu na mysli augustianski poglad o ,drodze wzwyz” opisany w traktacie O wolnej woli

(De libero arbitrio) ttum. A. Trombala, Warszawa 1953, ujety w t. III Dialogéw filozoficznych
$w. Augustyna; réwniez $w. Tomasz moéwit o ,wznoszeniu sie do wyzszego poznania” w Sumie
teologicznej, t. X, Uczucia, ttum. F. W. Bednarski, Londyn 1968. O progresji wychowawczej pisat
takze S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, Warszawa 1993. Zagadnienie dosko-
nalenia sie cztowieka wyrazone metafizycznym pojeciem pokonywania drogi wzwyz podjeto
we weczesniejszych artykutach autorki.
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Tym, co ma duze znaczenie i budzi zainteresowanie w mysli Bennera jest tez
to, Ze subtelnie wnosi ona do wychowania zamiar ksztattowania wolnej woli
wychowanka w zmieniajacej sie rzeczywisto$ci. Autor wykazuje nam, ze ,bra-
ki” nie sytuuja cztowieka w optyce negatywnej, wrecz przeciwnie, poniewaz
,brak” oznacza dazenie osoby do doskonalenia w zakresie wolnej woli, wybo-
row czy przeksztatcania zastanej rzeczywistosci. Sp6jrzmy zatem na dziecko
jak na nieokreslong wielko$¢, rozumiejac, Ze trzeba rozwijac jego duchowosc,
bo bez ducha i wolnej woli nie ma odpowiedzialno$ci, a bez odpowiedzialno-
$ci nie ma czynu moralnego. Cztowiek nie jest doskonaty, zatem nie nalezy
pozostawia¢ go samemu sobie, nalezy go uaktywnia¢ zgodnie z potrzebami
rozwojowymi, przy uwzglednieniu autoekspresji, osobistego dochodzenia
do cztowieczenstwa. Jest to humanistyczne rozumienie bytu cztowieka, gdzie
byt i dziatanie tworza nierozerwalng jednos¢.
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HUMAN AS AN ,,UNFINISHED BEING” IN PRAXEOLOGICAL
UPBRINGING THEORY BY DIETRICH BENNER

Summary

In this article, the Dietrich Benner’s issue of human praxis in terms of
upbringing and improvement is discussed. Praxis is an action taking place with
an involvement of human free will, as well as their internal moral imperative.
The author’s view on a human being, who exists as an ,,unfinished”, ,imperfect”
entity and who needs upbringing in order to change, transform and improve,
deserves special attention. D. Benner states that in this regard a human being
demonstrates their own activity, which makes them a shapeable person, able
to change both natural environment and social relations. A person, being
the subject of this activities, defines their vocation with the help of their car-
nality, freedom, historicity and verbalism. According to D. Benner, the human
praxis theorem in terms of upbringing and improvement refers to philosophical
premises of Aristotle, I. Kant and J. F. Herbart’s writings and is contained in the
pedagogical views of the German pedagogue.

Keywords: praxis, plasticity, freedom, improvement, imperative.



