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Abstrakt

Artykutjest proba ukazania aktualnosci mysli Arystotelesa, Sw. Augustyna
i Sw. Tomasza z Akwinu w zakresie pedeutologii. Najpierw powiemy, Ze filo-
zofia bytu Arystotelesa utrzymata sie przez dtugie wieki ze wzgledu na ceche
uniwersalizmu. Cztowiek wyraza swojg istote poprzez to, ze kieruje sie wie-
dza, moralno$cig i dziataniem. Poznaje Swiat przy pomocy indukgji i intuicji
intelektualnej, zas w kwestii etyki Stagiryta gtosi umiar w Zyciu uczuciowym,
co jest cecha sprawnosci moralnych. Idac dalej uznajemy, ze warto ksztat-
towac w sobie niepowszedni charakter moralny. Nastepnie sw. Augustyn
wskazuje, Ze to Chrystus jest jedynym nauczycielem i wychowawca, gdyz
tylko On stwarza w cztowieku te zdolnosci, ktdre sie stopniowo rozwijaja.
Na tym fundamencie zostajemy pouczeni, Ze bez umitowania prawdy i wy-
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trwatej pracy w dziedzinie wiedzy nie dojdzie sie do rzetelnych wynikéw.
Na podbudowie powyzszych pogladéw pedeutologicznych powstajg orygi-
nalne mysli $w. Tomasza z Akwinu, ktére dowodzg, Ze zdolnosci cztowiek
otrzymat od Boga, majq one stuzy¢ raczej dobru publicznemu, anizeli celom
osobistym i torowa¢ droge do dalszej stuzby bliZzniemu. W nawigzaniu
do mysli tomistycznych mozna siega¢ az do wspdtczesnych zagadnien majac
na celu prace z przysztym pokoleniem.

Stowa kluczowe: pedeutologia, koncepcja nauczania, Sredniowieczna mysl
filozoficzna

1. Wstep

0d najdawniejszych czaséw nauczanie i wychowanie, pomimo réznego
ich postrzegania na przestrzeni minionych epok i kultur, pozostaje w kregu
nieustannego zainteresowania cztowieka. Zagadnienie rozumienia, czym jest
nauczanie oraz kim jest nauczyciel w tym procesie, podejmuje $w. Augustyn
w traktacie O nauczycielu. Filozof po mistrzowsku potaczyt w nim $rednio-
wieczne ujecie problemu z eudajmonistyczng etyka, zaczerpnieta od Arysto-
telesa. Mysl filozoficzna $w. Augustyna, lokujaca sie w okresie patrystycznym
Sredniowiecza, wywarta znaczny wptyw na poglady dotyczace pedeutologii
tak wielkiej miary scholastyka, jak $w. Tomasza z Akwinu.

Pedagogiczne aspekty pogladéw Arystotelesa, $w. Augustyna i $w. To-
masza z Akwinu stanowig nieprzemijajacy gtos w mysli pedeutologicznej.
Otaczaja blaskiem prawdy w czasie dla nas szczegdlnym, pandemicznym,
dajac ukojenie, stuzac refleksja i przypomnieniem o gtebi ideatu duchowe;j
harmonii cztowieka.

Sita stowa zawarta w dzietach tych wybitnych myslicieli zdaje sie prze-
kracza¢ miare zwyktej mowy, ale warto podazac za jej przestaniem. Artykut
zatytutowany Rola nauczyciela opowiedziana tréjgtosem w koncepcji na-
uczania Arystotelesa, sw. Augustyna i Sw. Tomasza z Akwinu, zostat napisany
w odniesieniu do pokory, uczciwos$ci i odpowiedzialnosci wobec zawodu
nauczyciela. W obecnie trudnym dla edukacji okresie wzrasta znaczenie
refleksji nad rolg nauczyciela, nad uczniem i jego problemami, sposobem
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pobierania nauki i uczenia sie. Zaczyna pojawiac sie obawa, czy aby kto$ lub
co$nie ,ginie” nam w procesie ksztatcenia i wychowania? Przywotywany jest
coraz cze$ciej temat postannictwa, misji zawodu nauczyciela, jak rowniez daje
sie ustysze¢ gtos, by nie ustawa¢ w wysitkach samodoskonalenia nauczycieli.

2. Watki pedagogiczno-dydaktyczne
w filozofii Arystotelesa

Dla Arystotelesa (384-322 p.n.e.) idea nauki zawiera sie w poprawnosci
formalnej wnioskowania i prawdziwosci przestanek. Filozof opisuje w Ana-
litykach wtdrych, czym jest wiedza, mowiac, ,JeZeli przeto wiedza jest taka,
jak ustalili$my, to i przestanki wiedzy demonstratywnej musza by¢ praw-
dziwe, pierwotne, bezposrednie, lepiej znane, wczesniejsze [od wniosku]
i musza by¢jego przyczyng” 2 Celem nauki o charakterze dyskursywnym jest
odpowiedzZ na pytanie dlaczego, a zatem poszukiwanie przyczyny lub istoty
bedzie podstawa dla powigzania jaki$ wtasciwosci z danym podmiotem.

Ogolne pojecia zaré6wno w nienaukowym, jak i naukowym poznaniu sg
bytami myslowymi, bo wytworzonymi przez ludzki intelekt. Jak stwierdzit
Arystoteles, ,wszelka wiedza naukowa jest — jak sie zdaje — czyms, czego
mozna nauczy¢, a jej tre§¢ — czyms, czego mozna nauczy¢ sie. Wszelkie za$
nauczanie nawigzuje do poprzednio juz zdobytych wiadomosci”3. W tym
twierdzeniu arystotelesowa koncepcja wyro6znia cztowieka od $wiata zwie-
rzat poprzez jego intelekt, czyli zdolnos¢ myslenia.

Do ustalenia przestanek cztowiek dochodzi poprzez indukcje oraz intuicje
intelektualna. Zdaniem Arystotelesa, ,skoro wiec te sposrod standw myslo-
wych, dzieki ktorym poznajemy prawde, jedne sg zawsze prawdziwe, inne
dopuszczajq fatsz-mniemanie i my$lenie dyskursywne, podczas gdy wiedza
naukowa i intuicja rozumowa sa zawsze prawdziwe; dalej skoro zaden rodzaj
mysli, z wyjatkiem intuicji rozumowej, nie jest bardziej $cisty niz wiedza na-
ukowa, i poniewaz zasady dowodow s3 lepiej znane niz wnioski z nich wypty-
wajace, a wszelka wiedza naukowa polega na wycigganiu wnioskéw, wobec

2 Arystoteles, Kategorie, Analityki Pierwsze, Analityki wtdre, thum. K. Le$niak , Warszawa 2021,

71b 9-25.
3 Tenze, Etyka nikomachejska, ttum. D. Gromska, Warszawa 2012, 1139 b.



172 Paideia [Moudeia Nr4/2022

tego nie moze by¢ wiedzy o zasadach; a skoro, z wyjatkiem intuicji rozumowej
nic nie moze by¢ bardziej prawdziwe od wiedzy naukowej, wobec tego intu-
icja rozumowa bedzie zdolna do poznawania zasad [...] wobec tego intuicja
rozumowa bedzie zasadg wiedzy naukowej” *. Zatem Arystoteles przyjmuje
intuicje intelektualng jako czysta zasade, dzieki ktdrej poznajemy prawde.

Aby cztowiek byl w stanie czerpa¢ wiedze z zasad pierwszych, musi
posias¢ te umiejetno$¢. Rozum cztowieka jest zdolny do poznania rzeczy,
ale nierzadko potrzebuje wsparcia od kogos z zewnatrz, od nauczyciela.

W Etyce nikomachejskiej Arystoteles pouczanas, iz, zaczynac trzeba od rze-
czy znanych, te za$ sg dwojakie: jedne bowiem sa znane nam, inne za$ sg znane
w bezwzglednym tego stowa znaczeniu. OczywiScie, ze my musimy zaczynac
od tego, co jest nam znane. Dlatego trzeba, by kto$, kto ma z korzyscia stucha¢
wyktadéw o tym, co moralnie piekne, sprawiedliwe i w ogéle o sprawach
panstwowych, byt juz wdrozony w dobre zwyczaje. Punktem wyjscia [zasa-
da] bowiem jest to, Ze [co$ zachodzi], jesli zas ten bedzie dostatecznie jasny,
nie trzeba bedzie wcale dodawac uzasadnienia ,dlaczego”. Bo tak przygotowa-
ny stuchacz albo zna juz zasady, albo z tatwo$cig moze je sobie przyswoic”°.

Wobec tego mozna przyjac, ze nauke cztowiek zaczyna od tego, co jest mu
znane, czyli z doSwiadczenia i w swoim dociekaniu podaza ku temu, co nie-
znane. Owocem nauki jest rozwiniecie w cztowieku zalet dianoetycznych,
czyli madrosci teoretycznej, zdolno$ci rozumienia i rozsadku, ktére wymagaja
doswiadczenia i czasu. W odniesieniu do zalet etycznych, zwanych cnota-
mi, Arystoteles twierdzi, Ze ,zadna z cn6t nie jest nam z natury wrodzona;
nic bowiem z tego, co jest wrodzone, nie daje sie zmieni¢ dzieki przyzwy-
czajeniu [...]. Wiec cnoty nie stajg sie udziatem naszym ani dzieki naturze,
ani wbrew naturze, lecz z natury jestesSmy tylko zdolni do ich nabywania,
a rozwijamy je w sobie dzieki przyzwyczajeniu” . Wynika z tego, Ze cnoty
cztowiek nabywa poprzez uprzednie wykonywanie réznych czynnosci. In-
nymi stowy, czego sie ma nauczy¢, uczy sie poprzez wykonywanie rzeczy.
Do tego potrzebny jest nauczyciel. Dzieki nauce tych czynnosci, nastepuje
ich utrwalenie i powstaja trwate dyspozycje.

*  Tenze, Analityki wtére, dz. cyt., 100 b 5-17.
5 Tenze, Etyka nikomachejska, dz. cyt., 1095 b.
6  Tamze, 1103 a.
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[ tu Arystoteles podaje nam praktyczng wskazéwke pedagogiczng w zakre-
sie ksztattowania postawy mtodziezy, mowiac, Ze , dlatego trzeba czynnosci
swe uksztattowa¢ w pewien sposob, jako Ze za rozmaitymi czynnoSciami
idg rozmaite dyspozycje. Niematg wiec stanowi réznice przyzwyczajenie sie
od wczesnej mtodosci do takiego lub innego sposobu postepowania, lecz za-
lezy od tego bardzo wiele, a raczej wszystko””.

W dalszych rozwazaniach Filozof dowodzi, Ze cnoty zanikaja z powodu
niedostatku lub nadmiaru. Czynnos$ciom, ktére wykonuje cztowiek towarzy-
szy przyjemnos$c¢ lub przykros¢ i, dlatego trzeba od wczesnej mtodosci by¢
wdrazanym poniekad, jak méwi Platon, do radoSci i zmartwienia z powodu
tych rzeczy, ktorymi nalezy sie cieszy¢ i martwi¢; na tym bowiem wtasnie
polega nalezyte wychowanie”®.

W mysél filozoficzng Stagiryty tchnat ducha chrzescijanskiego $w. Augu-
styn, a na tor religijny sprowadzit $w. Tomasz z Akwinu.

3. Watki pedagogiczno-dydaktyczne w filozofii sw. Au-
gustyna

Echem platoniskiej koncepcji poje¢ wrodzonych staje sie koncepcja $w. Au-
gustyna. W 389 r. n.e. Augustyn napisat stynny dialog De magistro, ktéry
pod wzgledem sposobu jego prowadzenia przypomina dialog sokratejski.

W dialogu 0 nauczycielu (De magistro)® Augustyn omawia zagadnienia
pedagogiczno-dydaktyczne wraz ze swym synem Adeodatem, jednocze$nie
mtodym uczniem. Wybrana przez Augustyna metoda dialogu wskazuje nam,
Ze w kwestii nauczania to rozmowa jest sSrodkiem przekazu wiedzy i docho-
dzenia do prawdy. Augustyn nie byt tylko nauczycielem, profesorem retoryki
i dialektyki, ale mistrzem nauczania, prowadzenia z wielkim kunsztem dialo-
gu i wytonienia waznej tezy epistemologicznej, ze nauczycielem jest Chrystus.

Juz w punkcie wyjScia rozmowy z synem Augustyn pyta, co jest celem
rozmowy. Prowadzi Adeodata do konkluzji, ze celem rozmowy jest naucza-

7 Tamze, 1103 b.
8 Tamze, 1104a— 1104 b.
9 Sw. Augustyn, O nauczycielu (De magistro), thum. ]. Modrzejewski; tenze, O wolnej woli (De libero

arbitrio), ttum. A. Trombala, [w:] Dialogi filozoficzne, t. 3, Warszawa 1953.
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nie: ,Poznanie nasze opiera sie nie na ustyszanych na zewnatrz dzwiekach,
lecz na pouczaniu wewnetrznej Prawdy” *°. Filozof dowodzi, Ze stowa majq
warto$¢ dydaktyczng wtedy, gdy sg znakami okreslajacymi dang rzecz. Na tym
opiera sie specyfika poznania rzeczy i na tym polega nauka. Augustyn ttuma-
czy synowi i nam wszystkim, Ze ,,racje maja ci, ktérzy mowia, ze gdy styszymy
stowa, to albo wiemy, co one oznaczajg, albo nie wiemy: jezeli wiemy — to ra-
czej przypominamy sobie, niz uczymy sie; jezeli nie wiemy — nie mozemy
sobie nawet przypomnie¢, tylko najwyzej moze nas to pobudzi¢ do poszuki-
wan” %, W ten sposob filozof wyjasnia podstawy dydaktyki, ktére widoczne sa
w zasadach przekazywania prawdy, za$ proces uczenia sie jest przedstawiony
jako czynnos¢ intelektualna, podobnie jak pojmowanie znaczenia stow.

Sw. Augustyn zwraca uwage ha niedoskonatosci nauczania wynikajace
zjednej strony z ciekawo$ci poznawczej cztowieka, z drugiej za$ z mozliwosci
dopuszczenia interpretacji prawdy. W Ksiedze XII Wyznari filozof z wiasciwg
sobie gorejacg mitoscig do Boga dowodzi: ,Jak Zrdédto, cho¢ wytryskujace
z waskiej szczeliny, zasobniejsze jest w wode, rozprowadzang wieloma wi-
jacymi sie w dal strugami, nizli ktérakolwiek z owych strug, przeptywajaca
wiele r6znych miejsc, tak samo z opowiesci wybranego przez Ciebie szafarza
Twoich stéw, bardzo zwieztej a majgcej stuzy¢ wielu nauczycielom, tryska
Swietlisto$¢ prawdy, z ktérej kazdy nauczyciel — w dtuzszych i nieprosto
rozwinietych wyjasnieniach — wydobywa taka o tych sprawach prawde,
jaka moze dostrzec, jeden te, drugi inng”*2 Wyznaniem tym Augustyn zwraca
nasza uwage na stoickie podejscie do Dobra i Piekna jako absolutnych funda-
mentéw Bozych, natomiast cztowieka jako nauczyciela ocenia powsciagliwie,
ze wzgledu na jego ubdstwo rozumienia i interpretacji wiedzy.

W zwigzku z tym, w dalszej czeSci prowadzonych dociekan, dowiadu-
jemy sie o roznym postrzeganiu prawdy. W Ksiedze XIII Wyznan Augustyn
moéwi: ,Wiem, Ze prawda, ktérg umyst pojmuje tylko w jeden sposéb, moze
miec wiele roznych wyrazéw materialnych, jak tez wiem, Ze to, co ma tylko
jeden wyraz zewnetrzny, umyst moze rozumie¢ w rézny sposob” 13, Zatem
zachowujac skromno$¢ i nie narzucajac swoich pogladéw, Autor wyja$nia,

1 De magistro, dz. cyt., X 35.
' De magistro, dz. cyt., XI 36.
12 Sw. Augustyn, Wyznania (Confessiones), thum. Z. Kubiak, Krakéw 2018, s. 401.

13 Tamze, s. 440.
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ze jedng wypowiedZ mozna interpretowac na wiele sposobdw. To, wydaje sie,
przekresla warto$¢ mowy cztowieczej, bowiem nie zawsze jest zrozumiaty
symbol zastyszany lub widziany.

Mozna sie o tym przekonac z nastepnego fragmentu Wyznan, gdzie filozof
polemizujac z oponentami'* ttumaczy: ,Jesli obaj widzimy, ze zgodne z praw-
da jest to, co méwisz i obaj widzimy, Ze zgodne prawda jest to, co ja méwie,
to zastandwmy sie: gdzie my to widzimy? Ani ja tego nie widze w tobie, ani
ty we mnie, lecz obaj to widzimy w niezmiennej prawdzie, ktdra jest ponad
naszymi umystami”*°, Nie nalezy wiec by¢ zanadto zarozumiatym z powodu
tego, ze co$ sie wie wiecej, a nie wiadomo, czy lepiej. Nieskromnie zatem
przedstawia sie skutecznos¢ dziatan nauczyciela, ktéry nauczajac przeko-
nuje do swoich racji i przy okazji koncentruje uwage ucznia na sobie samym.

W dialogu De magistro Augustyn Zle méwi o tych nauczycielach, ktorzy
,Maja na celu, Zeby uczen poznat i zapamietat ich mysli, a nie same nauki,
ktore — jak im sie zdaje — podajg mu w stowach? Czy znajdzie sie kto$ tak
nierozsadnie ciekawy, kto postatby syna do szkoty po to, aby nauczyt sie tego,
co mysli nauczyciel?” 6. To stwierdzenie implikuje nastepne, ze nauczyciel
nie moze niczego nauczy¢. To wprawi dzisiaj niejedng osobe w ostupienie
lub wywota sprzeciw. Ale to przekonanie wyda nam sie jasne, gdy zapozna-
my sie z najwazniejszym stanowiskiem filozofa, ze naszym jedynym Nauczy-
cielem jest Chrystus w niebie. ,A ten, kogo sie radzimy, jest nauczycielem: jest
to Chrystus, o ktéorym powiedziano, Ze mieszka w wewnetrznym cztowie-
ku”'’, Lepiej to zdanie mozna zrozumie¢ czytajac nastepne: ,Chrystus poucza
nas wewnatrz duszy, a cztowiek tylko upomina stowami na zewnatrz” '8 Taka
jestroznica miedzy nauczycielem-Chrystusem, a nauczycielem-cztowiekiem,
zdaje sie mowic¢ do nas filozof. Gdy zwrdcimy sie ku Niemu, rozpoznamy
prawde, gdy Go pokochamy, osiggniemy szczesliwe zycie. Wszystkie nasze
dziedziny dziatania sa zalezne od Stworcy.

1 Augustyn prowadzit polemiki z manichejczykami i z donatystami (schizma antyrzymska),

z akademikami, z pelagianami, co utworzyto wielka liczbe pism, zob. ]. Bochenski, Zarys historii
filozofii, Krakéw 1993, s. 101.

15 Sw. Augustyn, Wyznania, dz. cyt., s. 399.

16 De magistro, dz. cyt., XIV 45.

17" Tamze, XI 38.

18 Tamze, XIII 44.
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Zadaniem nauczyciela-cztowieka jest pobudzanie stowami, méwienie
prawdy, powstrzymywanie sie od wygtaszania wtasnych osadow, odsytanie
do rzeczywistosci, naprowadzanie na byt, ktory jest no$nikiem prawdy. Uczen
poznaje byt dzieki wtasnej kontemplacji, nie dzieki stowom nauczyciela,
a to dlatego, ze nikt za nikogo nie moze zrozumie¢ prawdy. Nie jest bowiem
mozliwe przelanie wiedzy z umystu nauczyciela do umystu ucznia. Watek
ten podchwyci i poszerzy pdzniej Sw. Tomasz z Akwinu.

Nauczyciel powinien natomiast proponowa¢ swemu uczniowi ,pisma
filozoficzne, a nie jakie$ inne, petne fatszéw i czczych urojen, opartych na zy-
wiotach tego swiata” *°. [ tu jawi sie istotna rola nauczyciela, ktéry wtasnie
poprzez ksigzki kieruje uczniem w strone prawdziwej wiedzy. Nauczyciel jest
przewodnikiem po $wiecie nauki, ma ozywia¢ zdolno$¢ ucznia do poszukiwan
prawdy, za$ uczen ma wstucha¢ sie w swdj wewnetrzny gtos, majacy swe
zrédto w Chrystusie.

Poglady Arystotelesa i $w. Augustyna miaty istotny wptyw na mysl filozo-
ficzng Tomasza z Akwinu, byli to jego wielcy nauczyciele i auctoritas, ktorzy
wyznaczali kierunek i uzasadnienie jego koncepcji.

4. Watki pedagogiczno-dydaktyczne w filozofii sw. To-
masza z Akwinu

Kwestie dyskutowane o prawdzie mieszczg sie w XXIX omawianych kwe-
stiach ?°. Najstynniejsza jest kwestia I O prawdzie, natomiast mnie zaintere-
sowata rowniez kwestia XI, ktorg Tomasz nazwat tak samo jak $w. Augustyn,
O nauczycielu (De magistro). Jest to dialog filozofa z wielkimi poprzednikami,
nawiazuje w niej réwniez do Pisma Swietego omawiajac role nauczyciela

19 Sw. Augustyn, Wyznania, dz. cyt, s. 213.

20 Sw. Tomasz z Akwinu, Kwestie dyskutowane o prawdzie (Quaestiones disputatae de veritate), thum.
A. Aduszkiewicz (kwestie X-XV), L. Kuczynski (kwestie I-1X, XVIII), ]. Ruszczynski (kwestie XVI,
XVII, XIX-XXIX), Kety 1998. Tomasz pisat kwestie od roku 1256 do 1272, jest to seria Kwestii
dyskutowanych (Quaestones disputatae), co wtasciwe przypada na caty okres jego dziatalnosci
intelektualnej jako profesora na Uniwersytecie Paryskim. Cykl ten znany jest pod nazwa De ve-
ritate, mie$ci w sobie dyskusje uwzgledniajace w jak najszerszym zakresie kontekst polemiczny
i wysitek analityczny problemu. Kwestie zostaty przettumaczone na jezyk angielski, niemiecki
i kompletny polski przektad.
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wzgledem siebie i ucznia. W kwestii O nauczycielu Tomasz zapytuje zatem:
Czy cztowiek moze nauczac i by¢ nazywany nauczycielem, czy tez przystuguje
to tylko Bogu? Filozof tak odpowiada:

Mowimy zatem, ze kto$ uczy kogos, gdy ten proces, przez ktdéry przechodzi
rozum naturalny, przedstawia mu poprzez znaki. Wéwczas rozum naturalny ucznia
za pomocg tego, co mu przedstawiono, jakby za pomocg jakiego$ narzedzia, docho-
dzi do poznania tego, co nieznane. Jak wiec mowimy, ze lekarz powoduje uzdrowie-
nie dzieki dziataniu natury chorego, tak samo cztowiek sprawia wiedze w drugim
poprzez dziatanie rozumu naturalnego tego drugiego i na tym polega nauczanie.
Dlatego méwimy, ze jeden cztowiek naucza drugiego i jest jego nauczycielem 2,

Nalezy zauwazy¢, Ze nauczanie polega na wspomaganiu rozumu natural-
nego ucznia z zewnatrz. Omawiang kwestie oraz jeszcze cate bogactwo tema-
tyczne, dopetniajgce to zagadnienie, podjat i rozwinat filozof w najwiekszym
swoim dziele Summie Theologiae?, co sprawito, ze zostat uznany za jednego
z najwybitniejszych teologéw i filozoféw chrzescijanskich, Doktora KosSciota.

Tekstem petniej traktujacym o problemie nauczania jest tom VIII Sumy
Teologicznej*, zatytutowany Rzqdy BoZe, gdzie w Zagadnieniu 117. Tomasz
stawia pytanie: Czy jeden cztowiek moze uczy¢ drugiego? Odpowiadajac, pisze:

Nauczyciel nie powoduje w uczniu $wiatta mysli, ani tez wprost form myslowych:
on tylko swoim nauczaniem pobudza ucznia do tego, zeby on sam sitg swojej mysli
urabiat sobie pojecia umystowe, ktorych znaki z zewnatrz mu podsuwa .

Zatem ciekawe sie staje, w jaki sposob nauczyciel ,podsuwa” wiedze
uczniowi? O tym filozof mowi:

21 Sw, Tomasz z Akwinu, O nauczycielu, [w:] Kwestie dyskutowane o prawdzie, t. 1, dz. cyt., s. 511.

22 Summa Theologiae to najwazniejsze dzielo Swietego, napisana w latach 1268-1273, byta
w zamysle filozofa podrecznikiem dla studentéw. Jest dzietem teologicznym, niedokonczonym,
zawiera synteze pogladéw autora, zob. ]. Bochenski, Zarys historii filozofii, dz. cyt., 126, 128.

2 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 1-34, ttum. zbior. pod red. S. Betcha, Londyn 1963-
1998; A. Andrzejuk, Stownik terminéw, [w:] Suma teologiczna, t. 35, Londyn-Warszawa 1998.

24

Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 8, Rzqdy Boze, thum. P. Betch, Londyn 1981, s. 116.
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W dwojaki za$ sposdb nauczyciel prowadzi ucznia z wiadomosci juz znanych
do poznawania nieznanych. Pierwszy, podajgc mu jakies pomoce i narzedzia, kto-
rymi by jego mysl postuzyta sie do nabycia wiedzy [...]. Drugi sposéb, wzmacniajac
mysl ucznia nie przez udzielanie mu jakiejs mocy czynnej jakby wyzszej natury
[...] ale wyjasniajgc uczniowi zwigzek zachodzgcy miedzy wnioskami a zasadami,
bo nie zawsze uczen sam przez sie wykazuje na tyle umiejetnosci wnioskowania,
zeby zdotat wyprowadzaé wnioski z zasad %°.

Tomasz dodaje na konicu tej mysli, ze poprzez dowodzenie (udowadnianie)
czego$ uczniowi, rodzi sie w jego umysle wiedza. Docieka, czym jest wiedza
i jak sie rodzi w umysle méwigc:

Otdz wiedza nabyta w cztowieku pochodzi zaréwno od czynnika wewnetrznego
(jak widac u tego, ktory doszedt do niej swoim wtasnym odkrywczym wysitkiem
umystu), jak i od czynnika zewnetrznego (jak to widac¢ u tego, ktory sie jej uczy
od innego). Bowiem wewnatrz kazdego cztowieka istnieje jakis czynnik czy pier-
wiastek, na ktérym wiedza moze sie zasadzaé; jest nim $wiatto mysli czynnej?.

W ,$wietle myS$li czynnej” poznajemy zasady wiedzy, a nastepuje to
w swoistym procesie rozumowania, gdy cztowiek przy pomocy zmystow
doswiadcza i zapamietuje jakie$ zdarzenia

idac od tego, co zna, do tego, czego nie zna, nabywa wiasnym dochodzeniem
i odkrywaniem wiedze tego, czego przedtem nie znat. Stad tez i kazdy uczacy,
opierajac sie na wiadomosciach juz znanych uczniowi, prowadzi go do poznania

tych wiadomosci, ktérych nie znat?.

W tomie XXVI Sumy Teologicznejw czesci Il Zycie czynne i kontemplatywne
Tomasz dokonuje najpierw podziatu Zycia ludzkiego na czynne i kontempla-

tywne wyjasniajac, ze

% Tamze,s. 115.

% Tamze.

27 Tamze.
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podziat dotyczy zycia ludzkiego, w ktérym czotowe miejsce ma umyst. Otdz umyst
czy mysl dzieli sie na czynny i kontemplatywny w zaleznosci od celu. Celem zas umysto-
wego poznania jest albo samo poznanie prawdy: co nalezy do umystu kontemplatyw-
nego, albo jest nim jakas zewnetrzna dziatalnos¢: co nalezy do umystu praktycznego
czyli czynnego. Stad tez i zycie wyczerpujgco dzieli sie na czynne i kontemplatywne %,

Nastepnym krokiem filozofa jest odpowiedzZ na pytanie dotyczace spe-

cyfiki procesu nauczania: Czy nauczanie nalezy do Zycia czynnego, czy tez
kontemplatywnego?

Czynnos$¢ nauczania ma dwojaki przedmiot. Bo trzeba wiedzie¢, ze nauczanie
postuguje sie mowg, zas mowa jest styszalnym znakiem wewnetrznego pojecia. Tak
wiec pierwszym przedmiotem nauczania jest to, co stanowi tresé czyli przedmiot
wewnetrznego pojmowania. Jesli chodzi o ten przedmiot, nauczanie niekiedy
nalezy do zycia czynnego, a niekiedy do kontemplatywnego. Do zycia czynnego
nalezy wtedy, gdy cztowiek doszedt do jakiejs prawdy i zywi jg wewnatrz po to,
by nig kierowac sie w zewnetrznej dziatalnosci, a do zycia kontemplatywnego na-
lezy wtedy, gdy cztowiek dochodzi do jakiej$s umystowej prawdy i zywi jg w sobie,
bo samo jej rozwazanie i mito$¢ ku niej sprawia mu przyjemnosc¢ .

Zatem ,nauczanie jest czynno$cig zycia kontemplatywnego” *, ktére niesie

ze sobg walor przyjemnosci. W odniesieniu do nauczyciela mozna stwier-
dzi¢, ze przekazuje on swojg wizje wiedzy o widzianych rzeczach, wiec jest
to kontemplacja. A kontemplacja ma stuzy¢ cztowiekowi, by przy pomocy
umystu umiat wiez¢ zycie aktywne 3.

28
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Sw. Tomasz z Akwinu, Suma Teologiczna, t. 23, Charyzmaty, cz. 11, Zycie czynne i kontemplatywne,
thum. P. Betch, Londyn 1982, s. 93-94.

Tamze, s. 111.

Tamze.

Réwniez w Kwestiach dyskutowanych o prawdzie, w kwestii XI O nauczycielu, s. 526, Tomasz
zapytuje ,Czy nauczanie jest aktem zycia kontemplacyjnego, czy czynnego?” Filozof dowodzi,
ze ,zycie aktywne zwraca sie ku rzeczom doczesnym. Natomiast nauczanie przede wszystkim
zwraca sie ku rzeczom wiecznym, poniewaz nauczanie ich jest wspanialsze i doskonalsze. A wiec
nauczanie nie nalezy do zycia czynnego, ale kontemplacyjnego”.
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Dogtebnosc¢ i wielostronnos¢ analiz Tomaszowych prowadzi nas do zrozu-
mienia jego oryginalnej koncepcji zycia kontemplatywnego — ,,celem zycia
kontemplatywnego jest rozwazanie prawdy” *% Filozof twierdzi, ze

Cztowiek dochodzi do poznania prawdy w dwojaki sposdb: pierwszy, przy po-
mocy tego, co pobiera od kogos innego. | tak, gdy chodzi o to, co cztowiek pobiera
od Boga, konieczna jest «modlitwa» [...]. Gdy chodzi o to, co pobiera od innego czto-
wieka, konieczne jest «stuchanie», jesli nauka jest ustnie podawana, oraz «czytanie»
jeslipobiera jg z tego, co zostato przekazane pisemnie. Drugi sposob, to koniecznos¢
osobistego wysitku poszukiwawczego. | do tego nieodzowne jest «rozmyslanie» %,

Wobec tego wywodu mozna stwierdzi¢, ze do zrozumienia prawdy po-
trzebna jest cztowiekowi modlitwa skierowana do Boga, a ponadto stuchanie,
czytanie i rozmyslanie nad tematem. Zatem powinnos$cig nauczyciela jest
ukierunkowanie ucznia na prawde **.

Natomiast w odniesieniu do materii rzeczy doczesnych cztowiek potrze-
buje nauczyciela, ktéry skieruje cel nauczania na zycie aktywne. Sw. Tomasz
w Sumie Teologicznej, we wcze$niej przywotywanym juz tomie VIII gtosi, ze

cztowiek uczacy kogos swiadczy jedynie ustuge od zewnatrz, tak jak lekarz, ktory
leczy. Ale jak wewnetrzna sita natury jest gtdwng przyczyng wyzdrowienia, tak i na-
turalne $wiatto mysli jest gtdwng przyczyng wiedzy; jedno zas i drugie jest od Boga .

Te mysl Sw. Tomasz kontynuuje w tomie XI, zatytutowanym O sprawno-
Sciach, przywotuje stanowisko swojego mentora $w. Augustyna mowiac:

Podtug sw. Augustyna, do zdobycia cnoty potrzeba nasladowania jakiego$
wzoru, a wzorem takim jest Bog. Jesli za nim idziemy, dobrze zyjemy. Tak wiec wzor

32 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 23, Charyzmaty, cz. 11, Zycie czynne i kontemplatywne,
dz. cyt., s. 96.

3 Tamze, s.98.

3 Tenze, O nauczycielu, dz. cyt, s. 526 ,celem zycia kontemplacyjnego jest bowiem badanie prawdy”.
Jednakowoz prawdy w zyciu doczesnym nie dostrzegamy catkowicie i w petni, za to w przysztym
zyciu, po Smierci, dostrzezemy ja doskonale.

35 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 8, Rzqdy Boze, dz. cyt., s. 115.
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cnoty ludzkiej musi naprzdd istnie¢ w Bogu, w ktorym takze istniejg wprzod idee
wszelkich rzeczy [...]. Poniewaz za$ cztowiek jest z natury jestestwem spotecznym,
tego rodzaju cnoty istniejg w nim zgodnie z jego naturg, przyjmujac miano cnot
obywatelskich, gdyz one wtasnie usprawniajg cztowieka, by nalezycie ustosunkowat
sie do spraw ludzkich %,

W De magistro sw. Tomasz twierdzi, ze

cztowiek rzeczywiscie moze by¢ nazwany prawdziwym nauczycielem oraz uczgcym
prawdy i oswiecajgcym umyst nie jako ktos, kto wlewa swiatto rozumu, lecz jako
ktos, kto przez to, co przedstawia z zewngatrz, wspomaga $wiatto rozumu w osig-
ganiu wiedzy*’.

Dlatego stowa nauczyciela sa bardzo wazne, poniewaz sg znakami intelek-
tualnymi i wpisuja sie w intelekt czynny ucznia. Innymi stowy mozna to uja¢
w ten sposoéb, Ze nauczyciel moze sie mieni¢ nauczycielem, gdy umozliwia
uczniowi pobudzenie do dziatania jego najwazniejszej wiadzy, czyli intelektu.

Teolog dominikanski prowadzi nas dalej w swoim mys$leniu i méwi, ze

nauczanie zaktada doskonate dziatanie wiedzy w profesorze czy nauczycielu. Na-
uczyciel musi wiec posiada¢ w sposéb doskonaty i wyrazny wiedze, ktérg sprawia
w kims$ innym, tak jak uczgcy sie zdobywa jg dzieki nauczaniu *,

Tomasz dodaje tez, ze , cztowiek uczy sie dzieki Niemu”,bo, B6gw petniznato
wszystko”.Wobectegonauczycielstwo jestzawodem znamienitym, wigzacym sie
z posiadaniem duzej wiedzy, umiejetnoscia jej przekazywania oraz taski Boze;j.

W odniesieniu do zawodu nauczyciela zapoznajemy sie ze stanowiskiem
$w. Tomasza zamieszczonym w tomie XX Sumy Teologicznej, zatytutowanym
Cnoty spoteczne pokrewne sprawiedliwosci, gdzie filozof méwi:

Osoba piastujgca jakas godnos¢ jest jakby osrodkiem zarzgdzania w pewnych
sprawach, np. naczelnik panstwa w sprawach obywatelskich, wddz naczelny

% Tamze, Suma teologiczna, t. 11, 0 sprawnosciach, thum. F. W. Bednarski, Londyn 1965, s. 93.

37 Tenze, O nauczycielu, dz. cyt., s. 513.

3 Tamze,s.517.
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w sprawach odnoszacych sie do wojny, nauczyciel w sprawach nauki itp. [...]. Po-
dobnie wiec jak religijnos¢ polega na oddawaniu czci Bogu, pietyzm doskonali nas
w oddawaniu czci rodzicom, a réwniez i w okazywaniu czci i powazania osobom
piastujgcym jakie$ godnosci*°.

Zatem o nauczycielu i jego zawodzie mozna mowic w kategorii misjii po-

stannictwa unoszacego sie na fali szacunku, godnoSci, estymy.

Sw. Tomasz wykorzystuje nasze dopiero co zbudowane pozytywne po-

strzeganie zawodu nauczyciela do rozwazenia kolejnych kwestii. W tomie XIX
Sumy Teologicznej, noszacym tytut Religijnos¢, teolog dominikanski poucza,
ze cztowiekowi potrzebna jest inteligencja, by umiat odr6zni¢ dobro od zta
i dokonat wtasciwego wyboru w zyciu:

Skoro wiec poboznos¢ jest nastawieniem woli cztowieka, by oddac siebie samego
na stuzbe Bogu jako ostatecznemu celowi, tym samym narzuca czynnosciom ludz-
kim sposdb dziatania, zaréwno gdy chodzi o czynnosci woli odnoszace sie do $rod-
kow, jak i o czynnosci innych wtadz psychicznych, podlegajgcych wptywowi woli .

Cztowiek potrzebuje inteligentnych wnioskéw, by odrdézni¢ dobro od zta

i dokona¢ prawidtowych wyboréw. W dalszych fragmentach tomu XIX autor
stwierdza:

Niestety wskutek stabosci naszego umystu, potrzebujemy przewodnika w po-
znawaniu Bostwa oraz w mitowaniu Go*.

(...) wiedza, jak i wszystko co tchnie wielkoscig, bywa pokusa do takiego zaufania
do siebie samego, ze cztowiek nie poddaje sie catkowicie Bogu i dlatego niekiedy
staje sie przeszkodg naboznosci*.

Mozna z tych stéw wnioskowa¢ odniesienie do takiego cztowieka, kto-

ry mieni sie prawym i religijnym, ze wzgledu na znajomo$¢ zasad wiary,
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Tenze, Suma teologiczna, t. 20, Cnoty spoteczne pokrewne sprawiedliwosci, thum. E. W. Bednarski,
Londyn 1972, s. 14.

Tenze, Suma teologiczna, t. 19, Religijnos¢, thum. E. W. Bednarski, Londyn 1971, s. 20.

Tamze, s. 22.

Tamze.
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ale nie oznacza to wcale, Ze jest on dobry. Tak samo posiadanie wiedzy i gto-
szenie jej uczniom nie zawsze idzie w parze z moralnoscig osoby nauczyciela.

5. Aktualnos¢ koncepcji pedagogicznych Arystotelesa
i doktoréw Kosciota — sw. Augustyna i sw. Tomasza
z Akwinu

W Etyce nikomachejskiej Arystoteles zwraca nasza uwage na trzy sposoby
zycia cztowieka: oddanego przyjemnosci, dziatalnosci obywatelskiej i kon-
templacji . Zawod nauczyciela zalicza sie do dziatalnosci obywatelskiej,
zatem ten sposob zycia przynalezy ,ludziom o wyzszej kulturze”. W dalszej
czesci Ksiegi I Filozof twierdzi, ze z Zyciem po$wieconym dziatalnosci oby-
watelskiej wiagza sie zaszczyty. Ten, kto dostapi zaszczytow, jest dzielny,
a zaszczyty otrzymuje w wyniku swojej dziatalnos$ci od ludzi rozsadnych
(autorytetow).

MozZna tu méwic o cnocie rozumianej w znaczeniu dzielnosci, zalety,
czy przymiotu danej osoby. We Wstepie do Etyki nikomachejskiej D. Gromska
thumaczy, jak nalezy rozumie¢ owgq ,dzielno$¢” i podaje, Ze , dzielny to ten, kto
dobrze spetnia swoje dzieto, swa funkcje” [...], ,warto$¢ i dobro¢ jego tkwi
w spetnianiu owej funkcji” **. Zatem gdy cztowiek osigga zaszczyty, staje sie
wzorem, a jego zycie o charakterze czynnym podaza ku szcze$ciu. Jednak
Arystoteles nie poprzestaje na tych wnioskach, lecz dodaje, Ze o wiele bar-
dziej potrzebne jest upatrywanie szczescia w poszukiwaniu dobra w Zyciu
niz w zaszczytach *°. O poszukiwaniu dobra w zyciu Filozof pisze:

jesli za swoistg funkcje cztowieka uwazamy pewien rodzaj zycia, a mianowicie
dziatanie duszy i postepowanie zgodne z rozumem, za swoistg za$ funkcje czto-
wieka dzielnego to samo dziatanie wykonywane w sposob szczegdlnie dobry; jesl
wreszcie w ogdle wykonywana jest dobrze kazda rzecz, ktéra jest wykonywana
w sposéb zgodny z wymogami swej swoistej dzielnosci; jesli tedy to wszystko tak sie
ma, to najwyzszym dobrem cztowieka jest dziatanie duszy zgodne z wymogami tej

3 Arystoteles, Etyka nikomachejska, dz. cyt., 1095 b.
44

D. Gromska, Wstep, [w:] Etyka nikomachejska, dz. cyt., s. 57.
4 Tamze, 1096 a.
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dzielnosci, o ile za$ istnieje wiecej rodzajow tej dzielnosci, to zgodnie z wymogami
najlepszego i najwyzszego jej rodzaju. | to w zyciu, ktore osiggneto pewng dtugosé.
Jedna bowiem jaskodtka nie stanowi o wiosnie ani jeden dzien .

W tych stowach Arystoteles przekonuje o potrzebie nieustannego daze-
nia cztowieka do samorealizacji, doskonalenia sie, by wykonywac wszystko
w sposob szczegolnie dobry, szczegdtowo, trafnie uchwyciwszy istote dobra,
za$ ,czas bywa wynalazca lub dobrym wspétpracownikiem w tego rodzaju
poczynaniach” .

Zgodnie bowiem z ustanowionym przez Filozofa podziatem dzielno$ci
na dianoetyczne i etyczne, cztowiek moze wyksztatcic je w sobie jako trwate
dyspozycje zastugujace na pochwate, czyli zalety. Do zalet dianoetycznych
zalicza sie zdolno$¢ rozumienia i rozsadek, a szczodros$¢ i umiarkowanie
do etycznych *®.

Zatem ten, kto chce zastuzy¢ na pochwate, powinien sie doskonali¢ po-
przez zdobywanie owocdw nauki, co wymaga czasu i do§wiadczenia oraz
ksztattowania w sobie niepowszedniego charakteru moralnego, gérujacego
ponad $rednig miare, ponad przecietno$¢. Odbycie takiej drogi Zyciowej
Swiadczy o osobie, Ze jest wielka sama w sobie i moze ksztattowac wole,
charakter ucznia.

W odniesieniu do arystotelesowej eudajmonii inspirujacy jest dla nas
augustianski poglad o ,drodze wzwyz” opisany w traktacie O wolnej woli
(De libero arbitrio) *°. Jest to optymistyczna koncepcja doskonalenia sie
cztowieka wyrazona metafizycznym pojeciem pokonywania drogi wzwyz,
tj. od bytéw nizszych ku wyzszym. Sw. Augustyn przedstawia rozumowe
istnienie kolejnych stopni doskonato$ci bytow, na ktdre sktadajg sie rézne
przedmioty doznan zmystowych, nastepnie przedmioty poznania rozumo-
wego oraz Bég, ktérego nic i nikt nie przewyzszy.

% Tamze, 1098 a.

7 Tamze.

8 Arystoteles, Etyka nikomachejska, dz. cyt., 1103a.

49 Sw. Augustyn, O wolnej woli (De libero arbitrio) napisany zostat pie¢ lat pézniej niz De magistro,
bo w latach 367-395, gdy filozof byt juz po $wieceniach kaptanskich. Dzieto to zostato ujete
w tom III Dialogdw filozoficznych — O wolnej woli (De libero arbitrio), thum. Anna Trombala,

Warszawa 1953.
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Trzeba zy¢ madrze, a do tego potrzebne sa pewne zdolno$ci, bo jak twier-
dzi Sw. Augustyn,

te wszystkie zasady, ktore nazwalismy regutami i drogowskazami cnotliwego zycia,
s czescig madrosci, poniewaz tym madrzejsze jest nasze zycie i postepowanie, im
bardziej stosujemy je do tych zasad*.

Autor dodaje, Ze zasady madrosci ,s3 prawdziwe i oczywiste, i zgadzasz sie
takze, Ze moga je wspdlnie ogladac wszyscy, ktdrzy majg odpowiednie zdol-
nosci” °.. Te ,niezmienne zasady” sg prawdami wiecznymi, ,jasniejgcymi
cnotami”, do ktorych cztowiek dazy poprzez nasladowanie, ,cnoty zas zyja
wewnatrz samej prawdy i madrosci i nie ulegajg skazeniu” >2.

Spostrzezenia $w. Augustyna uswiadamiajg nam, ze ,jesteSmy jeszcze
w drodze” i w zwigzku z tym porzadkujg nasze myslenie, uczucia i dziatanie,
zachecaja do bycia madrym. Umacniaja nas w przekonaniu, ze warto ,i$¢
w gore”, pomimo pdéznego nad nimi zachwytu. Zdaniem wielkiego uczonego,

ktokolwiek wiec idzie do madrosci i przypatruje sie z rozwagg catosci stworzenia,
dostrzega, ze w drodze madros$¢ pokazuje sie mu z twarzg radosng i wybiega
naprzeciw niego petna opatrznosci. Totez tym gorecej pragnie dojs¢ do kresu tej
drogi, im wiecej piekna rozsiata na niej madros¢, do ktorej rwie sie jego dusza®3.

Zatem nalezy nasladowac cztowieka cnotliwego, Zyjacego w prawdzie
i madrosci. Tym, co stuzy nam pomocg w osiggnieciu tego stanu, jest wolna
wola. Cztowiek ma dang wolng wole od Boga, ale powinien z niej korzystac
umiejetnie, wolna wola pomaga nam zy¢ moralnie >

Cztowiek podaza wzwyz, gdy docieka prawdy i poprzez to dociekanie
dos$wiadcza wolnosci. Jak pisze Sw. Augustyn o prawdzie, ,upatrujmy w niej
najwyzsze dobro, uchwy¢my je, napawajmy sie nim. Przeciez ona jest naj-

50

Sw. Augustyn, O wolnej woli, X 29.
1 Tamze.

52 Tamze, XIX 52.
¥ Tamze, XVII 45.

Tamze, XVIII 47.
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wyzszym dobrem z tych, ktére znamy i posiadamy, ona jest madro$cig” **.
Z dalszych stow Doktora Kosciota dowiadujemy sie, Ze prawda jest jedna
i stoi ponad rozumem, poniewaz jest niezmienna, a rozum ludzki zmienny.
Prawda jest jednakowa zaréwno jako podstawa prawd matematycznych,
jak i moralnych, géruje nad rozumem ,umyst nasz bowiem raz widzi ja
w wiekszym stopniu, raz w mniejszym [...]. Tymczasem ona, trwajac w samej
sobie, nie zwieksza sie, kiedy ja wiecej widzimy, ani nie zmniejsza sie, gdy ja
mniej widzimy, lecz nietykalna i niezniszczalna raduje blaskiem ludzi, ktérzy
zwracajg sie ku niej, a karze Slepotg tych, co sie od niej odwracaja” °°.

W recepcji mysli sw. Augustyna, w nawigzaniu do edukacji, warto skto-
nic sie ku stwierdzeniu, ze nauczyciel powinien zawsze glosi¢ prawde,
zacheca¢ do niej swoich ucznidéw, by zawsze dazyli do uzyskania prawdy
o rzeczywistosci spotecznej, by ,tropili” prawde, jezeli zostata uwiktana
w demagogie, czy ideologie.

Aktualnos¢ koncepcji pedagogicznej $w. Tomasza z Akwinu odczytujemy
miedzy innymi z kontynuacji twierdzenia $w. Augustyna o ,,drodze wzwyz".
W Zagadnieniu 28 Sumy Teologicznejtomu X Uczucia, w artykule 3 $w. Tomasz
mowi o ,wznoszeniu sie do wyzszego poznania” wynikajgcego z uczucia
mitoSci obejmujacej mysli i wole cztowieka tak, Ze daje on z siebie wiecej
niz to zwykle byto wczeéniej. Sw. Tomasz pisze:

Moéwi sie o kims, ze popadt w zachwyt, jesli znajduje sie niejako poza soba.
To zas$ moze zachodzi¢ zaréwno w dziedzinie poznania, jak i pozadania. W dziedzi-
nie poznawania ktos jest poza sobg, gdy wychodzi poza wtasciwe sobie poznanie
juz to dlatego, ze wznosi sie do wyzszego poznania (np. gdy cztowiek wzniesie sie
do zrozumienia rzeczy niedostepnych dla zmystéw i rozumu, ulega zachwytowi,
gdyz wychodzi poza naturalne dla siebie poznanie zmystowe i umystowe) — juz
to wtedy, gdy spadnie ponizej stanu ludzkiego, np. popadajac w obtakanie lub
szaledstwo. W dziedzinie pozadania za$ kto$ popada w zachwyt, gdy pozadanie
jego dziata na rzecz drugiej osoby, wychodzgc niejako z siebie *’.

5 Tamze, XIII 36.
% Tamze, XII 34.

57 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 10, Uczucia, thum. F. W. Bednarski, Londyn 1968, s. 42.



A. Bre$, Rola nauczyciela opowiedziana... 187

Sw. Tomasz miat na mysli, jak ttumaczy to nam o. prof. Wojciech Feliks
Bednarski, ,,wyjscie poza siebie”, czyli poza ciasny krag zainteresowania
wylacznie sobg, swoimi sprawami, uczuciami i dgzeniami, co nazywamy
egocentryzmem. Ten ,zachwyt” (z tac. extasia) stanowi przeciwiefistwo
braku wczucia sie w potozenie i stanowisko innej osoby i jest istotng cecha
prawdziwej mito$ci, jej esencja, niezbednym warunkiem %2,

Jest to nauka o pielegnowaniu w sobie cnoty mito$ci, mitosierdzia, roz-
tropnosci. Autor pokazuje nam réwniez droge w dot, droge rozktadu sit
psychicznych, wynikajacg z braku umiaru i tadu osoby.

0Od wewnetrznego rozktadu broni nas cnota moralna, jak rowniez stopien
inteligencji, talent, genialno$¢. Nauka Doktora Anielskiego *° ma dla nas bar-
dzo dalekosiezne znaczenie, réwniez edukacyjne, a jej wskazéwek nalezy
szuka¢ w wielu miejscach spuscizny filozofa.

W zwiazku z ostatnig mys$lg i w odniesieniu do istoty wychowania jako
procesu (fac. processio — posuwanie sie naprzod), S. Kunowski moéwi o trzech
zasadniczych mozliwos$ciach rozwoju; jest to kierunek wzwyz do ideatu no-
wego cztowieka (tac. progresio), ktory w swoim rozwoju posuwa sie po stop-
niach cnoty w gore, nastepnie rozwdj utrzymujacy sie na pewnym poziomie
swoich potencjalnosci (tac. degressio) osoby oraz kierunek w dot, okreslajacy
stan wykolejenia, postepujacy do wynaturzenia, a nawet bestialstwa osoby
ludzkiej (tac. regressus) .

Progresjawychowawcza okresla stan doskonalenia sie cztowieka, az do osia-
gniecia pelni cztowieczenstwa, przy udziale wtadz rozumu sktaniajacych do po-
stepowania moralnego. Wobec tego zadaniem nauczycieli jest wzbudzanie
ciekawosci poznawczej ucznidéw, by chcieli stawac sie coraz lepszymi ludZzmi,
i ksztattowanie ich charakteréw na poziomie godnym istoty ludzkiej. Od $w. To-
masza z Akwinu dostajemy wskazdwke w zakresie ksztalttowania charakteru:

umyst praktyczny zwraca sie ku dobru, ktore jest poza nim; natomiast umyst teo-
retyczny posiada dobro w sobie, a mianowicie kontemplacje prawdy. A gdy ta kon-

8 W. F. Bednarski, Objasnienia, [w:] Suma teologiczna, t. 10, Uczucia, dz. cyt., s. 195.

% Tomasz zostal ogtoszony Swietym przez Jana XXII 18 VII 1323, a w 1567 Doktorem KoSciota
— przez Piusa V. W $redniowieczu byt nazywany Doktorem Anielskim i Doktorem Powszechnym
(Doctor Angelicus, Doctor Communis).
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S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 181-182.
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templacja jest dobrem doskonatym, wéwczas doskonali catego cztowieka i sprawia,
7e 6w staje sie dobry©L.

Nie bedzie dobrym ten, kto nie jest mitosierny. O mitosierdziu $w. Tomasz
moéwi w tomie XVI zatytutowanym Mifos¢, iz jest

najwiekszg cnota pomiedzy wszystkimi cnotami odnoszacymi sie do blizniego;
wazniejsza jest tez jej dziatalnos¢, wyréwnywanie brakdw u swych bliznich, co jako
takie jest czyms z rodzaju rzeczy wyzszych i lepszych .

Nie moze nam znikng¢ z oczu dalsza wypowiedZ Tomasza, ktory ttumaczy,
ze ,szczytem religii chrze$cijanskiej jest mitosierdzie ze wzgledu na dzieta
zewnetrzne”, przy czym ,Mito$¢ czyni nas podobnymi do Boga przez poru-
szenie jednoczace nas z Bogiem; dlatego ma wieksza wage niz mitosierdzie,
poprzez ktore upodabniamy sie do Boga pod wzgledem podobnej dziatal-
nosci” %3, Zatem ,dzieta mitosierdzia nalezg do Zycia czynnego” ze wzgledu
na to, ze mitosierdzie ,odnosi sie bezposrednio do potrzeb bliznich” ¢,

Jak twierdzi A. Szudra-Barszcz, mitosierdzie nie sprowadza sie tylko
do udzielenia czego$ drugiej osobie, na przyktad wiedzy, tylko wynika z mi-
tosci do blizniego nieznajgcego madrosci®® . Dzietem, ,pobudka wzniecajacg”
czy tez objawem mitosierdzia jest jatmuzna. Nauczanie, jak twierdzi $w. To-
masz w De magistro, zalicza sie do jalmuzny duchowe;j ®, ktorej celem jest
wyrownanie brakéw umystowych wsrod potrzebujacych.

Uwznio$lajgca jest rola mitosierdzia (misericordia). Poniewaz kazda cnota
ma swoj wtasny cel, to w odniesieniu do zawodu nauczyciela ten, kto ,scho-
dzi w dét” i widzi niedostatek natury duchowej, powinien czyni¢ dobrze,
pod réznymi postaciami. Jak juz powiedzieliSmy poprzednio, aktéw pomocy
dokonuje nauczyciel ze wzgledu na swoje charyzmaty naturalne.

61 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 9, Cel ostateczny czyli szczescie oraz Uczynki ludzkie,

thum. F. W. Bednarski, Londyn 1963, s. 37.
62 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 16, Mito$¢, ttum. A. Glazewski, Londyn 1967, s. 88.

% Tamze, s. 89

o Tamze.

8 A, Szudra-Barszcz, Elementy pedeutologii scholastycznej czyli o Tomasza z Akwinu rozumieniu

nauczyciela i nauczania, Lublin 2011, s. 59

66 Sw. Tomasz z Akwinu, O nauczycielu, dz. cyt,, s. 524.
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Zdaniem K. Chatas, jakos$¢ relacji nauczyciel-uczen uwarunkowana jest
urzeczywistnianiem aktu mitosierdzia. W wychowaniu mitosierdzie wigze sie
z inteligencja duchowg cztowieka, inteligencja serca. Zatem urzeczywist-
nianie warto$ci mitosierdzia stanowi cel wychowania, tre$¢ i osiggniecie
wychowawcze w postaci uksztattowania w mtodej osobie postawy bycia
mitosiernym w catym zyciu ®’.

Wraz z rozwijaniem warto$ci mitosierdzia, jak twierdzi autorka, doko-
nuje sie podmiotowe ustalenie zadan i celow, wyzwala sie dialog w relacji
wychowawczej, kultura dawania, stuzenie drugiej osobie. Warto$¢ mitosier-
dzia wzmacnia caly proces wychowania, bez niego w relacjach spotecznych
moze dochodzi¢ do aktow okrucienstwa, nienawiSci, przemocy, gniewu,
braku nadziei i ufnosci, poczucia samotno$ci. Dlatego mitosierdzie w funkeji
opiekunczej objawia sie gotowoscig przychodzenia drugiej osobie z pomoca
poprzez uczynienie czego$ dla niej, rowniez poprzez stowo, wspdtczucie,
poswiecenie uwagi i czasu, a nawet modlitwe. To takze zdolno$¢ do przy-
znania sie do winy i przebaczenia .

Zdawac by sie mogto, ze obecnie mitosierdzie ulegto zapomnieniu w $ro-
dowisku nauczycielskim. Gdy wychowawca patrzy oczami mitosci (caritas)
na swoich uczniow, wtedy znika wiele obiekgcji, ztoSci i przychodzi sita
do podjecia nowych dziatan pomocowych.

Wychowanie jest procesem trwajacym niemal cate zycie cztowieka, sta-
je sie domeng lezacg w gestii rodzicow i nauczycieli. Dla obu podmiotow
edukacji wazne jest dobro dziecka, jego integralny rozwoj. Doktor Anielski
poucza nas, ze dobro oraz osiggniecie i uzywanie tego dobra stanowi dla czto-
wieka ostateczny cel, ktéry zwie sie szczesliwoscig ¢°.

Jak dowiadujemy sie dalej, ,ludzie osiggaja szczesliwos$¢ przy pomocy
licznych czynnoSci, zwanych zastugami. Dlatego tez [...] szczesliwos¢ jest
nagrodg za postepowanie cnotliwe”’°. Cztowiek moze ten cel osiagna¢ przy
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K. Chatas, Mitosierdzie (aspekt pedagogiczny), [w:] Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red.
K. Chatas, A. Maj, Radom 2016, s. 589.
6 Tamze, s. 590-591.

6 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 9, dz. cyt,, s. 57.

70 Tamze, s. 65.
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udziale umystu i woli, poniewaz umyst, moze pozna¢ powszechne i doskonate
dobro”, za$ wola, ktérej umyst podlega, pozada dobra.

W dazeniu do szczesliwosci potrzebna jest nadzieja, mitos¢, ujecie i ra-
dosc”. Wielkos¢ cztowieka zalezy od wytrwatej pracy jego ducha, intelektu
i woli. Mozna stwierdzi¢, ze doskonalac sie wyznaczamy sobie cele, ujmu-
jemy je jako swoiste szczeble, po ktérych chcemy sie wspinac. Zatem role
nauczyciela w procesie edukacji mozna poréwnac do lokomotywy, a uczniéw
do wagonikéw, ktdére poruszajg sie sitg przejeta od lokomotywy.

Sw. Tomasz zwraca nasza uwage na réznorodne uczucia czy tez doznania,
wzruszenia (passio), ktére towarzysza nam w zyciu, przy czym

przyjemnosci umystowe sg o wiele wieksze niz zmystowe. Cztowiek bowiem wiecej
cieszy sie z tego, ze poznat co$ umystowo, niz gdy poznaje co$ zmystami, skoro
poznanie umystowe jest doskonalsze, a takze rozleglejsze; umyst bowiem bardziej
przez refleksje zwraca sie do swego przedmiotu niz przez zmysty. Poznanie umysto-
we jest réwniez bardziej umitowane. Niejeden bowiem wolatby by¢ pozbawiony
cielesnego wzroku anizeli swiatta umystowego, ktérego brak zwierzetom niero-
zumnym oraz gtupim, jak zauwazyt Augustyn .

Mozna zatem zatozy¢, ze doznania tego rodzaju jak przyjemnos$ci umy-
stowe, nie sg obce nauczycielom, jak réwniez oni sami powinni wzbudzac je
wsrod uczniow. S wynikiem pasji zawodowej nauczajacych i nauczanych.
Bo ten, kto siega daleko i wysoko, musi wzig¢ na siebie ciezar obowigzku
za wielkie sprawy i misje ksztattowania wzorcow warto$ci uczniéw, rozcig-
gnietg na przysztosc.

Zdaniem M. Gogacza, cztowiek w filozofii Sw. Tomasza z Akwinu wchodzi
w relacje z innymi osobami poprzez mitos¢, wiare i nadzieje. Swoje istnienie
aktualizuje intelektualnie, stanowi to jego warto$¢ nadrzedng, co czyni go
osobg wyjatkowa wsrdd wszystkich bytow i nadaje jej godnos¢ . Intelekt
okresla i utrwala ze skutkow to wszystko, co prawdziwe i dobre, a odrzuca
wszystko to, co nieprawdziwe i niedobre. Dlatego, zdaniem M. Gogacza,

I Tamze, s. 59, 56.

72 Tamze, s. 46.

73 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 10, dz. cyt., s. 63-64.
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M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993, s. 93.
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trzeba usprawniac intelekt w rozpoznawaniu prawdy i wole w otwieraniu sie na do-
bro. Nie na kazdg prawde i nie na kazde dobro, lecz na te prawde, ktéra wywotuje
w nas skutki dobre. Nie na kazdy wiec napj, lecz na zdrowy. Nie na kazdg wiedze,
lecz na te, ktora jest prawdziwa. Nie na zto, lecz na dobro™.

W Sumie $w. Tomasza, w Charyzmatach czytamy z kolei:

Prawda zas poznania jest ta sama w uczniu, co i w nauczycielu, jako ze poznanie
w uczacym sie jest podobizng lub odbiciem poznania, ktdre jest w nauczycielu;
podobnie jak w rzeczach naturalnych forma zrodzonego jest jakas podobizng
formy rodziciela®.

Tymi, ktoérzy wychowuja, sg zatem realne osoby, madrze ksztattujace
intelekt i wole wychowanka. Wychowawcy sie ufa, wiec relacja miedzy nim
a uczniem opiera sie na wierze, zZe uczgcy mowi prawde. W takim ujeciu

wartos¢ jest trwaniem relacji [...] jest dostownie stanem relacji[...], gdy czynnoscia-
mi intelektu i woli zabiegamy o powigzania z tym, co prawdziwe i dobre. Ze wzgledu
na to powigzanie uwyraznia sie w wartosci aspekt doskonalenia cztowieka”’.

Dana warto$¢ jest realna wtedy, gdy w stosunku do danej osoby wiaze sie
z nig na zasadzie zyczliwosci i petnego zaufania. Zachodzi tu relacja mitosci
i wiary zbudowana na prawdzie i dobru. Jak rozpozna¢ realng warto$¢?
Autor odpowiada, Ze poprzez madros¢. To ,madros¢ powoduje, Ze trwaja
wartosci” 78, Dlatego nalezy budowac prawdziwe relacje z osobami, ktore
beda trwa¢ w mito$ci, wierze i nadziei. Potrzebna jest do tego cierpliwo$¢,
by umie¢ doswiadczac tego dobra wielokrotnie. Cierpliwos$¢ stanowi rowniez
podbudowe dla relacji wychowanek — wychowawca”. To wazne zagadnienie
uzupeinia M. Gogacz dodatkowymi pryncypiami. Aby wychowac potrzebne
sg pokora i postuszenstwo, umartwianie i postawa ubéstwa. Pokora jest po-

75 Tamze, s. 95.

76 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 23, cz. 1, Charyzmaty, dz. cyt,, s. 13.
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M. Gogacz, Podstawy wychowania, dz. cyt., s. 40.

78 Tamze, s. 41.

79 Tamze, s. 98.
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trzebna do tego, by intelekt miat moznos¢ przyjecia prawdy. Postuszenstwo
wynika z obopélnego zaufania. Umartwianie jest rodzajem umiejetnosci
wyboru tego, co konieczne i stuszne, a nie tego, co mozna lub trzeba pomingc.
Zumartwianiem wigze sie postawa ubdstwa rozumiana jako prostota obecna
w relacjach miedzyludzkich, gdzie warto zrezygnowac z intelektualizowania
i postawi¢ na bezposrednio$¢ osoby i dojrze¢ w niej realng istote. Rodzi sie
wtedy kontemplacja, jako ludzka umiejetno$¢ poznania drugiej osoby za po-
mocg intelektu i woli. Stanowi powdd do nawigzywania relacji osobowych®.

Poprzez mysl M. Gogacza dochodzimy do wytonionych przez autora
uczu¢ w relacjach osobowych, ktérymi sg zyczliwos¢ i akceptacja (mitos¢),
otwartos¢ (wiara) oraz zaufanie (nadzieja).

W relacjach osoby realnie oddziatuja na siebie. Tworzy sie wiez taczaca
dwie osoby, pomimo jeszcze niepetnej wiedzy o sobie. Ale w momentach
spotkania z drugim relacja oparta na akceptacji przechodzi przez kolejne
poziomy. Relacja ta moze sie zbudowac¢ na upodobaniu (complacentii),
z czasem moze przej$¢ w pozadanie (consupiscentia) wraz z jej catym kolo-
rytem uczu¢ pozytywnych i negatywnych, by przej$¢ na poziom najwyzszy,
duchowej mitosci (dilectio) ®.

Osobowa relacja otwartosci (wiary) opiera sie na prawdzie, wierzeniu
sobie nawzajem. W $srodowiskach wychowawczych, jakimi s3 dom rodzinny
czy szkota, relacja ta wnosi dobro¢, wiare w drugg osobe, nadzieje, motywacje
do dalszych dziatan w sferze rozwoju, decyzji mtodej osoby. Natomiast oso-
bowa relacja zaufania (nadziei) wskazuje na dziatanie wychowawcy dostrze-
gajkacego dobro w uczniu. W zwigzku z tym troszczy sie o niego i chroni go®?.

Tak zbudowanej relacji nie zburzy nieufnos$¢, zawiedzenie sie, oszustwo.
Prawda i dobro sg podstawowymi kryteriami ochraniajacymi podopiecznego,
przy czym zachodzi potrzeba ciggtego trwania przy nich, doskonalenia ich
na co dzien przy pomocy intelektu i woli obu podmiotéw .

J. Wéjcik z kolei otwiera nasze spojrzenie na piekno relacji osobowych
opisanych przez M. Gogacza. Wykazuje, Ze w tych relacjach moze zaistnie¢

8 Tamze,s. 101.

8 M. Krasnodebski, Teoria osobowych relacji istnieniowych jako fundament rodziny w filozofii
Mieczystawa Gogacza, ,Rocznik Tomistyczny” 3/2014, s. 49-50.

8  Tamze, s. 52-53.

8 Tamze, s. 54.
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podziw, zachwyt, zdumienie, zdziwienie. Sg to uczucia wszystkim nam dobrze
znane, odczuwane sercem, kontemplacyjnie. Gdy oddziatywanie nauczyciela
jest prawdziwe i dobre, uczen reaguje zyczliwoscig, otwarciem sie i zaufaniem
(mitoscig, wiarg i nadziejg) 8.

Nauczyciel daje wzoér do nasladowania, jak prawidtowo budowac rela-
cje oparte na zaufaniu, przyjazni, empatii. W swojej pracy wychowawczej
sg nauczyciele, ktérzy nastawiajg sie na wielkie zadania. Nie trzeba duzej
whikliwos$ci umystu, by sie przekonaé, ze ilekro¢ pojawiajg sie przed nimi
zadania natury wychowawczej, osoby te dziatajg wielkodusznie, usitujac
swa pracg zblizy¢ sie do dobroci Boga. Otrzymali bowiem od Boga naturalne
charyzmaty. W oczach uczniéw ciesza sie szacunkiem i autorytetem.

0 szacunku, jak réwniez pokorze ludzkiej Tomasz z Akwinu pisat:

czesc jest szacunkiem okazywanym komus jako zaswiadczenie jego wyzszosci. Otdz
co do wyzszosci ludzkiej nalezy zauwazyé, ze: 1) tego, czym cztowiek sie wybija,
nie ma ze siebie, lecz jest mu to dane od Boga; dlatego nie jemu, lecz gtéwnie Bogu
nalezy sie stad czes¢, 2) to, czym cztowiek sie wybija, dane mu jest od Boga, by tego
uzywat dla pozytku innych; dlatego cztowiek o tyle tylko moze chcie¢, by ludzie
okazywali $wiadectwo jego wyzszosci, o ile to pomaga mu do pomagania innym®.

Nauke $w. Tomasza wobec szacunku i pokory cztowieka odnajdujemy
w wielu fragmentach Sumy Teologicznej, na przyktad w tomie XIV, Nowe
prawo i taska, gdzie dostajemy pouczenie, ze wszelkie naturalne charyzmaty
otrzymat cztowiek nie dla siebie, lecz po to, by przez nie stuzy¢ spoteczen-
stwu. Charyzmaty s3 to ,taski darmo dane”, do ktérych mozna zaliczy¢ m.in.
stawe, zaszczyty, przyjazn ludzka czy wiedze. Zadaniem tych charyzmatow
jest wptywanie na innych, aby im pomdc, stad maja charakter spoteczny ®°.

Charyzmatem jest kazda niezwykta zdolno$¢ badawcza lub inna, kazdy ta-
lent czy umiejetno$¢ prowadzenia wychowanka. Zdolnosci te maja pracowac
dla spoteczenstwa. W mysli Tomaszowej zawarta jest duza madros¢ i swym

8 J.Wojcik, Pryncypia pedagogiki: wokét filozoficznych podstaw wychowania w ujeciu Mieczystawa

Gogacza, ,Rocznik Tomistyczny” 3/2014, s. 149-150.
8 Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 21, Mestwo, thum. S. Betch, Londyn 1963, 5. 51.
8 R, Kostecki, Objasnienia i skorowidze, [w:] Sw. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 14, Nowe

prawo i faska, Londyn 1973, s. 166.
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zakresem obejmuje wykonywanie zawodu nauczycielskiego. Zrozumienie,
Ze nauczanie wigze sie z powotaniem w zyciu, powinno znalez¢ oddzwiek
w postepowaniu nauczyciela.

6. Zakonczenie

Przedstawienie pogladéw trzech wielkich filozoféw dotyczacych roli,
znaczenia zawodu nauczyciela byto celem tego artykutu. Zestawiajac je
w pewna catos¢, ,uczynitam to tak, jak mi pozwolity moje stabe sity i wiel-
kos$¢ zagadnienia”®’.

Cztowiek tworzy réznorodne dzieta kultury, zatem mozemy stwierdzi¢,
ze Swiat dobr kulturowych zawiera przekaz, ktéry chcemy zrozumie¢. Roz-
wazane w tym artykule teksty Arystotelesa, Sw. Augustyna czy $w. Tomasza
z Akwinu stanowig zrédto zaréwno jednostkowych przezy¢ duchowych,
jakiobiektywnej wiedzy o znamionach kodu ludzkiej duchowosci. Nie chodzi
tu o powro6t do form dawniejszych, lecz dazenie do form nowych, doskonal-
szych ze wzgledu na niewyczerpang wiedze bijgca z treSci nauczania tych
wielkich myslicieli. Dlatego nieustannie dokonujg sie préby naukowych
powrotéw do tych filozoficznych mysli, refleksji nad zrozumieniem cennych
sformutowan, syntez ogromnych wytwordw kulturowych, ktére upewniaja
nas, ze pewien porzadek wyzszych i nizszych rzeczy w hierarchii aksjolo-
gicznego tadu cztowieka pozostaje nienaruszony.

Sw. Augustyn podpowiada nam, jakimi czynami cnotliwymi ma sie wyréz-
nia¢ nasze zycie. Ot6z wielkoduszno$¢ jest cnotg, ktdra daje nam site moralng,
potege i moc do czynienia dobra. Filozof daje szerokie uzasadnienie w swoim
dziele De quantitate animae (O wielkosci duszy) ® podkreslajgc réznice miedzy
byciem ,wiekszym” (maius), a lepszym” (melius). Méwiac o ,wielko$ci duszy”
autor zacheca nas, by$my dazyli do zwiekszania swojej mocy; sity dziatania, czyli

87 Parafraza do stéw $w. Augustyna, gdy ttumaczyt Ewodiuszowi w dialogu O wolnej woli, ze wolna

wola nalezy do débr otrzymanych od Boga, [w:] O wolnej woli, XVIII 47.
8 Sw. Augustyn, Solilokwia (Soliloquia), ttum. A. Swiderkéwna, O niesmiertelnosci duszy (De im-
mortalitate animae), thum. M. Tomaszewski, O wielkosci duszy (De quantitate animae), ttum.

D. Turkowska, [w:] Dialogi filozoficzne, t. 2, Warszawa 1953.
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woli i tym sposobem stawali sie lepszymi®. Zwtaszcza jeden szczegét tego wy-
wodujest ciekawy — okreSlenie ,wzrost duszy” ktore rozumiemy przenos$nie, a

oznacza to jedynie, ze cztowiek biegty w wielu sztukach ma w poréwnaniu z cztowie-
kiem mniej wyksztatconym jakby wiekszg site do dziatania [...], w duszy nastepuje
pewien jakby naturalny wzrost, kiedy, jak mowia, rozwija jg wiedza szlachetna,
stuzgca dobremu i szczesliwemu zyciu*.

Czes¢ Sumy Teologicznej (od IX do XXII tomu) poucza nas w kwestii pra-
widtowego przysposobienia do Zycia, realizacji siebie na przestrzeni czasu,
ktory wszyscy otrzymaliSmy do wykorzystania. Gigantyczna praca naukowa,
wykonana przez $w. Tomasza z Akwinu, zostata osiaggnieta zelazng wola i dys-
cypling, co na zawsze pozostanie dla nas wzorem czystego, otwartego pogladu
na $wiat. Zdaniem J. Bochenskiego ,jesteSmy wszyscy jego uczniami” .
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THE ROLE OF A TEACHER IN THE CONCEPTS OF EDUCATION OF ARISTOTLE, SAINT
AUGUSTINE AND SAINT THOMAS AQUINAS

Summary

This paper shows validity of the teaching of Aristotle, Saint Augustine and Saint
Thomas Aquinas in modern pedeutology. First it proves that philosophy of Aristotle has
been popular for centuries because of its universalism. Human beings express themselves
through their knowledge, morality and free acts. They perceive and understand the
world with their senses, logical induction and intellectual intuition. Aristotle showed the
importance of balance in emotional life for ethical issues. It helps to form good moral
habits. According to him it is worthwile to form good, moral character. Saint Augustine
showed that the real teacher of human beings is Jesus who creates in their souls intel-

lectual potential and helps to fulfil it. Without love of truth and hard, intellectual work



A. Bre$, Rola nauczyciela opowiedziana... 197

people cannot achieve success in their life. On the basis of pedeutology of Aristotle and
Saint Augustine a very original pedeutology of Saint Thomas Aquinas was built. His pe-
deutological doctrine proves that human potentialities come from God and they should
be used rather for the public than for induvidual good and always in the service of our

neighbours. This thomistic doctrine can be fruitfully used in our times and in the future.

Keywords: pedeutology, medieval philosophy, the concepts of education.
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