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PRZEDMOWA

Wb cavtdv (gnothi se autén) — poznaj samego siebie
NAPIS Z ARCHITRAWU SWIATYNI APOLLINA W DELFACH

W 2018 roku ukazat sie ostatni numer ,Zeszytoéw Nauko-
wych Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin w Warszawie — Seria
Pedagogiczna”. Rocznik byl wydawany od 2009 roku jako nie-
zalezny od pozostalych serii, wychodzacych w Szkole Wyzszej
Przymierza: ,Przyrodniczo-Turystycznej” i ,,Humanistycznej”.
Ukazalo sie 10 tomow (tomy: 2-3, 5-6 i 9-10 byly numerami Ia-
czonymi), ktore zawieraly 94 artykuly (59 rozpraw, 35 recenzji,
sprawozdan i przekladow). Periodyk skupial autoréw z wioda-
cych polskich o$rodkéw naukowych oraz uczonych z Ukrainy,
ze Stowacji i Niemiec, posiadal miedzynarodowa Rade Nau-
kowa, krajowych i zagranicznych recenzentéw. Pedagogiczne
,Zeszyty” sa na ministerialnej liScie B i posiadaja 4 pkt. Rocznik
specjalizowal sie w problematyce z zakresu filozofii i teorii edu-
kacji, ale opublikowano w nim réwniez prace o praktycznym
charakterze, laczyt teorie z praktyka, odnoszac sie do greckiego
idealu wzajemnego ich powigzania.

Przekazujemy na rece Czytelnikow rocznik ,Paideia”, stano-
wiacy kontynuacje ,,Zeszytow Naukowych Szkoly Wyzszej Przy-
mierza Rodzin w Warszawie — Seria Pedagogiczna”.
Wspanialomyslnie cztonkowie Rady Naukowej ,, Zeszytow” zgo-
dzili sie na podjecie wspolpracy na famach nowego periodyku.
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Ponadto Rade Naukowg pisma wsparli nowi uczeni: prof. zw. dr
hab. Artur Andrzejuk (UKSW, PUNO - Londyn); prof. zw. dr
hab. Henryk Kieres (KUL); prof. zw. dr hab. Maria Kultaieva
(Panstwowy Uniwersytet w Charkowie); dr hab. Marek Budaj-
czak (prof. nadzw. Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza); dr
hab. Mariusz Gizowski (prof. nadzw. Wyzszej Szkoly Admini-
stracji i Biznesu w Gdyni); dr hab. Rafal Godon (prof. nadzw.
Uniwersytetu Warszawskiego); dr hab. Marcin Wasilewski (prof.
nadzw. Akademii im. Jakuba z Paradyza w Gorzowie Wielko-
polskim); Dr hab. Alicja Zywczok (prof. nadzw. Uniwersytetu
Slaskiego); ks. dr Kazimierz Gryzenia (UKSW); dr Slawomira
Lisewska (PWSZ w Glogowie); dr Krzysztof Knyzewski (Euro-
pean Association for Security w Gdyni); dr Joanna Wolf (Uni-
wersytet Wiedenski).

Pierwszy numer rocznika ,,Paideia” otwiera tekst mojego au-
torstwa pt. Metafizyka czy ontologia edukacyi?, w ktorym zaryso-
wuje perspektywe badan, a zarazem skromny (realistyczny!)
program periodyku. W nastepnym artykule (Pedagogika histo-
ryczna i filozoficzna w Polsce. Wizja rozwoju badar) Stawomir
Sztobryn omawia prowadzone przez siebie i swoich wspolpra-
cownikow, zogniskowanych wokol Towarzystwa Pedagogiki Fi-
lozoficznej, badania z zakresu pedagogiki historycznej i
pedagogiki filozoficznej. Autor tekstu zaznacza w nim rowniez
mozliwe perspektywy badawcze, diagnozujac kondycje tych dys-
cyplin na gruncie polskiej nauki. Z kolei Jacek Sewior w artykule
Antropocentryzm i personalizm jako kategorie réinicujgce w
ksztalceniu pisze o antropocentryzmie w perspektywie bogate;j
tradycji personalizmu. Stefan Szary, publikujacy w ,,Zeszytach”
od pierwszego ich numeru, tym razem pisze o paidei w perspek-
tywie logoterapii wybitnego psychiatry i wieznia niemieckiego
obozu koncentracyjnego Auschwitz - Viktora Emila Frankla.
Mariusz Gizowski i Krzysztof Knyzewski podejmuja zagadnienie



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 13 @

PRZEDMOWA 13

przemian transnarodowych w perspektywie filozoficznej, edu-
kacyjnej oraz securitologicznej. Autorzy wskazuja na niebezpie-
czefistwa wynikajace z ideologizacji edukacji. Nastepnie Urszula
Wolska w artykule Filozofia terapiq? — zdecydowanie tak! prze-
konuje, ze terapia filozoficzna nie tylko jest zasadna, ale coraz
bardziej potrzeba. Tekst nie jest tylko analizg teorii, opisanej na
przyklad przez Pierre Hadota, ale owocem jej praktycznej pracy
terapeutycznej, w prowadzonym przez U. Wolska pionierskim
Gabinecie Terapii Filozoficznej w Warszawie. Dariusz Zalewski
w artykule Powtarzalnosé cnoty a koniecznos¢ namystu pisze o
aretologicznym wymiarze pazdei, taczac ze soba koherentny
obraz wychowania, edukacje klasyczng z wychowaniem katolic-
kim. Igor L. Biriukov i Aleksander D. Pohilko (duchowni pra-
woslawni) w tekScie pt. Ilpasocnasnas Oyxosnocmv 6
cnopmugHoll dessmenvbHocmu: nowsmue u npoorema (Prawo-
stawna duchowosé w sportowey aktywnosci: koncepcia i problema-
tyka) pisza o filozofii i paidei sportu, wskazujac nie tylko na
aretologiczny jego wymiar, ale rowniez neoplatonsko-religijny.
Anna Lendzion i Malgorzata Gawle — Wiernasz podejmuja sie
omowienia specyfiki wychowania w katolickiej szkole, porusza-
jac zagadnienia aksjologiczne. Renata Matusiak za$ kontynuuje
rowniez wczeSniej poruszane na tamach ,Zeszytow” problemy
z zakresu edukacji medialnej dzieci i mlodziezy, wskazujac na
obecne zagrozenia, ktore niosg media. Natalija Losyeva (publi-
kujaca w ,Zeszytach” od drugiego numeru) wraz ze Svitlana
Medvedieva w artykule IToooeporcka pazeumus cmyoenmoé ¢
NOMOWBIO AKMUBHBIX U UHMEPAKMUEHBIX Meno008 00YYeHUs.
(Wspieranie rozwoju uczniow przez aktywne i interaktywne me-
tody nauczania) kontynuuja swoje badania z zakresu dydaktyki,
pedeutologii i wspolczesnych metod nauczania. Angelika Lenart
publikuje artykul na temat dziatalnosci spoleczno-pedagogicznej
w pracy socjalnej. Dzial rozpraw zamyka artykut Daniela Jakimca
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pt. Rola i zadania instytucyi pomocy rodzinie w identyfikowaniu
7ej dysfunkcyi. Praca ta uzupelnia teksty o aspekt prawniczy. ,,Pai-
deia” kontynuujac tradycje wypracowang w ,,Zeszytach”, pode;j-
muje wiec problemy, dotyczace istoty tego, czym jest edukacja
w jej filozoficznym, antropologicznym i moralnym wymiarze, do-
chodzac do konkretnych aporii, egzemplifikujacych teorie.

Nalezy dodaé, ze w dziale recenzje — sprawozdania — varia zos-
tala zamieszczona recenzja ksigzki Mariusza Gizowskiego Nze-
bezpieczne nurty i idee filozoficzno-pedagogiczne XX wieku
(Koszalin 2015). W periodyku nie beda recenzowane wylacznie
nowosci wydawnicze, ale rowniez prace starsze, ale za to godne
uwagi, monografie, polemiczne opracowania, wpisujace sie w
dyskusje nad ksztattem filozofii edukacji i jej praktyki. Bardzo
cennym uzupelnieniem numeru jest glos Tomasza Rudowskiego
— wybitego i zasluzonego uczonego — zawarty w jego replice na
recenzje ksiazki Resocjalizacia przez sztuke sakralng w kontekscie
psychologii kwantowes (Warszawa 2017) oraz list otwarty w spra-
wie plagiatow prac dyplomowych studentow.

,Paideia” — tak jak ,Zeszyty” — bedzie dostepna nie tylko w
wersji papierowej. Wydawnictwo Szkoly Wyzszej Przymierza Ro-
dzin bedzie wydawalo periodyk takze w formie e-booka, ogra-
niczajac ilos¢ dotychczasowego tradycyjnego papierowego
nakladu. W drugim numerze publikacje zamieszczone w ,,Pai-
deia” uzyskajag numer DOI. Redakcja bedzie zabiegata nie tylko
o zachowanie dotychczasowej punktacji, przynalezacej do ,,Ze-
szytow”, ale rowniez do jej zwiekszenia.

Serdecznie dziekuje dotychczasowym wspolpracownikom za
wspolng prace, zapraszajac wszystkich zainteresowanych do
publikacji na tamach periodyku.

kwiecien 2019
Mikolas Krasnodebski
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Mikolaj Krasnodebski”

,Ex falso quodlibet”
JAN DUNs SzkoT (1266-1308)

METAFIZYKA CZY ONTOLOGIA EDUKA(C]I?!

1. Spor idealizmu i realizmu punkten wyjscia w edukacyi. 2. Metafizyka i
ontologia od Arystotelesa do postmodernizmu — zarys dziejow problemu.
3. Konsekwencje na gruncie edukacyi. 3.1. Ontologia edukacyi. 3.2. Meta-
fizyka edukacyi. 4. Realistyczne okreslenie wychowania i ksztatcenia. 5. Pod-

sumowanie i zestawienie wnioskow

Abstrakt

W artykule pt. Metafizyka czy ontologia edukacyi? zostaly
omoéwione zwigzane ze sobg filozoficzne dzieje idealizmu i on-
tologii oraz realizmu i metafizyki (bezposrednia inspiracja do po-
wstania tego tekstu byla ksigzka Piotra Jaroszynskiego:
Metaphysics or Ontology? [wyd. polskie: Lublin 2011; wydanie
angielskie: Brill, 2018]). Spor, ktory rozgrywa sie pomiedzy tymi
nurtami przeklada sie na pedagogike, determinujac ja. W tekscie
wskazano na konsekwencje wynikajace z przyjecia ontologii edu-
kacji lub metafizyki edukacji. Obejmuja one takze antropologie,
etyke, aksjologie oraz praktyke wychowania i ksztalcenia.

Stowa kluczowe: metafizyka, ontologia, realizm, idealizm,
edukacja, antropologia.

“Dr hab., prof. nadzw. PWSZ w Glogowie, e-mail: mikolajkrasnodebski@gmail.com
! Pierwodruk: ,Pedagogika Filozoficzna” t. VIII, red. S. Sztobryn, R. Godof, Warszawa
2019, w druku.
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1. Spor idealizmu i realizmu punktem wyjscia w edukacji

Obecny w podrecznikach historii filozofii, na przyklad u
Wihadystawa Tatarkiewicza (1886-1980), Stefana Swiezawskiego
(1907-2004), Etienne Gilsona (1884-1978), Fryderyka Coples-
tona (1907-1994) podzial na idealizm i realizm, stusznie wpro-
wadzony w celu dydaktycznym, zadomowil sie w naszym
mys$leniu na tyle, Ze nie uSwiadamiany sobie, ze s3 to neologizmy
ukute w nowozytnosci. Dopiero w roku 1796 powstal termin
Jidealizm”, za§ w 1817 — ,realizm”?. Zaroéwno Platon (427-347
przed Chr.) jako ,ojciec idealizmu”, jak i Arystoteles (384-322
przed Chr.), okreslony mianem ,,0jca realizmu” nie postugiwali
sie nimi. Zostaly one wprowadzone, by odrdzni¢ dwa ujecia rze-
czywistosci, wyznaczone przez Grekow, roznigce sie zarowno na
gruncie rozumienia bytu oraz poznania. Platon uznal pojecia i
relacje za przedmiot metafizyki, otwierajac w ten sposob bogata
w sensie iloSciowym tradycje idealizmu’®, za§ Arystoteles za
przedmiot metafizyki uznal istote (guidditas), co nastepnie zos-
talo doprecyzowane przez Tomasza z Akwinu (1225-1274), ktory
wskazal na akt istnienia jako na najwazniejsze principium. Opra-
cowal nowe ujecie bytu jako subsystencsr*. W ten sposob zostata
wyznaczona tradycja realizmu, w ktorej nie nalezy jednak utoz-
samiaé metafizyki Stagiryty i Akwinaty, poniewaz ta ostania sta-
nowi tworcze rozwiniecie pierwszej’. Realizm Arystotelesa jako

2 Zob. P. Jaroszynski, Metafizyka czy ontologia? [prezentacja ksiazkil, w: https://www.you-
tube.com/watch?v=XypxuJRFL84 [stan z dnia 27.09.2018]. Musze zaznaczy¢, ze mo-
nografia Metafizyka czy ontologia? (Lublin 2011) byta dla mnie bezpo$rednia inspiracja
do podjecia omawianego zagadnienia, za co dzigkuje p. prof. P. Jaroszyfiskiemu. Stad
zbiezno$¢ tytuldow nie jest przypadkowa. Ksigzka ukazala sie w thumaczeniu angielskim:
Metaphysics or Ontology?, Brill, 2018.

> Idealizm opiera sie na monizmie lub dualizmie oraz glosi: materializm lub spirytualizm,
obiektywizm lub subiektywizm, immanentyzm lub transcendentalizm, racjonalizm lub
irracjonalizm (fideizm), modernizm lub postmodernizm. Jak zostalo to powyzej zazna-
czone, tradycja idealizmu jest bardzo bogata, a nawet wewnetrznie sprzeczna.

4 Por. M. Gogacz, Platonizm i arystotelizm. Dwie drogi do metafizyki, Warszawa 1996.
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esencjalizm nie jest tozsamy z filozofia Tomasza, ktdra jest eg-
zystencjalizmem. Bledne jest zatem ujecie ich jako tzw. filozofii
arystotelesowsko-tomistycznej, chyba najbardziej obecne w
podrecznikach tomizmu tradycyjnego.

W ksigzce Antropologia edukaci na temat idealizmu i idea-
lizmu napisatem: ,Filozofia bytu swojej identyfikacji dokonuje
na dwoch przeciwstawnych plaszczyznach, wyznaczajac w ten
sposob na dwa sposoby odczytania rzeczywistoSci: 1) idealizm,
2) realizm. Podzial ten, powstaly na gruncie filozofii bytu, prze-
ktada sie na calg kulture, w tym na pedagogike, polityke, moral-
nos$¢. Krytyka tego podziatu jest bezpodstawna, gdyz wynika on
zarOwno z samej rzeczywistoSci - bytu i jego poznania. Najbo-
gatsza jest tradycja idealizmu. Zardwno filozofia, jak i pedago-
gika idealizmu ma wiele odmian i nurtéw, ktore wobec siebie
nawet sg opozycyjne®. (...) Wyrdznia sie realizm poznawczy (epi-
stemologiczny) i metafizyczny. Realizm poznawczy uznaje, ze
pierwszoplanowo poznajemy rzeczywisto$¢, a dopiero wtornie
sam proces myslenia i wlasng Swiadomos¢, przezycia. Rzeczywis-
to$¢ oddziatuje na poznajacego cztowieka, «odciska» sie w jego
zmystowo-umystowych wladzach poznawczych. Realizm meta-
fizyczny glosi za$, ze istnienie bytu jest niezalezne od myslenia’.
Nalezy tez dodaé, ze terminem ,realizm” juz w XIX wieku okre-

> Problem ten uwyraznia sie na gruncie antropologii, epistemologii i etyki, o czym pisatem
w swoich pracach.

¢ Idealizm epistemologiczny glosi pierwszefstwo myslenia przed poznaniem, za$ idealizm
ontologiczny — pierwszenstwo mysli, idei przed tym, co realne. Idealizm redukuje wiec
realng rzeczywisto§¢ do przezyé umystu poznajacego lub jego konstrukcji. Idealizm epi-
stemologiczny dzieli sie na immanentny (G. Berkeley, D. Hume) i transcendentny
(I. Kant), za$ idealizm metafizyczny na subiektywny (G. Berkeley) i obiektywny (G. W.
F. Hegel, K. Marks). Por. M. Krasnodebski, Idealizin, w: Encyklopedia Pedagogiczna XXI
wieku, red. T. Pilch, Suplement, Warszawa 2010.

7Za K. Ajdukiewiczem wyrdznia sie realizm naiwny i krytyczny (zob. Zagadnienia i kie-
runki filozofii, Kety-Warszawa 2004). Realizm krytyczny (w przeciwiefstwie do naiw-
nego) po dokonaniu refleksji epistemologicznej i rozwazeniu stanowiska idealistycznego,
dokonuje jego krytyki, przyjmujac niezalezne od myslenia istnienie bytu. Problem oma-
wia szeroko A. B. Stepien we Wstepie do filozofiz, Lublin 2001.
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slano roznej masci filozofie idealistyczne, aby w ten sposdb pod-
kresli¢ ich wewnetrzng opozycje np. wobec idealizmu niemiec-
kiego, co jednak nie czynilo idealizmu realizmem. Powstalo w
ten sposOb zamieszanie, wyrazajace sie w splyceniu i zrelatywi-
zowaniu tego terminu. Podejmowane od wiekow §rednich proby
«pogodzenia» idealizmu i realizmu (filozofia arabska, awerroizm
lacifiski, Franciszek Suarez (1548-1617), Fryderyk Wilhelm Jozef
von Schelling (1775-1854), Bronistaw Ferdynand Trentowski
(1808-1869) i inni) ostatecznie prowadza do idealizmu i koficza
sie fiaskiem”s.

Obecnie dominuje tradycja filozoficznego idealizmu, zakla-
dajacego, ze czlowiek moze dowolnie kreowaé, poznawana przez
siebie rzeczywisto$¢ (idealizm epistemologiczny) i Ze niezaleznie
od niej istnieje (idealizm ontologiczny). Filozoficzny idealizm
siega pogladow Platona, a nastepnie historycznie rozwinat sie
postaci neoplatonizmu poganskiego (Plotyn, [203-270], Porfi-
riusz [233-305]), neoplatonizmu chrzeScijanskiego (Sw. Augu-
styn [354-430]), mistyki refiskiej (Mistrz Eckhart, wl. Eckhard
von Hochheim [1260-1328]), kartezjanizmu, idealizmu niemiec-
kiego (Immanuel Kant [1724-18041, Georg Wilhelm Fryderyk
Hegel [1770-1831]), pozytywizmu, marksizmu, egzystencja-
lizmu (Seren Kierkegaard [1813-1855], Jean Paul Sartre [1905-
1980], Martin Heidegger [1889-1976]), a obecnie
postmodernizmu w réznych jego ideologicznych mutacjach
(nowa lewica, marksizm kulturowy).

Wydaje sie, ze idealizm jest zrodtem ontologii, za$ realizm —
metafizyki. Pierwotnie metafizyka i ontologia byly uzywane za-
miennie, ale w ciggu wiekow przeszly ewolucje, zwigzang z for-
mowaniem sie tradycji idealizmu i realizmu, i ostatecznie
wyznaczaja odmienne rozumienie bytu. Zdaniem Piotra Jaro-

8 Cyt. M. Krasnodebski, Antropologia edukacii — wybrane aporie w Swietle filozofii kla-
syczney, Glogow 2018, s. 25-26.
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szyhskiego wspolczesny spor pomiedzy metafizyka a antologia
,niemal wygasa”®. Jak pisze: ,A chodzi o rzecz niebagatelna.
Spor o miejsce metafizyki w kulturze filozoficznej Zachodu po-
siada wyjatkowe znaczenie (...). Tylko metafizyka pojeta klasycz-
nie bada rzeczywistos$¢ jako rzeczywistos¢. Nie robig tego ani
nauki szczegdlowe, ktore badaja rzeczywistos¢ tylko w wybra-
nym aspekcie treSciowym, ani ontologia, ktora bada pojecia i

stany mozliwe”1°.

2. Metafizyka i ontologia od Arystotelesa do postmodernizmu
— zarys dziejow problemu

Termin ,metafizyka” byl pierwszy. Nastepnie zaczeto mowié
o ,ontologii”. Jak stusznie zauwazyt Piotr Jaroszynski: ,nie za-
wsze to, co pojawia sie poOzniej jest postepem i przekresla
wszystko, co bylo wczesniej”!!. Filozofia bytu nie jest nauka o
charakterze przyrodniczym i stad w jej rozumieniu nie mozna
przyjaé liniowego ukladu przyczyn (tj. przypadloSciowego)'? oraz
idei postepu®, ktora raczej oddaje rewolucje techniczng i spo-
leczng niz ewolucje duchows czlowieka. Ta ostatnia zaklada
przyczyno-skutkowg metode badania rzeczywistosci i zachodza-
cych w niej procesdw, polegajaca na odczytaniu zawartosci ota-
czajacych czlowieka bytoéw zgodnie z ich bytowa zawartoscia!.
Nie jest to metoda kreowania poje¢ lub relagji.

? Cyt. P. Jaroszyniski, Metafizyka czy ontologia?, dz. cyt., s. 465.

10 Tamze, s. 468-469.

11 Cyt. tamze, s. 12.

2 Por. M. Gogacz, Elementarz metafizyki, Warszawa 1987, s. 162.

5 Sama idea postepu wymaga oddzielnego omowienia. Jej adwersarze zarzucaja jej nawet
dehumanizacje czlowieka i kultury oraz kult konsumpcjonizmu. Por. Z. Krasnodebski,
Upadek idei postepu, Warszawa 1991; J. Ortega y Gasset, Bunt mas, ttum. P. Niklewicz,
Zakrzewo 2016; A. Andrzejuk, Filozofia moralna w tekstach Tomasza z Akwinu, War-
szawa 1999, s. 178-184.

14 Por. M. Gogacz, Metody metafizyki, ,Studia Philosophiae Christianae” 23(1987)2, s. 45-64.
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Termin ,,metafizyka” najprawdopodobniej zostal ukuty przez
Andronikosa z Rodos (I w. przed Chr.), pierwszego wydawce
dziet Stagiryty, dla oznaczenia ksiag filozoficznych edytorsko
znajdujacych sie po Fizyce. Zatem mzeta ta phisica to to, co jest
po fizyce®. Arystoteles nie znal tego terminu, swoja filozofie
okreslal mianem filozofii pierwszej, co wynikalo z jego podziatu
nauk ze wzgledu na abstrakcje w nich zawarta: fizyczna, mate-
matyczng i filozoficzna, czyli metafizyczng'®. Uzywal okreSlenia
filozofia pierwsza w odniesieniu do filozofii drugiej, czyli etyki,
ekonomii i polityki.

Dopiero pod wplywem filozofii neoplatoniskiej stowa zeta
zaczeto interpretowac jako co$ co jest poza przyroda (phisis, na-
tura). Przypomnijmy, ze metafizyka Arystotelesa, zakladajac kon-
takt z realng rzeczywisto$cia, w swojej istocie wychodzila od
doswiadczenia realnego Swiata, nie byla systemem apriorycznym
tak jak filozofia idei Platona. W neoplatonizmie przyjeto blednie
zalozenie, ktore nastepnie pokutowato w filozofii arabskiej'’, ze
filozofia grecka stanowi wspolny intelektualny monolit, w kto-
rym mozna utozsamic ze sobg poglady Platona i Arystotelesa,
czyli idealizm i realizm. Na tym gruncie powstato szereg komen-
tarzy do dziel tych autordow, w ktorych kompilowano te dwa
przeciwstawne sobie ujecia. Jak zauwazyl P. Jaroszyfski: ,to do
Platona nalezal ostatni glos w filozofii i w programie edukacji, a
nie do Arystotelesa, z ktorego dorobku eksponowano przede
wszystkim prace z zakresu logiki i teorii jezyka (cho¢ sam Arys-

5\ perspektywie dyskusji na etymologia terminu ,,metafizyka” godny uwagi jest artykut
M.A. Wesotego pt. Wokdl najnowszych studiéw nad Metafizykq Arystotelesa, w: O me-
tafizyce Arystotelesa (Zadania wspélczesnej metafizyki, t. 19), red. A. Maryniarczyk, N.
Kunat, Z. Pafpuch, Lublin 2017, s. 441-461.

16 Por. Arystoteles, Metafizyka, opr. M. A. Krapiec i A. Maryniarczyk na podstawie thum.
Zeleznika, Lublin 1996, 1026 a 7-21; M. A. Krapiec, Metafizyka, Lublin 1986, s. 90-93.
Por. P. Jaroszynski, Metafizyka czy ontologia, dz. cyt., s. 36-37.

17 Blad ten powielal awerroizm lacifiski, a nastepnie miat on swoich zwolennikéw w re-
nesansie, w filozofii nowozytnej i wspolczesnej.
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toteles nie odcinal tych uje¢ od rzeczywistosci). Tu bowiem — na
poziomie syntaktycznym i semantycznym — najlatwiej bylo
przejs¢ do platonizmu. Tak tez twierdzit Porfiriusz: kategorie nie
dotycza bytu, ale nazw i ich znaczen. Tymczasem dla Arystote-
lesa podstawowym odniesieniem dla kategorii jest byt”!8,
Idealizm i realizm wskazuje rowniez na koniecznosé¢ odrdznie-
nia porzadku bytowania i poznania. Porzadek bytowania wskazuje
na pierwszenstwo aktu istnienia i na role samego bytu w przeciw-
ienstwie do porzadku poznania, w ktorym prymat posiada materia
i to, co zmystowo postrzegane'®. Poznanie (myslenie) i bytowanie
nie jest tym samym. Poznanie koncentruje sie na przypadlosciach
i relacjach, za§ bytowanie na substancji (subsystencyi).
Probowano nie tylko dokonaé kompilagji idealizmu z realizmem,
ale ponadto komentarze neoplatonskie przypisywaly Stagirycie po-
glady, ktorych on nie glosil?. Jako arystotelizm forsowano nie tylko
idealizm Platona, ale rowniez emanatywizm Plotyna. Przykladem
jest Teologia Arystotelesa, ktora przez wiele stuleci bylta uwazana za
dzieto Stagiryty, ale wedtug E. Gilsona?' byta wyjatkiem z Ennead
Plotyna, opracowanym przez syryjskiego mnicha Johanna z Euphe-
mii?, w celu uwiarygodnienia i wypromowania dziel Plotyna.
Neoplatonizm nie tylko wplynal na metafizyke Al-Farabiego
(872-950) i Awicceny (Ibn-Sina, [980-1037]), ale postugujac sie
autorytetem Aniciusa Manliusa Severinusa Boecjusza (480-524),
ktory podjat sie udanej proby stworzenia lacifiskiej terminologii
naukowej, przeniknal do filozofoéw wiekow srednich i ja zdomi-
nowal. Autor De consolatione jako thumacz dziet Platona i Arys-

18 Cyt. P. Jaroszynski, Metafizyka czy ontologia, dz. cyt., s. 56.

19 Por. M. Gogacz, Elementarz metafizyki, dz. cyt.,s. 7 inn.

20 Por, P. Jaroszynski, Metafizyka czy ontologia, dz. cyt.,s. 57.

21 Por. E. Gilson, Historia filozofii w wiekach srednich, thum. S. Zalewski, Warszawa 1966,
s. 619. Cyt. za P. Jaroszynski, Metafizyka czy ontologia?, dz. cyt. s. 58.

22 Por. A. Baumstark, Die christlichen Literaturem des Orient, Leipzig 1911, cz. 1,s. 75



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 22 @

22 Paideia Tloudeio Nr 1/2019

totelesa, nadal im charakter neoplatoniski, co bedzie determino-
walo rozumienie filozofii wiekdw $rednich, a nawet nowozytnych
i wspotczesnych (Jan Szkot Eriugena [815-877], szkola patacowa
Karola Wielkiego, sw. Anzelma z Canterbury [1033-1109], Piotr
Abelard [1079-1142], sw. Bonawentura [1221-1274], Jan Duns
Szkot, Franciszek Suarez, Kartezjusz [1596-1650] i tak dalej).
Awicenna odkryl istnienie, ktore dla niego jest przepadloscia
bytu. Jego odkrycie wykorzystal Akwinata, dokonujac nowego
odczytania Arystotelesa, opracowujac swoja metafizyke istnienia
(aktu) i istoty (moznos¢). Akwinata uznaje istnienie za akt bytu,
a nie za przypadlo$¢. Jednak ,kopernikanskie” odkrycie Toma-
sza z Akwinu nie zostalo zrozumiane i przyjete przez jego wspo6l-
czesnych, co rowniez wigzalo sie z potepieniem nauczania
Tomasza, niesthusznie posadzonego o propagowanie awerroizmu
lacinskiego?.

Duns Szkot poszedl w kierunku neoplatonizmu, uznat ze
Listnienie jest modusem istoty”?*, redukujac byt do poziomu
mozliwosci, czyli sfery poje¢. Nastepnie papiez metafizyki, Fran-
ciszek Suarez w Disputationes metaphysicae w celu zlagodzenia
sporow filozoficznych, usunat istnienie z bytu?. Z podrecznika

» Ostatecznie potepienia zostaly odwolane po 48 latach i wowczas filozofie Akwinaty in-
terpretowano werbalnie zgodnie z obowiazujaca wowczas wykladnia filozofii. Powstat
w ten sposob ,zanieczyszczony” tomizm zwany pozniej tomizmem tradycyjnym, ktory
funkcjonowat jeszcze do lat 50-tych XX wieku. Pod koniec XIX wieku podjeto probe
syntezy tomizmu z naukami przyrodniczymi (tomizm lowanski), a nastepnie filozofia
nowozytna i wspolczesng (tomizm transcendentalny). Dopiero w wieku XX dokonano
oczyszczenia mysli Tomasza od innych historycznych nalecialosci (arystotelizm, neo-
platonizm, filozofia arabska, kantyzm, heglizm, fenomenologia). Powstala wowczas fi-
lozofia tomizmu egzystencjalnego i tomizmu konsekwentnego. Nalezy zaznaczy¢ tu
zashugi polskich uczonych zwigzanych z Lubelska Szkola Filozoficzna (M. A. Krapiec,
S. Swiezawski, S. Kaminski, P. Jaroszyfiski, H. Kiere§, A. Maryniarczyk) i M. Gogacza
oraz jego uczniow (Warszawska Szkola Tomizmu Konsekwentnego). Por. M. Krasno-
debski, Tomzizm, ,Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku”, t. 6, red. T. Pilcha, War-
szawa 2007, s. 705-712.

2 Por. P. Jaroszyfiski, Metafizyka czy ontologia, dz. cyt., s. 286.

2 . Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 2., Warszawa 1990, s. 31-36.
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Suareza uczyt sie w Collegium la Fleche Kartezjusz, ktory nie
tylko w swojej filozofii nawigzywal do filozofii sw. Augustyna,
ale przede wszystkim powtarzal tezy Szkota i Suareza.

Kartezjusz pod wplywem Augustyna (interesowala go kwes-
tia, jak poznac dusze i Boga) zredukuje metafizyke do epistemo-
logii (teorii poznania). W ten sposob przedmiotem metafizyki
nie bedzie juz realnie istniejacy byt jednostkowy, lecz idea znaj-
dujaca sie w umysle czlowieka. Uczen Kartezjusza — Mikotaj Me-
labranche (1638-1715) posunie sie jeszcze dalej. Byt to tylko idea
w umysle Boga. Nastepnie Franciszek Bacon (1561-1626) i To-
masz Hobbes (1588-1679) dokonaja marginalizacji metafizyki,
dokonujac pierwszej proby usuniecia jej z kanonu nauk, w kto-
rym majg dominowac¢ dziedziny przyrodnicze i spoleczne?®. War-
tos¢ metafizyki odrzucaja rowniez inni przedstawiciele szkoly
brytyjskiej. John Locke (1632-1704) opowiada sie za epistemo-
logia, w ktorej przyjmuje sie, ze nalezy do minimum ograniczy¢
pryncypia bytu, za§ Dawid Hume (1711-1776) negujac zasade
przyczynowosci?’, opowiada sie za ,metafizycznym” agnostycyz-
mem. Uwaza, ze metafizyka shuzy jedynie ,,obronie zabobonow
i ostania niedorzecznosci i blad”?.

W ten sposdb powstat podatny grunt dla powstania ontologii.
Powszechnie uwaza sie, ze po raz pierwszy termin ,ontologia”
uzyl Christian Wolff (1679-1754) w Philosophia prima sive Onto-
logia (1729), ale nie jest wykluczone, ze ukul go Johannes Clau-
berg [1622-1665] (Elementa philosophiam sive Ontosophia, 1647)
lub Goclenius (1547-1628), autor Lexicon philosophicum: (1613)
i Stownika filozoficznego (1615). Piotr Jaroszynski referujac za A.

26 Autor Lewzatana twierdzit nawet, ze ,metafizyka jest tak trudna, iz trzeba jakiej$ nad-
przyrodzonej mocy, aby ja zrozumiec¢”. Por. P. Jaroszynski, Metafizyka czy ontologia,
dz. cyt., s. 101. Powstal w ten sposob kolejny mit dotyczacy metafizyki.

27 Dla Arystotelesa filozofia wlasciwie to badanie przyczyn (sprawcza, celowa, formalna i
materialna).

28 Cyt. P. Jaroszynski, Metafizyka czy ontologia, dz. cyt., s. 103.
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Zimmermanem spor dotyczacy przedmiotu metafizyki w ujeciu
Arystotelesa, wykazuje, ze filozofowie tej epoki blednie przyjeli,
ze Bog jest jej przedmiotem?. Przyjeli wobec tego, ze metafizyka
jest teologia, za$ ontologia zajmuje sie bytem®°. Nalezy jednak do-
precyzowad, ze ontologia nie bada bytu jako realnie istniejacego’?,
ale jako byt w ogdlnosci, jako pojecie, idee. Metafizyka Arystote-
lesa nie jest teologia, za$ problem Boga (dokladnie Pierwszego
Nieruchomego Poruszyciela) pojawia sie w niej ze wzgledow fi-
lozoficznych, a nie teologicznych.

Ostatecznie filozofowie tego okresu opowiadaja sie za sen-
sualizmem i nominalizmem (odziedziczonym po Janie Dunsie
Szkocie). Niebagatelne znaczenie dla rozwoju nowozytnej onto-
logii mieli teolodzy protestanccy, ktorzy przelamujac niechec¢
Marcina Lutra (1483-1546) do filozofii, uczyli sie metafizyki z
podrecznikow Suareza i zaadoptowali jego rozumienie filozofii
na wlasny uzytek®. Jak zauwaza Jaroszynski: ,lacinskie stowo
«ens» posiada u Clauberga trzy znaczenia. Jest to wszystko, o
czym mozna pomysSleé (...) i czemu nic nie mozna sie przeciw-

2 Platon w Faydrosie pisze, ze okreslenie ,medrzec” (sofos) przystuguje tylko Bogu (ttum.
L. Regner, Kety 2002, 278 D). ,W przypadku Arystotelesa — wg Jaroszyfiskiego — pro-
blem jest trudniejszy. Albowiem Bog w systemie Arystotelesa nie poznaje §wiata, lecz
poznaje tylko samego siebie. A przeciez 6w Bog Swiata nie stworzyl, to poznanie samego
siebie nie daje poznanie §wiata (1069 a 15 — 1076 a 6). Ideatem ludzkiego poznania nie
moze by¢ zatem posiadanie wiedzy boskiej jako boskiej, bo to nie jest wiedza o calym
bycie. Jedynie czego cztowiek moze zazdrosci¢ Bogu, to akt poznania, ktory trwa nieu-
stannie, natomiast czlowiek dostepuje go tylko czasami i na krotko (por. Etyka nikoma-
chejska, 1177 a 13 — 1178 a 10). W takim kontekscie interpretowanie terminu «filozofia»
jako poznania zblizonego do poznania boskiego dotyczy¢ moze tylko aktu poznania, ale
nie jego tresci”. Cyt. P. Jaroszynski, Metafizyka czy ontologia, dz. cyt., s. 26.

% Por. P. Jaroszyniski, Metafizyka czy ontologia, dz. cyt., s. 74.

31 Ontologia — dawniej metafizyka jako pierwsza filozofia bytu lub teoria bytu, dzi§ glow-
nie w mysli R. Ingardena — oparta na do§wiadczeniu ejdetycznym analiza czystych moz-
liwosci i koniecznych zwiazkoéw miedzy jakosciami idealnymi”. Cyt. M. Gogacz,
Elementarz metafizyks, dz. cyt., s. 166.

*2 Por. P. Jaroszyniski, Metafizyka czy ontologia, dz. cyt., s. 105-107.
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stawi¢, albo co jest czyms (...) i czemu przeciwstawia sie nico§¢
(...), albo co oznacza rzecz, ktdéra moze sama bytowac (...), a
wiec bytem jest to, co jest substancja, ktorej przeciwstawione s
przypadlo$ci. Pojecie bytu Clauberga konczy sie na bycie trak-
towanym jako cos, co istnieje samo w sobie i niezaleznie od ist-
niejacego podmiotu. Ale dwa pierwsze okreslenia sa inne, bo
oderwane s3 juz od bytu istniejacego realnie. Drugie z nich kie-
ruje sie w strone bytu mozliwego, gdzie poza tak pojetym bytem
znajduje sie nico$¢. Natomiast pierwsze oznacza wszystko, co da
sie pomysle¢ lub wypowiedzieé (...). A to otwiera ontologie row-
niez na pojecie bytu sprzecznego. W ten sposdb w ontologii ak-
cent zostal przesuniety z bytu realnego na byt myslny”?’.
Przedmiotem ontologii jest zatem wszystko to co mozliwe i to
wszystko co jest niemozliwe, prawdziwe i falszywe, w odrdznie-
niu od metafizyki, ktora bada byt realny. Ontologia popada
zatem w sprzecznos¢. Byt realny zostal w niej odrzucony**, po-
przez redukcje do poziomu pojecia.

Immanuel Kant z kolei przyjmuje, ze ontologia jest systemem
spekulatywno-dedukcyjnym, czyli utworzonym na wzor mate-
matyki, ale oparty na doSwiadczeniu. Kant pod wplywem stoi-
koéw zaweza ontologie do przyrodoznawstwa i moralnoSci.
Ontologia dotyczy tego co mozliwe i zarazem sprawcze, do bytu
i niebytu, czyli do tego wszystkiego co da sie pomysle¢. Moze
dlatego etyka Kanta ma zastapi¢ metafizyke, a wlasciwie ontolo-
gie? Tak ujetg ontologie kontynuuje nastepnie Hegel, zakladajac
ze nowozytna metafizyka dobiegla kresu. Utozsamia on byt z ni-
coscia, za$ ontologie z logika, wydajac w ten sposob ,,wyrok na
ontologie” *°. Nastepnie Bernard Bolzano (1781-1848), Gottlob
Frege (1848-1925) i Alexius Meinong (1853-1920) podejmuja

3 Por. tamze, s. 113.
34 Por. tamze, s. 118.
3 Por. tamze, s. 131.
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probe sprowadzenia ontologii do matematyki i logiki matema-
tycznej, czemu sprzeciwia sie fenomenologia (Edmund Husserl
[1859-1938], Roman Ingarden [1893-1970], M. Heidegger)*°.
Fenomenolodzy przyjmuja, ze Swiat realny nie posiada zadnego
znaczenia i nie moze by¢ on przedmiotem poznania naukowego.
Ontologia winna ograniczy¢ sie do badania jawiacej sie w Swia-
domosci ,czystej jakosci” (doswiadczenie ejdetyczne). Z kolei
Heidegger stoi na stanowisku, ze ostatecznie nie mozemy okre-
§li¢ czym jest byt (Da-sein)*.

Nalezy jeszcze zwrdci¢é uwage na ontologie negatywna Teo-
dor W. Adorno (1903-1969), zdaniem ktdrego metafizyka to fe-
tysz*®. Wydaje sie, ze w ten sposdb Adorno nawraca do pézno
neoplatonskiej metafizyki, odrzucajacej pierwiastek intelektualny
na rzecz spirytualistycznych poszukiwan®, zainteresowan reli-
gijno-teurgicznych*® oraz terapeutycznych*'. Celem czlowieka

¢ M. Heidegger wyksztalcit sie u Husserla, a nastepnie zajal sie filozofia egzystencjalna,
a jego ontologia jest filozofia procesu, bytowania ku $mierci (Da-Sezn zum Tode).

Nie nalezy jej jednak utozsamia¢ z tomizmem egzystencjalnym. Termin existere lub ra-
czej exisistere (skladajacy sie z ex i sisto) oznacza ,znajdowacé sie wérod” czegos. Thu-
maczenie tego terminu jako istnienie jest uwarunkowane historycznie, mianowicie w
XVII w. niektorzy autorzy thumacza ,egzystencje” jako istnienie, ktdre ujmuja w per-
spektywie filozofii neoplatonskiej, gdzie ,,istnie¢” to ,by¢ wsrod”, ,znajdowaé sie tu
i teraz”. Por. A. Andrzejuk, Stownik terminéw, w: Tomasz z Akwinu, Summa teolo-
giczna, t. 35, Warszawa — Londyn 1998, s. 182; tenze, Replika na recenzje, ,Studia Phi-
losophiae Christianae” 37 (2001) 1, s. 193, przypis 21.

Mozna dodaé¢, ze zdaniem M. Gogacza fenomenologia erudycyjnie siega wlasnie po-
gladow wspomnianego wcze$niej Dunsa Szkota.

37 Por. P. Jaroszyfiski, Metafizyka czy ontologia, dz. cyt.,s. 153.

%8 Por. tamze, s. 191.

% Filozofia antyczna w swoim ostatnim etapie charakteryzowala sie odejsciem od pier-
wiastka spekulatywnego, z ktorego wyrosta. Por. P. Jaroszynski, Meandry neoplatonizimu,
,Czlowiek w kulturze” 13/2000, s. 102-107.

4 Jak zauwaza D. Szymanska-Kuta ,teurgia polega na uczynieniu z ludzi bogéw”. Cyt.
Z badari nad neoplatoriskq interpretaciq rytu teurgicznego (De misteriis Jamblicha) —
wokdl zagadnienia dzialania, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego - Studia
Religiologica” 42(MCCCX)2009, s. 53.

4 Por. Hadot, Czymz jest filozofia starozytna, tham. P. Domanski, Warszawa 2000, s. 218-221.



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 27 @

Mikotaj Krasnodebski Metafizyka czy ontologia edukacji? 27

jest upodobnienie sie do Boga (Absolutu) i do tego co boskie*,
whaSciwie przebostwienie czlowieka i samo zbawienie (gnoza)®.
W gnozie i teurgii dokonuje sie to poprzez poznanie samego sie-
bie, poznanie tego co jest wlasciwe dla czlowieka. Umyst jest cze-
Scig Boga w nas, gdyz przyjmuje sie tu, ze jesteSmy Bogami.
Zatem poznanie samego siebie, to poznanie Boga w sobie, zgod-
nie z tym co glosi Corpus Hermeticus: ,to jest celem najlepszych
dla tych, ktorzy posiedli wiedze, ubostwic sie”*.

Jak widaé, w ten sposob filozofia powrdcita do okresu pre-
sokratejskiego, a dokladnie do tego, co okreSlono mianem ,ra-
cjonalizacji mitu”. Przypomnijmy, ze wedlug Arystotelesa to
whasnie filozofia bytu (filozofia pierwsza, metafizyka) determi-
nuje pozostale dziedziny filozofii teoretycznej (pierwszej) i prak-
tycznej (drugiej). Paradoksem jest, Ze ontologia, ktora w imie
niejacej rzeczywistosci, w konsekwencji popada w sprzecznosc,
dochodzac do negacji intelektu — irracjonalizmu. Ostatecznie on-
tologia postmodernistyczna glosi upadek prawdy, nihilizm, rela-
tywizm, wariabilizm. Z perspektywy klasycznej metafizyki jest to
$mier¢ ontologii, ktora moze prowadzi¢ nie tylko do irracjona-
lizmu, ale réwniez do utopii®.

2 Por. G. Reale, Historia filozofii starozytney, t. 4, thum. E. 1. Zielifiski, Lublin 1999,
s. 325-377.

® Por. Gogacz, Elementarz metafizyki, dz. cyt., s. 158.

# Corpus Hermeticus, ttum. ang. W. Scott, vol. 1, Boston 1985, I, 26. By¢ moze idea ta przy-
$wiecata rowniez B. F. Trentowskiemu, ktory glosit idee ,,bozo-cdowieczefistwa”? Na temat
,bozo-czlowieczenstwa” zob. E. Starzyfska-Kosciuszko Koncepcia ctlowieka rzeczywistego.
Z antropologii filozoficznej Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego, Olsztyn 2004.

“Por. H. Kieres, Postmodernizmn, ,Powszechna Encyklopedia Filozofii”:
http://www.ptta.pl/pef/pdf/p/postmodernizm.pdf [stan z dnia 7.09.2018], tenze, Trzy
socalizmyy. Tradycja laciriska wobec modernizmu i postmodernizmu, Lublin 2000; . Ste-
faniak, Utopizm: zrédla myslowe i konsekwencie cywilizacyjne, Lublin 2011; K. Gryze-
nia, Spér o role utopii w wychowaniu, w: Tradycja i wspdlczesnosé filozofii wychowania,
w: Pedagogika filozoficzna, t. 2, red. S. Sztobryn i M. Miksza, Krakow 2007, s. 223-232.
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3. Konsekwencje na gruncie edukacji

Jezeli istnieje zaleznos¢ miedzy filozofig a edukacja*, to spor
pomiedzy metafizyka a ontologia zostal przeniesiony na grunt fi-
lozofii edukacji, na ktorej poszukuje sie filozoficznych zalozen
(przedzalozen) edukacji. Wydaje sie, ze na gruncie edukacji
mozna postawi¢ aporie: metafizyka czy ontologia?, realizm czy
idealizm? W konsekwencji otrzymamy dwa nurty: ontologie edu-
kacji i metafizyke edukacji. Oczywiscie idealizm i jego ontologia
determinuje ontologie edukacji i analogicznie: realizm i metafi-
zyka — metafizyke edukaciji.

3.1. Ontologia edukacji

Na plaszczyznie ontologii edukacji mozna wyrdznié co naj-
mniej cztery filozoficzne aporie, wynikajace z przyjecia idealis-
tycznej ontologii:
1) redukcjonizm antropologiczny;
2) pedagogika idealistyczna ukierunkowuje na arbitralne
i aprioryczne narzucane wzory i idealy;

3) wprowadza i utrwala my§lenie wartoSciujace;

4) oraz niebezpieczenstwo uwiklania pedagogiki w ideologie
1 utopizm.

Ad. 1). Na plaszczyznie ontologii czlowieka przyjmuje sie
monizm lub dualizm, spirytualizm lub materializm. W konsek-
wendji jest to ujecie czlowieka zredukowane lub do tego co du-
chowe lub do tego co materialne. Jest to ujecie jednego z
pryncypiow bytowych czlowieka, ograniczajace sie do jego formy
i materii. W ujeciu tym pomija sie wymiar istnienia i zapodmio-

4 Zob. M. Krasnodebski, Czlowiek 7 paideia, wyd. 2, Warszawa 2009; tenze, Antropologia
edukacyi, dz. cyt.
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towanym w nim transcendentaliow (przejawow aktu istnienia),
a przeciez na wybranych z nich (realno$¢, prawda i dobro) po-
wstajg osobowe relacje istnieniowe*.

Zarowno idealizm jak i realizm determinuja antropologie i
etyka jako podstawe edukacji. W ksigzce Czlowiek i paideia wy-
roznilem 27 najwazniejszych filozoficznych definicji czlowieka®,
W dziejach antropologii filozoficznej sformulowano bardzo
duzo rownych koncepdji czlowieka. Czy oznacza to, ze wszystkie
z nich sg poprawne, odpowiadajg w sposob pelny i satysfakcjo-
nujacy na pytanie: kim jestem?, kim jest czlowiek? Raczej nie!
Nie znaczy to, ze poszukiwanie istoty czlowieka nie ma sensu.
Nasze poznanie jest aspektowe, czyli koncentruje sie na pewnym
fragmencie poznawanego $wiata. Moze dlatego koncepciji czlo-
wieka jest tak wiele, moze dlatego niekiedy sie wykluczaja lub
uzupelniaja? Filozofia czlowieka wymaga, by weryfikowac ja z
realng rzeczywistos$cig. Nie mozna pozwoli¢ na propagowanie
blednych koncepcji czlowieka, czyli takich ktore na skutek filo-
zoficznego bledu redukcjonizmu, odczytuja go niepelnie, lub
niezgodnie z jego bytowa zawartoscia.

Wydaje sie, ze mozna je zestawi¢ do pieciu wiodacych kon-
cepcji czlowieka, determinujacych edukacje: 1) materialistyczne;j;
2) orficko-spirytualistycznej (platonskiej); 3) hylemorficznej (arys-
totelesowskiej); 4) integralnej (tomistycznej); 5) wariabilistyczno-
postmodernistycznej. Koncepcji nr 1, 2 i 5 naleza do idealizmu.
Nalezy zatem do niego i materializm i spirytualizm i postmoder-
nizm. Koncepcja nr 3 z powodu swojego ograniczenia pomimo,
ze jest realistyczna, moze prowadzi¢ rowniez do idealizmu®. Od
starozytnoSci probowano interpretowac filozofig Stagiryty w

47 Szerzej pisze o tym w: Teoria osobowych relacyi istnieniowych jako fundament rodziny
w filozofii Mieczystawa Gogacza, ,Rocznik Tomistyczny” 3/2014, s. 45-59.

4 Por. M. Krasnodebski, Czlowiek i paideia, dz. cyt., s. 200-201.

¥ Tenze, Antropologia edukacyi, dz. cyt., s. 27-37.
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duchu materialistyczny (np. Aleksander z Afrodyzji) lub spiry-
tualistycznym (neoplatonizm, filozofia arabska, Piotr Fonseka™,
Franciszek Suarez), co w konsekwencji prowadzito do idealizmu.
Koncepcja czwarta nalezy do realizmu. Wszystkie te koncepcje
czlowieka i wynikajace z nich wizje jego moralnego postepowania
i edukacji sa w punkcie wyjscia okreslone przez ontologie lub me-
tafizyke, na co wskazuja nie tylko filozofowie, ale rowniez i pe-
dagodzy (Wanda Kaczyfiska, Stawomir Sztobryn i inni).

Ad. 2)°'. Pedagogika idealistyczna czyli wywodzaca sie z on-
tologii, jest osadzona w filozofii Platona. Wowczas wychowanie
staje sie ,procesem, liniowo uporzadkowanym, we wzajemnych
zaleznoSciach przyczynowych, szeregiem przemian zmierzajacych
ku okreslonemu celowi”?. Utrwala sie platofiski model cztowieka
i jego wychowania, w ktorym najwazniejsze sa cele i idee”. Za-
pomina sie o samym czlowieku, zas wychowanie ogranicza sie do
realizowania idealow, wzorow i modeli, ktore nie przystaja do
realnego Swiata. Niejednokrotnie arbitralnie wyznaczone wzory
i idealy nie s3 mozliwe do osiagniecia, sa wyzute z humanizmu i
cztowieczenstwa. Idealy i wzory sa ogdlne i odlegle, wobec tego
nigdy do kofica nie s3 osiggalne™. Jako ogdlne nie odpowiadaja

> Por. K. Gryzenia, Arystoteles i renesans. Filozofia bytu Piotra Fonseks, Lublin 1995,

>1'W niniejszym podpunkcie cytuje fragment ksiazki Czlowiek i paideia, dz. cyt., s. 322-325.

52 Cyt. A. Andrzejuk, Mieczystawa Gogacza dochodzenie do pedagogiki, w: M. Gogacz,
Osoba zadaniem pedagogiks, Wyklady bydgoskie, Warszawa 1997, s. 200.

> Utozsamia sie tu idealy i cele. Jak pisze J. Woroniecki: ,idealy to drogowskazy, a drogo-
wskazy wskazuja tylko droge prowadzaca do celu, ale same przez sie pobudka do dziatania
nie s3 1 impulsu do czynu nie daja. Kto Zadnego celu sobie nie postawi, kto go nie zaprag-
nie, nie umituje i nie postanowi osiagnaé, dla takiego drogowskazy nie maja znaczenia,
nawet na nie nie spojrzy; takiemu prawic o idealach, to tyle co mtéci¢ pusta stome. Jakze
charakterystycznym dla moralistow i réznych moralizatoréw ostatnich wiekow bylo to
ciagle perorowanie o ideatach, jak nudne i bezplodne, a jednocze$nie zapominanie o zy-
wych celach (...). Zastania¢ cel6w ideatami nie nalezy: w dziedzinie mysli idealy sa pierw-
sze, ale w dziedzinie czynu — cele”. Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, Lublin 1999, s. 65.

> Por. M. Gogacz, Czlowiek i jego relacie. Materialy do filozofii cxlowieka, Warszawa 1995, s. 85.
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tez jednostkowym, indywidualnym osobom, ktorych nie mozna
tak tatwo przystawi¢ do arbitralnie wyznaczonego szablonu okre-
slajacego ich zycie i postepowanie. Istnieje wOwczas niebezpie-
czenstwo instrumentalizacji i ideologizacji wychowania®.
Szczegdlnie niebezpieczny w wychowaniu wydaje sie kolekty-
wizm i indywidualizm. ,Kolektywizm weciela ideal wolnosci ro-
zumianej jako uswiadomiona koniecznos¢. Indywidualnosé —
wolno§¢ samowoli” — pisze Tadeusz Gadacz’®. W pedagogice
idealistycznej celem staje sie realizowanie jakiego$ pogladu, cze-
go$ pomyslanego. Gdy wzorem jest jaki§ czlowiek, to jest to za-
wsze tylko wzor, ktorego inna osoba posiadajaca odrebng
osobowos¢ i psychike, moze nie odtworzy¢. Ujawnia sie tu sha-
bos¢ i ograniczonosé¢ wychowania behawioralnego. Dlatego stusz-
nie pisze Artur Andrzejuk, ze wychowanie nastawione na cel,
ktory ma by¢ efektem dziatan wychowawczych, moze by¢ po-
wierzchowne i plytkie. Na przyklad, gdy celem jest model ucznia,
gentelmana, ktory ogranicza sie to do cech fizycznych i psychicz-
nych, to wowczas czlowiek nabiera takich cech, ale moga by¢ one
tylko na ,pokaz”. Stawia sie wOwczas zarzut zewnetrznej uklad-
noSci ucznia, nieszczerej uprzejmosci gentelmana, etc. Nawet, je-
zeli ta pedagogika polega na kierowaniu do osob, jednak gdy te
osoby sa tylko wzorem zachowan, to wowczas stawia sie je na po-
zycje wzoru i modelu. Mowiac o tych wzorach, modelach zapo-
mina sie, ze osoby przede wszystkim obdarowuja nas
zyczliwoscia, wierza nam i pokladaja w nas nadzieje’’. Pedagogika

% Stad zarzut M. Gogacza: , Pedagogika idealistyczna, kierujac ludzi do ideatéw i wzordw
przestaje rozni¢ sie od §wiatopogladdw i ideologii. Kierujac whasnie do idealow i wzo-
row nie kieruje do oséb. Wtedy ideal nawet milosci, wiary czy nadziei nie ulatwia spot-
kania z ludzmi. Wyznacza tylko nigdy nie spelnione dazenia”. Cyt., Czlowiek i jego
relacje, dz. cyt. s. 85.

> Cyt. T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie 0séb, w: Wychowanie personalistyczne, red.
F. Adamski, Krakow 2005, s. 217.

°7 Por. A. Andrzejuk, Mzeczystawa Gogacza dochodzenie do pedagogiki, dz. cyt., 200-201.
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nie polega na: ,,zdazaniu do idealéw, do modeli zycia duchowego.
Czlowiek nie wychowuje sie tu przez naginanie do nieobecnych
w nim wzordw, ciagle pozbawiony zrealizowan, zawsze gorszy od
tego, do czego zdaza. Ta pedagogika polega na podtrzymywaniu
wigzacej nas z ludzmi milosci i wiary, na trwaniu w nich dzieki
wzajemnemu zaufaniu. Polega na budzeniu rozumienia i decyzji,
aby na co dzief zy¢ zaufaniem, wiarg i mitoscia, aby zadomowi¢
sie w tym klimacie, w tym Srodowisku, wyznaczonym istnieniem
ludzi, darem ich osoby jako prawdy i ufnym oczekiwaniem tego,
co wnoszg, jako dobra dla nas. Taka pedagogika przestaje by¢
teorig, staje sie procesem trwania w miloSci, wierze i zaufaniu.
Nie wyrywa czlowieka z tego, co realne, z odniesient do ludzi, w
sfere pozornie cenniejszych wartosci. S one pozornie cenniejsze,
gdyz jako modelowe ujecia, stanowia tylko pomyslna pelnie. Taka
pelnia mitoSci, wiary, zaufania jest wlasnie pozorna. Realna jest
tylko faktycznie doznana milos¢ i wiara, faktyczne zaufanie. I
czlowiek musi sie nauczy¢ zy¢ w tych relacjach, powodowac ich
trwanie jako warto$¢ rozumiang i akceptowana, gdyz bez tego
kontekstu odniesien wlasnie zamiera”®,

W konsekwencji Barbara Kieres dzieli pedagogike idealizmu
na kolektywng (faszyzm, nazizm i komunizm) i indywidualna (li-
beralizm i anarchizm), uzyskujac w ten sposdb pedagogike pieciu
socjalizmow™. Ich cechg wspdlng jest zredukowanie metafizyki i
antropologii (w tym aretologii) wychowania i dostosowanie ich
do gloszonego przez dany socjalizm §wiatopogladu i ideologii.
Takie ,,wychowanie” nabiera cech urabiania czlowieka do zadan
i celow wyznaczanych przez utopie, konstruujace idylliczne, ale

% Cyt. M. Gogacz, Uwagi na temat wartosci, ,Studia Philosophiae Christianae”,
17(1981)1, s. 204.

% Por. B. Kieres, U pedagogiki personalistycznej. Filozoficzny kontekst sporu o wychowanie,
Lublin 2015, s. 65-72 i nn. Podzial ten nalezy uzupehic o pedagogike aksjologiczna
oraz realistyczng (tomistyczng).
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oderwane od rzeczywistoSci i prawdy o czlowieku, wizje uszcze-
sliwienia, a nawet ,,zbawienia” czlowieka — utopie.

Ad.3). Myslenie warto$ciujace polega na ujeciu relacyjnym,
porownywaniu, wprowadza aksjologiczng aksjologie®. W ujeciu
tym zestawia sie byt, relacje lub przypadlos¢ w odniesieniu do
kogos lub czegos. Ma ona na celu ocene, a nie wskazanie, czym
cos jest (myslenie identyfikujace). W ten sposob myslenie war-
toSciujace sytuuje na pozycji ujecia czego$ jako celu lub zadania.
Ma charakter funkcjonalny, a niekiedy nawet utylitarny. Jezeli
jest skierowane do 0sdb, wOwczas istnieje niebezpieczenstwo
niezachowania normy personalistycznej, ktora glosi, ze osoby nie
nalezy traktowac jako Srodka do celu, co grozi jej uzyciem®'. Jak
pisze Mieczystaw Gogacz: ,,myslenie wartoSciujace zastepuje
wtedy myslenie identyfikujace. Poniewaz cel lub zadanie sa
czesto projektem, pomystem, uswiadomieniem sobie mozliwosci,
myslenie wartoSciujace zastepujac myslenie identyfikujace czyni
mozliwo$¢ czyms tozsamym z realnoscia. Kieruje wtedy substan-
cje i relacje do idei, teorii, twierdzen, do czegos tylko mySlnego,
tylko mozliwego, a nie do realnych bytow. Odsuwa od nich,
uniemozliwia identyfikacje ich natury i czesto te nature utozsa-
mia z jej oceng”®. MyS§lenie wartoSciujace czesto uzywa sie w ak-

0 Zasadniczo teorie warto$ci mozna podzieli¢ na aksjologiczne i metafizyczne. Aksjolo-
giczne ujecie warto$ci polega na wyborze jaki§ warto$ci ze wzgledu na inne, zaakcep-
towane wczes$niej wartoSci (aprioryzm). Problem ten scharakteryzowal Mieczystaw
Gogacz: ,uznanie czego$ za warto§¢, usprawiedliwione podmiotem decyzji, rowna sie
wlasciwie mianowaniem czego$ na pozycje wartoci, co powoduje, ze warto$ci sg czysto
myslane, Ze stanowig idee, model, pomyslany i zadany cel, ktory zalecamy do wykonania
osobom, rzeczom, teoriom. Decyzja podmiotu, jako racja przyjecia jakis wartosci,
stuszna i ostateczna w uzasadnianiu aksjologicznym, czyni to uzasadnienie czyms$ su-
biektywnym, nie dla wszystkich wiec 0s6b czyms§ stusznym i ostatecznym”. Cyt., Uwags
do tematu wartosci, dz. cyt., s. 200-201.

¢t Por. K. Wojtyta, Mifosé i odpowiedzialnosé, Lublin 1986, s. 42 i nn.

2 Cyt. M. Gogacz, Prawdziwy Swiat cdlowieka, ,Studia Philosophiae Christianae”
19(1983)1, s. 43.
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sjologii i w ten sposob utozsamia sie jg z metafizyka. W ten spo-
sob dochodzi sie do ontologii, ktora jest jedynie teorig ocen. Do-
chodzi tu do oderwania zachodzacych w bycie proceséw od ich
podmiotu — substancji®. W konsekwencji przypadtosci, czyli ele-
menty drugorzedne i niesamodzielne (kolor skory, relacje spo-
leczne, poglady polityczne) bytowo s3 tozsame z samym bytem,
co ma swoje konsekwencje na plaszczyznie edukacji, gdyz moze
prowadzi¢ do konfliktéw, odrzucenia, a nawet eliminacji osoby,
uprzedmiotowienia jej*.

Ponadto mys§lenie warto$ciujace jest osadzone na monizmie.
Jak dodaje Gogacz: ,,nieskoficzony obszar relacji, traktowany ab-
solutystycznie jako pierwotny i jedyny sposob bytowania, w kto-
rym zespoly relacji sa jego czeSciami, wigze sie z mySleniem
unifikujacym, sytuujacym w monizmie. Wedtug monizmu, two-
rzywo bytow, w tym wypadku relaciji, jest istotowo to samo. Zni-
kaja w konsekwencji istotowe roznice miedzy bytami. Te roznice
staja sie tylko przypadloSciowe. Poniewaz nie s one do$¢ wy-
razne, gdyz bytu, np. czlowiek, majg podobne przypadlosci,
wtedy albo zespoly przypadlosci, a tym samym relacji, uwaza sie
za nature bytow i dos¢ dowolnie identyfikuje sie je warto§ciami,
wlaSciwos§ciami lub wybrang relacja (np. praca, materialnos¢,
poznawania, wiez z Bogiem), albo twierdzi sie, ze tylko zespoly
przypadlosci sa poznawalne, natomiast ich niepoznawalne istoty
dos¢ dowolnie oznacza sie pomys§lanymi kategoriami (np. Kant).
Monizm jest wynikiem takze utozsamienia przyczyny ze skut-
kiem”®. Na skutek tego czlowiek jest sprowadzony w mysleniu
identyfikujacym do porzadku mysli, konstrukcji, instytucji i w

© Por. tamze, s. 46.

% Por. K. Gryzenia, Etyczne implikacje (nie)osobowego traktowania czlowieka, ,Forum
Pedagogiczne” 2/2011, s. 71-96; tenze, Zagrozenia podmiotowosci czlowieka, ,1.ogos i
Ethos”, 1(30)2011, s. 215-234.

© Cyt. tamze, s. 47.
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nich zamkniety®. Czy zatem nalezy zanegowa¢ myslenie warto-
Sciujace? Wydaje sie, ze nie, ale pod warunkiem, ze bedzie ono
uzupelniato myslenie identyfikujace. Niestety, tak jednak nie jest,
poniewaz w obecnej kulturze (w tym w edukacji) dominuje wias-
nie taki typ myslenia.

Ad. 4). Niektore nurty filozofii idealistycznej sa uwiktane w
myslenie utopijne. Jak pisze Mariusz Gizowski ,pedagogika
winna odpowiada¢ na okre§lone potrzeby spoleczne i przede
wszystkim egzemplifikowa¢ wymiar etyczny przyjazny czlowie-
kowi, a nie promowac treSci prowadzace do jego deregulacji i au-
todestrukcji, w imie chorych i wydumanych ideologii, bedacych
udzialem rzadzacych mniejszosci”®. Zjawisko to ma miejsce
chyba od czaséw pelnej recepcji Pazistwa Platona w renesansie,
kiedy zaczely powstawac utopie inspirowane tym dzielem. Po-
czatkowo mialy one charakter dziet literackich (Tomasz Morus
[1478-1535], Tomasz Campanella [1568-1639], Franciszek
Bacon), nastepnie moralitetow spolecznych (J. Locke, Ks. Jean
Meslier [1664-1729]1, Morelly, Gabriel Bounot de Mably [1709-
1785]), az XIX i XX wieku przybraly postaé spotecznych lub po-
litycznych ideologii (Henri de Saint-Simon [1760-1825], Charles
Fourier [1772-1837], Robert Owen [1771-1858], Karol Marks
[1818-1883], Fryderyk Engels [1820-1895], Herbert Wells
[1866-1946], Eugeniusz Zamiatin [1884-1937], Aldous Huxley
[1894-1963], Georg Orwell [1903-1950], nowa lewica)®.

% Por, tamze, s. 44.

7 Cyt. M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee filozoficzno-pedagogiczne XX wieku, Ko-
szalin 2015, 5. 12. Por. S. Sztobryn, B. Sliwerski, Wstep, w: Idee pedagogiki filozoficznej,
red. S. Sztobryn, B. Sliwerski, £.6dz 2003, s. 5.

% Por. .. Stefaniak, Utopizmz, dz. cyt.; G.L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy
edukacyi, thum. Anna Kacmajor, Agata Sulak, z postowiem Bogustawa Sliwerskiego,
Gdansk 2003.



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 36 @

36 Paideia Tloudeio Nr 1/2019

3.2. Metafizyka edukacji

Z kolei na gruncie metafizyki edukacji wysuwaja sie dwie fi-
lozoficzne aporie:

1) integralna uprawa osoby

2) myslenia (wlaSciwie poznanie) identyfikujace

Ad. 1). Jako integralng definicje osoby mozemy przyja¢ do-
precyzowang przez Mieczystawa Gogacza rozbudowang defini-
cje Boecjusza: persona est intellectualis subsistentiae individuum
ens — byt jednostkowy o intelektualnej istocie powiazanej przez
swg realnos¢ z aktem istnienia”®. Perspektywa osoby uwyraznia
role aktu istnienia. Ponadto mozemy wskaza¢ na definicje czlo-
wieka w ujeciu M. Gogacza: ,,czlowiek to realnie istniejacy byt
jednostkowy, duchowo-cielesny, podmiotujacy relacje wyzna-
czone przez wlasciwosci, ktore on posiada ze wzgledu na swoje
istnienie i ze wzgledu na swojg istote””’. Jest to zatem byt spo-
tencjalizowany (moznos¢), czyli byt, ktory nie jest ,,skoficzony”,
ani doskonaly. Celem wychowania jest wlasnie uprawa ludzkiej
moznosci, aby osiagnal on doskonalo$é¢ na kazdym polu zgod-
nym z jego natura. Jest to uprawa intelektu, formacja (aretologia)
a nie deformacja (wady). Czlowiek z natury posiada braki w wie-
dzy (koryguje je nauka), w dzialaniu (odpowiada za nie etyka),
w wytwarzaniu (sztuka), w kontakcie z Bogiem (religia). Najwaz-
niejszymi dzialaniami ktore odpowiadaja za ten proces jest inte-
lekt i wola czlowieka, stad najczeSciej sa atakowane i ostabiane,
stajac sie narzedziami do dezintegracji i deformacji osoby.
Shuszny wydaje sie wiec postulat obrony intelektu cztowieka’.

® Cyt. M. Gogacz, Ku etyce chronienia oséb. Wokdl podstaw etyki, Warszawa 1991, s. 26.

0 Tamze, s. 7.

™t Por. tenze, Obrona intelektu, Warszawa 1969. ,Nalezy jednak najpierw rozrdznié — pisze
Gogacz — racjonalno$é i racjonalizm. Racjonalno$é to tyle, co zgodno$¢ z rozumem, takze
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Ad.2). Myslenie (wlasciwie poznanie) identyfikujace polega
na rozpoznaniu, ze jest i czym jest poznawany byt. Jest to zatem
poznanie w bycie jego elementow strukturalnych (pryncypicw) i
ich bytowej specyfiki, pozycji, ktora maja w tym konkretnym jed-
nostkowym bycie. Nie kazde pryncypium moze by¢ aktem lub
moznoscia. Nalezy okresli¢ (zidentyfikowac) jego bytowg zawar-
tos$¢ (entia guo). To samo dotyczy przypadlosci i relacji podmio-
towanych przez byt. ,Jest to ujecie — jak pisze Mieczystaw
Gogacz — od ich strony z pozycji bytowania ich bytowania, a nie
z pozycji zewnetrznego wobec nich celu lub zadania”’?. Wlasnie
na tym poziomie dokonuje sie odczytanie i rozpoznanie, czy
mamy do czynienia z idealizmem, czy realizmem. Jest to mozliwe
dzieki odczytaniu zawartoSci bytu, gdyz byt jest poznawalny, in-
teligibilny. W tradycji idealizmu racja i Zrodlem poznania jest in-
telekt, za§ w tradycji realizmu — realny jednostkowy byt
(subsystencja). W konsekwencji kresem poznania idealizmie jest
mysl, idea, za$§ w realizmie — intelekt. Myslenie identyfikujace
jest mySleniem substancjami. Nalezy doda¢, ze ,substancje nie
sg czeSciami bytujacej calosci””, za$ Swiat nie jest jednym bytem

z rozumem lub przede wszystkim z rozumem, to uznanie jakiej§ sensownosci praw lo-
gicznych i praw istnienia, zgoda na roznice miedzy niebytem i bytem, to w ogdle mysle-
nie, ktore unika sprzecznosci, nie przyjmuje twierdzef o jakich§ rzeczach jednoczesnie
sie wykluczajacych i jest to po prostu uznawanie, ze tylko wtedy jakie$ twierdzenie mozna
przyjaé, gdy wskaze sie na racje, ktora to twierdzenie uzasadnia. Jest to takze cecha dzia-
tania umystowego, scalajacego czynnoéci intelektu i woli, reakcje poznawczych wladz
zmystowych i uczué. Racjonalizm w najlepszym razie jest jaka$ radykalna wersja racjo-
nalnodci, ale przez to jednak pozbawiajaca sie spokojnego rozwazenia sprawy i pozba-
wiajacg sie stusznoéci. Mozna dodaé, Ze w takim ujeciu racjonalizm nie zawsze jest
racjonalizmem. Racjonalno$¢ nie jest tym samym, co intelektualizm. Przez intelektualizm
rozumie sie uznanie swoistej przewagi i hegemonii intelektu wsrod wladz poznawczych.
Intelektualizm widzi w intelekcie najwyzszy przejaw dzialalnosci ludzkiej i najbardziej
miarodajne Zrodlo poznania, ale nie wyklucza takich zrodel poznania jak zmysly, uczucia,
wola pod warunkiem, Ze s kierowane przez intelekt, podlegaja mu, wspomagaja go i z
nim wspolpracuja nad poznaniem rzeczywistosci”. Cyt. tamze, s. 28-29.

2 Cyt. tamze, Prawdziwy Swiat czlowieka, dz. cyt., s. 44.

 Tamze, s. 47.
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(monizm), lecz sumg samodzielnych bytow jednostkowych, po-
wigzanych ze soba przypadlosciami lub relacjami, dzialaniami i
procesami. Jednak nie determinuja one substancji. Wobec tego
wedlug Gogacza: , przestaje by¢ sensowna metoda porowna-
nia”’. Ponadto myslenie substancjami (identyfikujace) zaklada
pluralizm bytow, przekreslajac monizm i dualizm.

4. Realistyczne okreslenie wychowania i ksztalcenia

Przez edukacje (od educo, -ere) rozumiem dzialania celowo zmie-
rzajace do wszechstronnego uksztaltowania moznosci (potencjalno-
sci) czlowieka (paideza, cultura, humanitas). Na skutek czego cAowiek
winien odkry¢ swoje czlowieczenstwo, czyli zrozumie¢ kim jest. Wy-
chowanie (wychowywanie) to sztuka” o zasadach integralnej uprawy
potencjalnosci czlowieka, zmierzajacej do odkrycia i ksztaltowania
pelnego czlowieczenstwa czlowieka. Shuzy temu nawigzanie relacji
czlowieka z prawda i dobrem, stanowigce madrosé, ktora przygoto-
wuje go do odbioru i ksztaltowania kultury oraz podtrzymywania
osobowych relacji. Jako takie wychowanie zawiera moralny wymiar
ochrony osoby, wynikajacy z prawa naturalnego. W konsekwengji:

— wychowanie intelektu to usprawnianie go w umilowaniu
prawdy, w trwaniu przy tym, co stuszne;

— wychowanie woli polega na wiernosci nie tyle temu, co in-
telekt rozpoznal jako prawde i ukazal to woli jako dobro,
ile raczej temu, przy czym trwa intelekt i ukazuje jako wy-
wolujace dobre skutki;

— wychowanie uczué to wycwiczenie ich w podleganiu inte-
lektowi 1 woli’®;

4 Tamze.

7> Sztuka w sensie klasycznym to zasada poprawnego wytwarzania (recta ratio factibilium),
cnota, ktora obok nauki, moralnosci i religii tworzy kulture czlowieka. Celem sztuki
jest nasladowanie rozumnej i niezdegenerowanej natury i uzupelnianie jej brakow.

76 Cyt. M. Krasnodebski, Czlowiek i paideia, dz. cyt., s. 172-173.
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Wyksztalcenie polega na integralnej uprawie wladz czlowieka
(intelektu, woli, uczué, wyobrazni, vis cogitativa), czego rezulta-
tem jest zdobycie erudycji, wiedzy, umiejetnoSci wytwarzania
(potesis), moralnosci i ewentualnie religijnoSci. Doprecyzowujac:

— wyksztalcenie jest umiejetno$cia rozpoznawania tego, co
prawdziwe i dobre;

— wyksztalcenie intelektu to usprawnienie go w rozpoznawa-
niu pryncypiow, wspolstanowiacych byt (chodzi tu o rea-
lizm, o kontakt z rzeczywistoScia);

— wyksztalcenie woli jest nauczeniem jej wyboru dobra wska-
zanego jej przez intelekt;

— wyksztalcenie uczué to nabycie przez nie wrazliwosci na
piekno;

— wyksztalcenie zmystowych wladz wewnetrznych polega wy-
¢wiczeniu ich w wiernosci i zgodno$ci w whasciwym im
przedmiotem;

— wyksztalcenie vzs cogitativa to poddanie jej sadow roztrop-
nosci za posrednictwem intelektu czynnego’.

5. Podsumowanie i zestawienie wnioskow

Nestor polskiej historii filozofii zauwazyl, ze ,,za naszych cza-
sow rozpowszechnil sie poglad, ze: 1) filozofia, a zwlaszcza me-
tafizyka nie jest czlowiekowi potrzeba. Nauki i technika
zastepuja ja z powodzeniem. A wiec metafizyka jest czymS§ nie-
potrzebnym. 2) Ustlugi oddawane kiedys przez metafizyke moze
w wyzszym jeszcze stopniu Swiadczy¢ wiara: wiara religijna, ezo-
teryczna, spoleczna... Zatem «religia» w szerszym znaczeniu
sprawia, ze metafizyka staje sie zbedna. Czy rzeczywiscie — po
wszystkich do§wiadczeniach epoki nowozytnej i wspolczesnej —
refleksja metafizyczna jest dzi§ niemozliwa? Azeby odpowiedzie¢

7 Tamze.
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na to pytanie, konieczne jest wazne rozroznienie. Istotnym rdze-
niem kazdej autentycznej filozofii jest filozofia bytu. Moze ona
by¢ mniej lub bardziej rozwinieta i pelna albo moze by¢ ukryta,
przytloczona, prawie martwa (w tym ostatnim przypadku trzeba
bedzie ja «wskrzesi¢»). Taka filozofia bytu, ten rdzen metafi-
zyczny jest calkowicie ponadczasowy: nie starzeje sie i zawsze
mozna odnalez¢ go zywym. Centralne idee Platona, Arystotelesa,
sw. Augustyna, Sw. Tomasza, Sw. Bonawentury, Kartezjusza,
Leibniza czy Bergsona zachowuje zawsze swa Swiezo$¢ i swoja
wielko§é. Smieszne by bylo twierdzenie, ze sa przestarzale. Po-
dobnie rzecz sie ma w dziedzinie sztuki czy duchowosci. Nato-
miast zastosowania metafizyki oraz rdzne proby wyjasniania
poszczegdlnych sektordéw rzeczywistosci zaleza od uwarunko-
wan czasowo-przestrzennych, od praw przemijania i r6znorod-
nych przeobrazen w Swiecie. Tak rzeczy sie maja na przyklad w
odniesieniu do filozofii przyrody, kultury czy spoleczefnistwa.
Wszystkie te dzialy filozofii sa z konieczno$ci poddane przeob-
razeniom i nieuniknionym zmianom. Ale to nie dotyczy metafi-
zyki. Majac na uwadze to wazne rozroznienie, trzeba na tej
plaszczyznie wystrzegaé sie niebezpiecznej pokusy ulegania
modom intelektualnym. Pamietajmy, ze rdzne «tyranie» nawie-
dzajg Swiat mys§li. Nie ulegajmy im. Nabywajmy «sprawnosci to-
sosia», ktory jak kazda szlachetna ryba potrafi ptynac pod prad.
Bez odwagi intelektualnej i bez niezawistoSci mysli powrdt do
metafizyki jest niemozliwy. U szukajacych tylko prawdy powi-
nien znika¢ kult nowoczesnosci i strach przez tym, by nie zosta¢
okrzyczanym za wstecznika”’®, Sadze, ze stanowisko S. Swiezaw-
skiego dotyczace metafizyki i potrzeby jej rzetelnego i realistycz-
nego uprawiania, przeklada sie rowniez na gruncie edukacji.

8 Por. S. Swiezawski, Prawda i tajemnica. Pisma filozoficzne, Krakéw 2007, s. 59-60.
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Idac za ujeciem Lubelskiej Szkoly Filozoficznej ,nalezy jed-
nak zauwazy¢, ze przenoszenie nazwy «metafizyka» poza obszar
filozofii realistycznej, wyroslej z metafizyki Arystotelesa i dopel-
nionej przez $w. Tomasza, a dzi§ kontynuowany w ramach me-
tafizyki  realistycznej, jest naduzyciem jezykowym,
intelektualnym oraz poznawczym i prowadzi do nieporozumien,
a przede wszystkim do deformacji samej filozofii i zatarcia jej is-
totnego sensu i celu uprawiania””’. Deformacja filozofii bytu
(metafizyki) oznacza deformacje edukacji. Winnismy doktadnie
badaé zalozenia (przedzatozenia) filozoficzne edukacji, poniewaz
nie naleza one wylacznie do Swiata ludzkich idei, ale przekladaja
sie na konkretne wychowanie i ksztalcenie przyszlych pokolen.
,»A takie beda Rzeczpospolite jak mlodziezy chowanie”! Winna
zatem towarzyszy¢ nam troska i zapobiegliwo$¢, stawiajaca na
kulture bycia, kultury ducha, a nie na swiat uzycia (konsumpcji),
autorytarnej narzuconej aksjologii i utopii, gdyz ,kultura cenigca
tylko konsumpcje i przyjemnos¢ musi prowadzi¢ do spadku
efektywnosci gospodarki i zahamowania rozwoju nauki”®.

W obliczu ,,$mierci metafizyki” wydaje sie, ze jesteSmy zobo-
wigzani do obrony intelektu i odczytywanego przez niego (a nie
,kreowanego”) realizmu i poznania samej rzeczywistoSci, co
przeklada sie na rozumienie edukacji jako na klasyczna paidee
i humanitas.

 Cyt. A. Maryniarczyk, Stowo od wydawcy, w: P. Jaroszyfiski, Metafizyka czy ontologia?,
dz. cyt.,s. 7.
8 Cyt. Z. Krasnodebski, Upadek idei postepu, dz. cyt., s. 278.
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METAPHYSICS OR ONTOLOGY OF EDUCATION?

Summary

In the article titled: Metaphysics or the ontology of educa-
tion? I discuss the philosophical history of idealism and onto-
logy as well as realism and metaphysics (The direct inspiration
for this text was the book by Piotr Jaroszynski: Metaphysics or
Ontology? [Polish edition: Lublin 2011, English edition: Brill,
2018]). The dispute that takes place between these current
trends has an impact on pedagogy and in many cases determines
pedagogy. The text indicates the consequences resulting from
the adoption of education ontology or educational metaphysics.
They also include anthropology, ethics, axiology and the practice
of upbringing and education.

Keywords: metaphysics, ontology, realism, idealism, educa-
tion, anthropology.
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Stawomir Sztobryn”

PEDAGOGIKA HISTORYCZNA
I FILOZOFICZNA W POLSCE. WIZJA ROZWOJU
BADAN

1. Wprowadzenie. 2. Uzasadnienie badan historycznych w pedagogice.
3. Uzasadnienie badari filozoficznych w pedagogice

Abstrakt

Zainteresowanie filozofiag wychowania w Polsce systematycz-
nie roSnie, stad rodzi sie potrzeba swoistej diagnozy jej stanu,
mozliwosci i ewentualnego rozwoju. Badania historyczne umoz-
liwiajg dostrzezenie przemian tej rzeczywistosci w ramach pew-
nych cezur, natomiast namyst filozoficzny wydobywa z procesow
pedagogicznych ich sedno, istote, pozwala ujaé syntetycznie wie-
lowarstwowos¢, dynamike, pozwala rozjasni¢ obecne tam anty-
nomie. Integralne podejScie wobec kultury, a wiec takze
pedagogiki jako jej czesci, respektuje stanowisko P. Sorokina,
ktory zaklada polaczenie czystego opisu czyli plaszczyzny histo-
rycznej w jej tradycyjnym ujeciu, z plaszczyzna systemowa, filo-
zoficzng. Jedno$¢ pedagogiki historycznej i filozoficznej
ostatecznie odzwierciedlac sie moze w postulowanej przeze mnie
historii filozofii edukacji czy w wersji A. Smolalskiego historio-
zofii pedagogiki.

" Dr hab., prof. nadzw. Akademia Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Bialej; e-mail:
s.sztobryn@gmail.com
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Stowa kluczowe: Pedagogika, historiografia pedagogiczna,
pedagogika filozoficzna, historiozofia pedagogiki

1. Wprowadzenie

Polska pedagogika w swoim rozwoju historycznym - mam tu
na mysli dluzsza perspektywe temporalng anizeli ostatnie sto lat
- posiadala dziela, ktore realizowaly postulat jednosci, syntezy
pierwiastka historycznego i filozoficznego niekoniecznie twor-
zone z pelng metodologiczng $wiadomoscia tej jednoSci.
Wynikalo to z historycznego rozwoju nauk humanistycznych,
ktore w bardziej odleglych czasach silnej byly ze soba powiazane
oraz wyrazniej opieraly swoje naukowe tezy na przestankach filo-
zoficznych. Im blizej wspodlczesnoSci tym silniejsza okazala sie
dyferencjacja i rozdrobnienie roznych dyscyplin na subdyscy-
pliny az po kuriozalne pomysly typu pedagogika cyrkowa.
Nauka ta, w swoim historycznym rozwoju, usilowala uwolnié¢
sie od zalozen filozoficznych, bylo to szczegdlnie widoczne w
okresie zachlys$niecia sie metodologia badan eksperymentalnych,
szybko jednak zorientowala sie, ze i w ich ramach istnieja
nieusuwalne filozoficzne zalozenia i przestanki tych badaf. Os-
cylacyjny charakter nastepujacych po sobie mod i paradygmatow
jest poSrednim dowodem na stalg obecnos¢ pierwiastka filo-
zoficznego we wszystkich obszarach nauki, a szczegdlnie w tak
specyficznej dyscyplinie, jaka jest pedagogika. Oczywisty
zwigzek pedagogiki z filozofig zostal opisany w licznych pub-
likacjach i jest argumentem na rzecz jednosci takze badan nad
historig pedagogiki i jej filozofia. Aby jednak mozna bylo mowic
o jednosci tych badan trzeba uzasadnic¢ z jednej strony wage
badan nad dziejami wlasnej dyscypliny dla jej statusu i dalszego
rozwoju, a z drugiej uzasadni¢ potrzebe filozoficznego ogladu i
interpretacji wynikow badan historycznych w pedagogice. Ped-
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agogika historyczna i filozoficzna postrzegana jako swoista jed-
nos$¢ potrzebuje takiego dookreslenia swoich skladnikow.

2. Uzasadnienie badan historycznych w pedagogice

Kazda dyscyplina naukowa po jakims czasie wlasnego rozwoju
jest zmuszona do przeprowadzenie swoistego remanentu swoich
osiggnie¢, wlasnie po to, aby diagnoza meandréw rozwoju i di-
agnoza stanu obecnego pozwolily na krytyczna analize potencjal-
nych mozliwosci (i kierunkdéw) dalszego rozwoju. B. Kudlacova
wymienia cztery podstawowe jej zdaniem obszary, w ktorych
badania historyczne sa podstawg takiej diagnozy. Uwaza ona, ze
mozna po pierwsze potraktowac zjawiska historyczne jako Zrodto
aktualnych rozwigzan'. Po wtore - o ile analizowany jest proces,
a nie akt historyczny - mozna wskazac istniejace tendencje w roz-
woju pedagogiki i na tej podstawie probabilistycznie wnioskowac
o dalszym rozwoju. Zjawiska pedagogiczne nie dziejq sie w prozni
kulturowej, wrecz odwrotnie mamy raczej do czynienia z tyglem
kultur, w ktorym pewne elementy majg charakter uniwersalny, a
inne regionalny, jedne dominuja inne zanikaja. Badania histo-
ryczne - i to jest trzeci wymiar - pokazujg znaczenie tych kultur i
konsekwencje ich temporalnego wspohwystepowania. I ostatni
poziom wymieniony przez B. Kudlacova to diagnoza zastanego
stanu wiedzy danej dyscypliny?. Zgodnie z tym punktem widzenia

17 t3 teza mozna sie zgodzi¢ z nastepujacym zastrzezeniem - w obszarze dziejow praktyki
edukacyjnej takie proste, dostowne przeniesienie nie jest mozliwe, poniewaz odmienny
i niepowtarzalny jest kontekst historyczno-kulturowy, w ktorym dane zjawisko pierwo-
tnie sie pojawilo. Zawsze takie odwolanie jest mutacja. Mysl pedagogiczna ma bardziej
uniwersalny charakter, niesie zbi6r idei, ktore zachowuja swoje pierwotne znaczenie,
aczkolwiek ich odczytanie tez ma charakter tworczy.

2B. Kudlacova, Renesans dziejow mysli pedagogicznej na Stowacji i zwigzane z tym problenry,
“Pedagogika Filozoficzna on-line” 1/2010, s. 105, w: http://pedagogika-filozoficzna.eu/wp-
content/uploads/2017/02/8-Kudlacova-99-106-pf_10.pdf [stan z dn. 22.04.2019]
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historiografia postrzegana jako immanentny sktadnik pedagogiki
nie jest muzeum spetryfikowanych wydarzen, lecz obserwacja,
dekonstrukcja i rekonstrukcja oraz interpretacja przeszlosci,
ktora nie jest obojetna dla terazniejszosci, a nawet przysztosci. W
ten sposob historiografia, a w ujeciu A. Smolalskiego historiozofia
pedagogiki, jest w pewnym sensie warunkiem poprawnoSci
badan w pedagogice, ktora siega po paradygmaty rozpoznane w
przeszlosci. O ile mozna sadzi¢, ze wspolczesni teoretycy staja sie
bardziej otwarci na narracje historyczna, o tyle historycy
wychowania nie wydaja sie zainspirowani rozstrzygnieciami teo-
retycznymi pedagogdw-filozoféw wychowania. Najprostsza kon-
kluzja z tego wynikajaca dla rozwoju pedagogiki historycznej i
filozoficznej jest taka, ze czynnikiem utrudniajacym uzyskanie
pewnego konsensusu w srodowisku pedagogow - teoretykow i
praktykow - jest nadmierne rozczlonkowanie tej dyscypliny, bu-
dowanie sztucznych barier miedzy jej poszczegdlnymi subdyscy-
plinami, swoista negacja autonomii tej dziedziny wynikajaca z
redukowania jej obszaru badawczego do dyscyplin wspolpracu-
jacych takich jak filozofia, historia, psychologia, socjologia i inne.
Nie bez znaczenia s3 rowniez podzialy zachodzace wewnatrz
kadry naukowej, one bowiem utrudniaja, pomimo pozornych
deklaracji, wspolprace srodowiskowa. Podzialy te wzmacnia do-
datkowo polityka kolejnych ministerstw utrzymujaca przy zyciu
przezytki poprzedniego systemu, jak np. Centralng Komisje ds
Stopni i Tytutow’.

We wspolczesnej polskiej humanistyce mamy do czynienia z
pewnymi, jeszcze nielicznymi, przejawami uprawiania badan
naukowych respektujacych jednos¢ pedagogiki historycznej i
filozoficznej. Poza moja wlasna jej wykladnia nalezy wskazac na
tworczos¢ prof. Antoniego Smotalskiego autora oryginalnej kon-

> To jest osobny problem wymagajacy podtuznych i poglebionych badaf. Tu tylko sygna-
lizuje jego synergie w szkodzeniu rozwojowi badan naukowych.
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cepcji zatytulowanej Paradygmaty i historiozofia pedagogiki, a
takze dr .. Michalskiego, ktory opublikowal Przemziany syntez
niemozliwych oraz prof. Mirostawy Zalewskiej-Pawlak autorki
szczegOlnego, oryginalnego dzieta zatytutowanego W poszukiwa-
niu zagubionej teorit sztuki 3ycia i sztuki wychowania. Sztuka i
wychowante w XXI wieku. Wszystkie te prace prezentuja odmi-
enng od tradycyjnej historiografii koncepcje uprawiania badan
pedagogicznych w szerokim, dynamicznym i zlozonym konteks-
cie pozwalajacym dostrzec nie tylko izolowane wydarzenia, ale
rowniez procesy z ich dynamikg oraz systemy wartosci lezace u
podstaw kazdej teorii i praktyki edukacyjnej. Wérod wspolezes-
nych polskich pedagogdéw Janusz Gnitecki jednoznacznie taczyl
historycznie postrzegang refleksje pedagogiczng i filozoficzna.
Jesli Gnitecki definiowal pedagogike jako ,,scalong wizje metare-
fleksji i metateorii na temat przestrzeni ludzkiej esencji i egzys-
tencji w perspektywie transcendentalnej i (lub) uniwersalis-
tycznej”’, to tak rozumiana pedagogika w caloSci miesci sie w
obszarze filozofii edukacji, a jej historia musi by¢ historia tejze
filozofii edukacji. Sposrod autordw zagranicznych zwigzanych z
Towarzystwem Pedagogiki Filozoficznej nalezy wskaza¢ Blanke
Kudlacova, ktora stoi na stanowisku, ze zardwno aspekt histo-
ryczny, jak i filozoficzno-antropologiczny maja znaczenie
metapedgogiczne i s3 w tych badaniach czymS§ strukturalnie
niezbywalnym®. Lech Witkowski rozszerzyl ten punkt widzenia

*S. Sztobryn, Polskie badania nad mysla pedagogiczng w latach 1900-1939 w swietle cza-
sopi§miennictwa. Ujecie metahistoryczne, £.6dz 2000; A. Smotalski, Paradygmaty i bisto-
riozofia pedagogiki, Wroctaw 2009; b. Michalski, Przemiany syntez niemozliwych,
Katowice 2016; M. Zalewska-Pawlak, W poszukiwaniu zagubionej teorii sztuki 3ycia i
sztuki wychowania. Sztuka i wychowanie w XXI wieku, £.6dz 2017.

> J. Gnitecki, Niektore ujecia pedagogik: 0golnej w Polsce i na Swiecie, w: S. Palka red.,
Mozliwosci rozwijania i wykorzystywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej, ,Zeszyty
Naukowe Uniwersytetu Jagiellonskiego. Prace Pedagogiczne”, 22/1995, s. 14.

°B . Kudlacova, Renesans dziejéw mysli pedagogicznej na Stowacyi i zwigzane z tym pro-
blemry, ,Pedagogika Filozoficzna on —line” 1/2010, dz. cyt.
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nazywajac pedagogike dyscypling metahumanistyczng wiasnie z
tego wzgledu, ze jej nieodlacznym sktadnikiem sg przestanki filo-
zoficzne, co w moim przekonaniu sytuuje refleksje pedagogiczna
ponad refleksja filozoficzng i tym samym przeciwstawia sie do§¢
powszechnemu stanowisku wsrdd filozofow, zajmujacych sie
takze problematyka pedagogiczna, ze pedagogika jest struktu-
ralnie bardziej czeScia refleks;ji filozoficznej, anizeli dyscypling
autonomiczng, a tym bardziej dyscypling o charakterze meta-
wobec catej humanistyki. Obydwa ujecia jednak nie wydaja sie
trafne - pierwsze przesadnie eksponuje role pedagogiki, drugie
za$ zaklada jej regres. Nowoczesna, tj. XXI-wieczng pedagogike
postrzegam jako dyscypline nierozerwalnie powigzang z filozofia,
ale wzglednie autonomiczna.

Historiografia modernistyczna wyrastajaca z analitycznej filo-
zofii historii twierdzi, ze struktury ksztaltuja wydarzenia, za$
postmodernistyczna wyrastajaca z filozoficznej krytyki modern-
izmu, ze jest odwrotnie i stad nacisk na to, co indywidualne, par-
tykularne, na mikrohistorie i historie lokalne’. Wbrew pozorom
taki postmodernistyczny sposdb uprawiania historiografii za-
weza jej pole widzenia do pojedynczych impulsow Swiatla, gdy
tymczasem aby zrozumiec jakis proces (ktory jest ztozony) trzeba
przyjac perspektywe szerokiej wigzki Swiatla. Ten sposob mysle-
nia ma swoj odpowiednik w badaniach empirycznych, ktorych
staboscig jest brak tzw. enumeracji zupelnej, a w konsekwencji
jakiekolwiek uogdlnienia maja zawsze ograniczony zasieg do ob-
szaru i momentu przeprowadzonych badan. Taka historia zbliza
sie bardzo do literatury pieknej i z pewnoscia ma swoj walor
emocjonalny, natomiast jej znaczenie naukowe, poszerzajace ho-
ryzonty wiedzy jest niewielkie, jesli nie zadne. Mitem jest przeko-

" Kronikarz a historyk. Atuty i stabosci regionalnej historiografii, red. J. Spyra, Cieszyn
2007, s. 19-20.
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nanie, ze losy konkretnych jednostek czy wspolnot pozwola
dostrzec $wiat historii w calej jej zlozonosci. Odwolanie sie do
wyjasniania musi zaktadac¢ przyjecie kola hermeneutycznego. In-
aczej mowigc historiografia naukowa nie moze podazac sciezka
opartg na alternatywie, potrzebna jest koniunkcja obu podejsé,
ktore wzgledem siebie bedg ambiwalentne i dopelniajace. Im
bardziej ztozony proces historyczny analizujemy, tym bardziej
zroznicowane, wielopoziomowe powinno byé podejScie
metodologiczne. Te historyczng zlozonos¢ badanych procesow
moze rozjasnic filozofia, ktora wykorzystujac zbudowane przez
siebie kategorie pojeciowe odnosi do pojedynczych zjawisk
dostrzegajac w nich przejawy czego§ mniej plynnego, a jed-
noczes$nie charaktystycznego dla okreSlonego tu i teraz. W his-
toriografii europejskiej juz w okresie przelomu XIX/XX wieku
postulowano potrzebe wprowadzenia ujeé syntetyzujacych w
miejsce monograficzno-przyczynkarskich, jednak cigzenie ku tej
drugiej formie konstruowania narracji historycznej nie zostalo w
pelni wyrugowane w polskiej historiografii edukacyjne;.
Wskazuje to na daleko posuniety konserwatyzm i raczej
ogranicza prospektywne wizje w tej dziedzinie. Jednoczesnie, na
co zwracatem wielokrotnie uwage, tradycyjni guasi pozytywisty-
czni historycy abstrahuja od kontekstu filozoficznego w prag-
matyce swoich badan, co nie oznacza, Ze nie przyjmuja jakiejs
koncepdiji filozofii historii.

W badaniach historycznych zorientowanych na prob-
lematyke pedagogiczng w ostatnim stuleciu nalezy podkresli¢
dwie rzucajace sie w oczy prawidlowosci - pierwsza zwigzana jest
ze srodowiskami, z ktorych wyrastali uczeni zajmujacy sie histo-
riografia. Byli to na poczatku XX wieku filolodzy, historycy,
archeolodzy i najmniej liczni pedagodzy. Ta sytuacja ulegta zmi-
anie juz pod koniec okresu miedzywojennego, gdy do glosu dos-
zli uczeni tej miary, co Bogdan Nawroczynski, Bogdan
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Suchodolski, Zygmunt Kukulski, Kazimierz So$nicki, Ludwik
Chmaj, Stefan Woloszyn, Henryk Rowid, Ludwik Jaxa-
Bykowski, Karol Kotlowski. Wszyscy oni laczyli w swojej twor-
czoSci historiografie pedagogiczna z analizami filozoficznymi®,
Byli takze filozofowie i pedagodzy tej miary co Sergiusz Hessen,
Wiktor Wasik, Waldemar Osterloff, Stefan Rudnianski, Adam
Zielenczyk, Wiktor Hahn i inni, ktorych tworczosc taczyla te trzy
obszary tj. pedagogike, historiei filozofie. W tym duchu nalezy
takze postrzega¢ mniej znane koncepcje - tu dla przykladu
wymienie gnomologie Jozefa Kretz-Mirskiego oraz antropagogie
T. Kotarbifskiego. Parafrazujac stanowisko W. Tatarkiewicza,
ktory swoja droge do filozofii zaczal od jej historii nalezy
stwierdzi¢, ze najbardziej oczywistym wydaje sie dazenie do
uczestnictwa w aktualnych problemach dyscypliny przez prze-
brniecie przez jej historie’. W pedagogice tak nie jest. Znaczaca
czesS¢ historykow o$wiaty nie wywodzi sie z pedagogiki. Ma to
swoje zalety, chocby w tym, ze unika sie jednostronnosci, ale i
istotng stabo$¢ polegajaca na tym, ze brak wyksztalcenia stricte
pedagogicznego ogranicza ich mozliwosci merytorycznej, a takze
filozoficznej interpretacji badanych procesow.

8 Warto dodaé, ze czesé polskich humanistow postugiwala sie pojeciem pedagogiki histo-
rycznej i/lub filozoficznej. Czynit tak B. Nawroczynski, Z. Kukulski, K. Kotlowski, S.
Woloszyn. Kukulski zwracal uwage, ze juz w 1808 r. F. H. Chr. Schwarz wyr6znial pe-
dagogike systematyczna i historyczna. Z. Kukulski, Gléwne momenty nysli i badas pe-
dagogicznych, Lublin 1923.

? Paradoksalnie we wspolczesnych programach akademickiego ksztalcenia pedagogow
obszar analiz historycznych zostal mocno zawezony i jest niepordwnywalny z okresem
powszechnie deprecjonowanym tj. czasem PRL.
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3. Uzasadnienie badan filozoficznych w pedagogice

Ten problem ma dtuga historie i liczne wypowiedzi uzasad-
niajace wiez pedagogiki z filozofia. Ma takze swoje instytucjon-
alne uzasadnienie w postaci katedr akademickich, czasopism i
towarzystw naukowych. Obecny w pedagogice oscylacyjny ruch
- ku filozofii i proby odejScia od niej sa zwigzane z rozwojem
Swiatowej humanistyki i dominujacych w poszczegdlnych okre-
sach paradygmatow. W najwiekszym skrocie mozna to przed-
stawi¢ w sposob nastepujacy: od antyku po schylek XIX wieku
wszystkie koncepcje i teorie o charakterze pedagogicznym
stanowily nieodlaczng cze$é filozofii i im bardziej cofamy sie w
czasie tym trudniejsze jest odroznienie refleksji pedagogicznej
od koncepdiji filozoficznych. Jeszcze w XX wieku idea filozofii
stosowanej czyli pedagogiki miata swoich wybitnych przedstaw-
icieli w osobach pedagogdéw kultury w Niemczech i w Polsce
oraz w pragmatyzmie amerykanskim. Krotka faza negacji filo-
zofii jako nauki i w zwigzku z tym wszystkich dyscyplin, ktore
przyznawaly sie do wiezi z matka nauk, ktora miala miejsce w
okresie pozytywizmu i pierwszych dekadach XX wieku, jako
prosta konsekwencja dominacji paradygmatu empirycznego
(eksperymentalnego) ulegla fazie nowej uzasadniajacej niezby-
walnos¢ filozofii jako takiej i akceptacii filozofii dyscyplin, jako
jej rozszerzenie. Pedagodzy kultury nawet w dobie II wojny Swia-
towej nie porzucili tego stanowiska. Po wojnie ambiwalencja
ujawnila znéw przeciwny biegun, bowiem wszystkie kraje tzw.
,obozu socjalistycznego” zredukowaly myslenie filozoficzne do
jednego i do tego dogmatycznie oraz ideologicznie postrze-
ganego nurtu marksizmu-leninizmu, by po przelomie 1989 roku
ponownie otworzy¢ sie na nowoczesng i pluralistyczng filozofie,
ktora w swojej przestrzeni badawczej zachowala miejsce i dla
pedagogiki. Jesli jednak uznamy, Ze ten proces oscylacji czy
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swoistej dialektyki jest konstytutywny dla pedagogiki czerpiacej
z filozofii, to w przyszlosci nalezy spodziewac sie kolejnego
zwrotu, ktory zgodnie z logika dziejow prowadzi¢ moze do
wspolczesnie blizej nieokreslonej negacji wzajemnych powigzan
filozofii i pedagogiki. Zapowiedzi tego mozna juz dzi§ znalezé
np. w postmodernistycznej negacji kultury wysokiej, w dazeniu
do waskiej, spoleczno-politycznej interpretacji pedagogiki, w de-
personalizacji jednostki zredukowanej do tzw. kapitalu
spolecznego, w neopragmatycznym dazeniu do rozbudowania
skutecznej praktyki edukacyjnej kosztem poglebionego namystu
nad ludzkim losem i rola edukacji, w dynamicznej dyferencjacji
dyscyplin naukowych. W tym kontekScie warto przypomnieé
postawe badawcza K. Kotlowskiego (filozof i pedagog) oraz A.
F. Grabskiego (historyk). Kazdy z nich uzasadnial w ramach swo-
jej dyscypliny scalajaca, syntetyzujaca funkcje filozofii chroniaca
wielowymiarows relacje wspolpracujacych nauk. Kazdy typ
metanarracji budowanej w naukach o wychowaniu wczesniej czy
pOzZniej siega po generalizacje filozoficzne lub do nich autonom-
icznie dochodzi'.

Pewna mozliwoscia rozwoju badan w zakresie pedagogiki
historycznej i filozoficznej jest filozofia modalnosci, dzieki ktorej
uczeni moga subtelnie wskaza¢ gdzie znajduje sie jakie§ zjawisko
w danym momencie swojej ambiwalencji. ,, Wylonione z badan
nad modalnoscig teorie mogg ulatwi¢ konstruowanie i dekon-
struowanie catosciowych obrazow przeszlej, zastanej i mozliwej
rzeczywisto$ci. Moga wiec wplywaé na ksztaltowanie nowego
oblicza edukacji i pedagogiki”!!. W. Kojs badajac filozofie
modalnosci stusznie twierdzi, ze Swiat ludzki jest do glebi

10 Tm bardziej wzmaga sie specjalizacja, tym bardziej czyni konieczna praca syntetyczna”.
Cyt za A. F. Grabski, Kszzalty historii, £.6dz 1985, s. 41.

Y. Kojs, Modalne aspekty edukacyi i pedagogiki, ,Chowanna” 2009 [tom jubileu-
szowyl, s. 24-25.
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modalny, J. Gnitecki powiedzialby, ze jest ambiwalentny. Jednak
z koncepcji obu autoréw wynika wspodlna konsekwencja, a mi-
anowicie taka, ze dynamike, zmiennos$¢ proceséw pedagog-
icznych nie da sie precyzyjnie rozpatrywac wylacznie w procesie
empirycznego badania, ktore daje nawet bogata, ale statyczng
wiedze na temat rzeczywistosci edukacyjnej zamknietej w per-
spektywie tu i teraz. Badania historyczne umozliwiaja dostrzeze-
nie przemian tej rzeczywisto$ci w ramach pewnych cezur,
natomiast namyst filozoficzny wydobywa z proceséw pedagog-
icznych ich sedno, istote, pozwala ujac syntetycznie wielowarst-
wowo§¢, dynamike, pozwala rozjasni¢ obecne tam antynomie.
Podejscie taczace pedagogike historyczng z pedagogika filo-
zoficzna otwiera nowg perspektywe badawcza, w ktorej nie za-
traca sie tego, co indywidualne i niepowtarzalne na rzecz
generalizacji, ani tym bardziej nie blokuje sie holistycznego,
caloSciowego, hermeneutycznego sposobu traktowania tak
ztozonej i trudnej do interpretacji rzeczywistoSci, jaka jest rzeczy-
wistos§¢ edukacyjna. Z tego, co zostalo dotad powiedziane
wynika jeszcze jedna, ogdlna konkluzja bedaca odpowiedzig na
tytulowy problem. Wspodlczesne badania pedagogiczne nie chcac
zatrzymac sie w miejscu, czy uciec w postmodernistyczng liter-
ackos¢ czy metaforyke moga uzyskac poglebienie w badaniach,
ktore siegaja po bardziej zlozone konstrukcje metodologiczne.
O tym, ze z tymi badaniami nie jest zbyt dobrze jednoznacznie
pisal Antoni Smotlalski podkreslajac jednoczesnie, ze paradyg-
maty pedagogiki sg przedmiotem jej historiozofii'.

Bogdan Nawroczynski pisal w XX wieku o renesansie peda-
gogiki filozoficznej w Polsce i tak faktycznie bylo w ostatniej
dekadzie przed wybuchem wojny. Lata powojenne naznaczone
dominacja filozofii marksistowskiej, narzuconym przez Zwigzek

2 A. Smolalski, Paradygmaty i historiozofia pedagogikr, Wrockaw 2009.
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Radziecki zwrotem w szkolnictwie do XIX wiecznego herbar-
tyzmu, zastopowaly rozwdj refleksji tego typu. Faktycznie mozna
mowi¢ o renesansie pedagogiki filozoficznej dopiero po
przelomie 1989 roku. W srodowiskach akademickich zaczely po-
jawiaé sie struktury (katedry, zaklady) orientujace swoj podsta-
wowy kierunek badaf wlasnie na pedagogike filozoficzna.
Jednym z pierwszych byl Zaklad Pedagogiki Filozoficznej przy
Wydziale Nauk o Wychowaniu UL, ktory utworzylem w 2005
roku. W tym miejscu warto przyblizy¢ tradycje Uniwersytetu
t.odzkiego, ktory od momentu swego powstania w 1945 roku
zajmowal sie pedagogika filozoficzng w sposob ciagly (jesli pa-
trze¢ na to w kontekScie nastepstwa profesoréw pedagogiki). Za-
lozycielem byl stynny w Europie Sergiusz Hessen, ktory
wyksztalcit  kilku wybitnych nastepcow w tym Karola
Kotlowskiego pdzniejszego profesora UL.. Moja droga naukowa
wiedzie Sciezka pedagogiki historycznej i filozoficznej wyznac-
zong przez obu uczonych?. W ostatnim czasie Zakladem Peda-
gogiki Filozoficznej - do momentu jego likwidacji - kierowata
prof. Anna Walczak. Z historycznego punktu widzenia przer-
wanie na UL ciaglo$ci badan w tym zakresie wydaje sie irracjon-
alne. Instytucjonalne osadzenie filozofii wychowania czy
pedagogiki filozoficznej na uczelniach jest zmienne. Wraz ze
zmianami miejsca pracy profesorow czy zmianami koncepcji or-
ganizacyjnych na wydzialach pojawiaja sie zaklady czy katedry i
znikaja. W tym sensie wzglednie stalym, instytucjonalnym
miejscem uprawiania tej refleksji jest dziatajace od 2006 r.To-
warzystwo Pedagogiki Filozoficznej.

Wspolczesni badacze zwracajg uwage na to, ze historyczny
rozw0j filozofii wychowania szedt na przelomie XIX i XX wieku

5 Magisterium zostalo po$wiecone K. Kotlowskiemu, doktorat S. Hessenowi, habilitacja
stanowila synteze pedagogiki historyczne;j i filozoficznej w XX wieku.
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,w dwoch kierunkach: w jednym rozwijano idee pedagogiki jako
swoistej filozofii stosowanej, w drugim podejmowano proby zbu-
dowania ,filozoficznej otuliny” dla szeroko pojetych proceséw
edukacyjnych”'. Punkt widzenia, ktory bliski jest czeSci
wspolczesnych filozofow wychowania z racji silnego wezytania
sie w zrodla zachodnie z neopragmatyzmem na czele polega tym,
ze relacja pedagogika-filozofia jest interpretowana inaczej niz
tradycyjnie. Uwaza sie, ze pedagogika nie jest jaka$§ mniej czy
bardziej praktyczng ekspresja filozofii, lecz ze ona ja w calosci
obejmuje. Z tym punktem widzenia zbiezne jest przywolane
wczesniej stanowisko L. Witkowskiego gloszacego, ze peda-
gogika jest refleksja metahumanistyczng. Zdaniem W.
Prokopiuka w pedagogice pozostajacej w orbicie wplywow
bylego Zwigzku Radzieckiego dokonano dwodch charakterysty-
cznych zmian w sposobie podejscia do niej: uczyniono z niej orez
w walce politycznej przy okazji redukujac jednostke do tzw. sto-
sunkow spolecznych, a po wtore pedagogika zatracila status
dyscypliny teoretycznej na rzecz wasko pojetej pragmatyki real-
izacji celow partii. Z tego punktu widzenia Uniwersytet £.0dzki,
ktory w swych poczatkach zrzeszal smietanke miedzywojennej
polskiej humanistyki byl wlasciwie (ale w ograniczonym ideo-
logicznie stopniu) ostoja filozofii wychowania. K. Kotlowskiemu
zarzucano oportunizm, ale - co staralem sie w innym miejscu
uzasadnic - te oceny byly zbyt powierzchowne i latwe nie biorace
pod uwage centralnych kategorii jego postawy intelektualnej.

Celem rozwoju pedagogiki historycznej i filozoficznej jest w
istocie podejscie integralne wymagajace od wszystkich uczest-
nikow otwartosci i tolerancji wobec stanowisk czy koncepcji

U\, Prokopiuk, O filozofii edukacji - rozterki i nadzieje, w: Idee pedagogiki filozoficzney,
red. S. Sztobryn, B. Sliwerski, £6dz 2003, s. 25.

58S, Sztobryn, Karol Kottowski jako historyk pedagogiki, Idee pedagogiki filozoficzney, dz.
cyt., s. 255-262.
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konkurencyjnych. Cechowy charakter nauki i uczonych tak
mocno potwierdzany kolejnymi stopniami naukowymi i hier-
archizacja wsrod kadry profesorskiej jest przezytkiem, gdy patrzy
sie na to z perspektywy historycznej, nie mowiac o futurysty-
cznych koncepcjach np. tzw. Swiadomosci roju. Prezentowany
tu punkt widzenia potwierdza takze integralne podejScie Pitir-
ima Sorokina ,to [...] przyklad ponaddyscyplinarnego rozwigza-
nia problemu statusu kultury, a takze polaczenia plaszczyzny
historycznej (czystego opisu) z plaszczyzng teoretyczno-filo-
zoficzna, systemowa 1. Pedagogika jest czeScig tej kultury, jest
systemem wewngatrz obejmujacego ja supersystemu, a w zwigzku
z tym autentyczny przelom w jej obszarze nie bedzie polegal na
ucieczce do przodu, co daje sie zaobserwowaé w wielu krajach
postsocjalistycznych, lecz bedzie §wiadomie laczyl rozne punkty
widzenia, rozne metodologie i perspektywy badawcze taczace
wiedze o przeszlosci z projektami przyszlosci. Uzasadnienie
takiego sposobu myslenia obecne jest w przywolywanej
wczesniej logice modalnosci'’. Z pewnoscia ta jedno$¢ w
roznorodnosci jest problemem zlozonym, jednak nie wydaje sie
czym§ nieosiagalnym, je§li odwolamy sie do historycznej kon-
cepcji roznojedni B. F. Trentowskiego czy do wspolczesnych
rozwazan T. Kotarbifiskiego o dobrej robocie®. Jednosé¢ peda-

16 Cz. Gryko, Historiozofia na wwiezi historiografii. Casus: teoria systeméw Pitirima A. So-
rokina, w: J. Battka, Mys[ systematyczna i bistoryczna w badaniach filozoficznych, Kato-
wice 1995, s. 137.

17 Czynnikiem otamowujacym natury psychologicznej jest silne, a czasem wrecz parado-
ksalne, przekonanie niektorych uczonych o wlasnym geniuszu i nieomylnosci, co de-
graduje glosno postulowany przez nich pluralizm i sprzyja raczej budowaniu jakichs
koterii, anizeli tworczych zespotéw naukowych.

8T, Kotarbinski, Zasady dobrej roboty w pracy umystowej, w: Drogi dociekari wlasnych.
Fragmenty filozoficzne, Warszawa 1986, s. 182-206. Wsrod szeregu postulatow dobrej
roboty chcialbym wskaza¢ te, ktore maja charakter ogélny - postulat porzucenia zadan
nierozwigzywalnych, postulat doktadnosci roboty, postulat uje¢ calosciowych, akrybia.
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gogiki historycznej i filozoficznej ostatecznie odzwierciedlac sie
moze w postulowanej przeze mnie historii filozofii edukacji czy
w wersji A. Smolalskiego historiozofii pedagogiki.

Pedagogika ewoluujac w ramach sztywnych kontekstow
spoleczno-politycznych wchodzita w odmienne relacje z wlasng
historia i filozofia. Te dwie dyscypliny, jesli spojrzymy na prob-
lem z formalnego punktu widzenia byly i nadal pozostaja jej
specyficznymi wektorami - wertykalnym i horyzontalnym. Przyj-
mujac taki punkt widzenia trzeba powiedzieé, ze bledem jest re-
dukowanie pedagogiki do innych dyscyplin, a przesada uznanie
jej absolutnej autonomicznosci. Wzgledna autonomia peda-
gogiki historycznej i filozoficznej wynika z jej wspolpracy ze
wszystkimi dziedzinami wiedzy, ktore sg w stanie formulowa¢
naukowe tezy o czlowieku, jego rozwoju i wytworach. Filozofie
wychowania nie mogg abstrahowa¢ od historycznych koncepcji
czlowieka i stworzonej przez niego kultury. Wydaje sie, ze w tym
tkwi prawda o istocie i historycznej egzystencji czlowieka, bez
ktorej aktualistyczne projekty sa puste.
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HISTORICAL AND PHILOSOPHICAL PEDAGOGY
IN POLAND
THE VISION OF RESEARCH DEVELOPMENT

Summary

Interest in the philosophy of education in Poland is system-
atically growing, hence the need for a specific diagnosis of its
condition, possibilities and achievable development is born. His-
torical research makes it possible to perceive the transformation
of this reality within the framework of certain caesuries, while
philosophical reflection extracts from the pedagogical processes
their essence, allows to synthesize multilayerism, dynamics, helps
to brighten the antinomies present there. An integral approach
to culture and hence also pedagogy as part of it respects the po-
sition of P. Sorokin, which assumes a combination of a pure de-
scription or historical ground in its traditional approach with a
systemic and philosophical layer. The unity of historical and
philosophical pedagogy can ultimately be reflected in the pos-
tulated by me history of the philosophy of education or in A.
Smotalski’s version of the historiosophy of pedagogy.

Keywords: Pedagogy, pedagogical historiography, philosoph-
ical pedagogy, historiosophy of pedagogy.
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Jacek Siewiora”

ANTROPOCENTRYZM I PERSONALIZM
JAKO KATEGORIE ROZNICUJACE
W KSZTALCENIU

1. Wstep. 2. Czlowiek w perspektywie antropocentryzmu. 3. Per-
spektywa personalizmu. 4. 5. Konsekwencje dla realizacyi procesu
ksztatcenia. 6. Zakoriczenie

Abstrakt

Troska o czlowieka moze przybrac¢ diametralnie rdzne roz-
wigzania filozoficzne, aksjologiczne, moralne, czy pedagogiczne.
Pytanie o wizje i fundamenty ksztalcenia zmusza niejako do po-
szukiwania zdrowych fundamentow, na ktorych bedzie mozna
proces ten realizowad. Jest to tym bardziej konieczne w obliczu
liberalnego indywidualizmu, ktory prowadzi do zniszczenia fun-
damentow cywilizacyjnych, a wiec rozbicia rodziny, zatraty sensu
zycia, niezdolno$ci do nawigzania glebszej wiezi miedzy ludzmi
i szukania wcigz nowych Zrodel przyjemnosci. Podjeta refleksja
nad fundamentami wspolczesnego ksztalcenia prowadzi do kon-
kluzji, ze najlepszym $rodkiem zabezpieczajacym przed pustka
egzystencjalng i aksjologiczng wyrostymi na gruncie antropocen-
tryzmu, s3 wskazania personalizmu siegajacego korzeniami do
metafizyki. Realizm myslenia o czlowieku jako calosci, o jego

* Ks. dr hab., Malopolska Wyzsza Szkola Ekonomiczna w Tarnowie, e-mail: jasiew@po-
czta.fm
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mozliwosciach, ale i ograniczeniach, pozwala madrze zaprojek-
towad, a nastepnie realizowad proces stawania sie coraz bardziej
czlowiekiem.

Stowa klucze: Antropocentryzm, personalizm, ksztalcenie.

1. Wstep

Odpowiedzialne podejscie do wlasnego zycia, do swojego
miejsca na Swiecie i roli, jaka ma sie do spelnienia wsrod innych
0soOb, sktania do podejmowania na nowo refleksji na tym, co sta-
nowi istote ludzkiej egzystencji. Prawda o niezwyklym darze wol-
noSci i godnosci przynalezacych osobie ludzkiej, w procesie
ksztalcenia powinna prowadzi¢ do odkrywania i realizowania
potrzeby wzrostu osobowego, wzrostu samo$wiadomosci oraz
rozwoju krytycznego myslenia'. Troska o ksztalt wlasnego zycia
i tych, ktorzy sa nam zadani, musi owocowac namystem nad tym,
w jaki sposob, w oparciu o jaka aksjologie ma by¢ ona realizo-
wana.

2. Czlowiek w perspektywie antropocentryzmu

Od czasu Renesansu antropocentryzm stal sie orientacjg cha-
rakterystyczna dla filozofii, sztuki, ale takze pedagogiki najpierw
europejskiej, a nastepnie §wiatowej. Od tego czasu obejmuje
coraz wiecej obszardow ludzkiej egzystencji niosac, co oczywiste,
konkretne skutki dla spoleczefistw i poszczegdlnych jednostek.
Antropocentryzm to kazdy poglad i praktyczna postawa, ktore
uznaja ,czlowieka za miare wszystkich rzeczy” i stosownie do
tego, odrzucajg milos¢ do Boga, ukierunkowuja czlowieka na

1 Zob. A. Sajdak, Paradygmaty ksztalcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli aka-
demickich, Krakow 2013, s. 135.
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samego siebie i czynia go wieZniem uzurpowanej autonomii?. Jest

zatem koncepcja, ktora wyjasniajac rdzne procesy i zjawiska rze-
czywistosci, jako punkt odniesienia przyjmuje czlowieka, trak-
tujac go jako najdoskonalszy wytwor natury. W konsekwencji
dla przedstawicieli antropocentryzmu czlowiek jawi sie, jako
glowna kategoria Swiatopogladowa, sadza przy tym, ze znajo-

mos¢

psychiki i tworczosci czlowieka, daje klucz do odkrycia i

zrozumienia praw natury i spoleczenstwa’. W literaturze przed-
miotu wyrdznia sie nastepujace rodzaje antropocentryzmu:

1)

o
~

antropocentryzm teoriopoznawczy, uznajacy, ze wiasci-
wym przedmiotem badaf filozoficznych oraz jedynym
zrodlem wiedzy jest Swiadomosé ludzka. Glownymi przed-
stawicielami tego nurtu sg R. Descartes, J. Locke, G.W.
Leibniz, G. Berkeley, I. Kant;

antropocentryzm ontologiczny, wedlug ktorego czlowiek
jest jedynym przedmiotem poznania filozoficznego lub sta-
nowi aspekt, w ktorym nalezy ujmowac wszystkie zagad-
nienia filozoficzne (L. Feuerbach, S. Kierkegaard, F
Nietzsche). Przedstawicielem tego rodzaju antropocen-
tryzmu jest takze M. Scheler, ktory ujmuje cztowieka jako
osobowos¢ duchowa, zwracajaca sie ku samej sobie i trans-
cendujacg Swiat. Antropocentryczny charakter ma takze
filozofia egzystencjalistyczna, wyodrebniajaca cztowieka ze
Swiata rzeczy i eksponujaca go w jego jednostkowosci i
konkretnosci (M. Heidegger, J.P. Sartre);
antropocentryzm kosmologiczny, bliski poprzedniemu,
wedlug ktorego czlowiek stanowi gldwng o Swiata, jest je-
dynym bezwzglednym wskaznikiem ewolucji i nadaje sens

historii (Th.H. Huxley, P. Teilhard de Chardin);

2 K. Rahner, H. Vorgrimler, Maty Stownik teologiczny, Warszawa 1987, s. 14.
3 Zob. Psychologiczna encyklopedia, red. O. M. Stepanow, Kyiv 2006, s. 29.
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4) antropocentryzm aksjologiczny, gloszacy poglad, ze czlo-
wiek jest zrodlem i miarg wszelkich wartosci (L. Feuer-
bach, N.G. Czernyszewski);

5) antropocentryzm teologiczny, akcentujacy niezalezno$¢é
czlowieka od Boga, zwigzany z ateizmem, deizmem lub
panteizmem®.

Glowna teza antropocentryzmu jest wskazanie na pod-
miotowos¢ czlowieka. Bez powrotu do samego siebie nie jest
mozliwe absolutne wyjscie z siebie, a absolutna godnos¢ i powin-
no$¢ czynu moralnego majg swoja podstawe w godnosSci pod-
miotu’.] chociaz wydawac sie moze, Ze antropocentryzm jest
owocem nowozytnej refleksji nad miejscem czlowieka w Swiecie,
to jego korzenie siegaja juz starozytnoSci. A. Ganowicz-Baczyk
wskazuje, ze w historii kultury europejskiego kregu cywilizacyjnego
mozna dostrzec pewien proces, ktory ostatecznie doprowadzit do
teoretycznego wyjasnienia odrebnosci czlowieka wzgledem przy-
rody®. Przy czym mozna wyrdznié kilka kluczowych etapow tego
procesu: etap kultury przedfilozoficznej, etap greckiej kultury sta-
rozytnej, etap Sredniowiecznej kultury chrzeScijanskiej oraz etap
kultury nowozytnej’. Tym samym proces ten pozwala dostrzec, w
jaki sposob czlowiek niejako ,,dojrzewal” do tego, aby sie z przy-
rody wyodrebnic. Przelomowym etapem inicjujacym dzialania na
rzecz rozluzniania zwigzkow cztowieka z przyroda, byta tzw. rewo-
lucja neolityczna, ktdra polegata na rozpowszechnieniu sie hodowli

4 Zob. https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/antropocentryzm;3869980.html, [dostep z dn.
20.08.2018].

> Zob. K. Rahner, H. Vorgrimler, Mafy Stownik teologiczny, dz. cyt., s. 14.

¢ A. Ganowicz-Baczyk, Starozytne zrédla antropocentryzmu, ,Studia Ecologiae et Bioethi-
cae” 7(/2009)2, s. 31, w: http://seib.uksw.edu.pl/sites/default/files/Anita%20Gano-
wicz-B%C4 %85 czyk %2C %20Staro % C5 % BCytne %20 %C5 % BAr%C3 %B3d % C5
%82a%20antropocentryzmu.pdf. [dostep z dn. 20.08.2018].

7Zob. Z. Yepko, Problen: opozycyi czlowieka wobec przyrody, ,Seminare” 23 (2006), s. 137.
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zwierzat, rolnictwa i zwigzanego z nimi osiadlego trybu zycia. W
praktyce zjawiska te wplynely takze na zmiane w postrzeganiu
przez ludzi $wiata i zrodzily przemiany w samym spoleczenstwie.
Wyksztalcit sie nowy model hierarchicznosci, umozliwiajacy nie-
ktorym z czlonkow warstw lepiej sytuowanych na zajecie sie two-
rzeniem kultury niematerialnej. Z czasem doszlo do wytworzenia
podstaw bardziej naukowego podejscia do §wiata, charakteryzuja-
cego sie nowym paradygmatem w badaniu rzeczywistosci. Kryte-
riami badan staly sie prawdziwos¢, argumentowanie, uzasadnianie
i dowodzenie, a nowa metoda polegala na prowadzeniu dyskur-
sywnej argumentacji wiodacej do uzasadnienia okreSlonej tezy. Za-
poczatkowaly ja pierwsze filozofie przyrody oraz rozwijajace sie
intensywnie nauki matematyczne®. Swoiste uzupelnienie znalazly
one w filozofii Sokratesa, Platona i Arystotelesa, i to tak dalece, ze
prady umystowe formujace sie w starozytnej Grecji okresu klasycz-
nego okresla sie niekiedy mianem ,,greckiego oSwiecenia”’.

Dla niniejszych rozwazan istotnym jest odnotowad, iz po-
czatki wyrazanego jawnie antropocentryzmu w filozofii europe;j-
skiej notuje sie dopiero od Sokratesa. Nalezy w tym miejscu
zaznaczy¢, ze w perspektywie kultury i filozofii grecko-rzymskiej
odnalez¢ mozna idee szacunku dla wszystkich istot sktadajacych
sie na Swiat natury. Wylania sie z nich wizja rzeczywistosci jako
organicznej calosci, gdzie kazda z jej czeSci sktadowych: bog,
czlowiek, zwierze, roSlina, zycie organiczne i to, co nieorga-
niczne, zajmuje wlasciwe sobie miejsce. Swiat jest harmonijna
calocia, kazdy element jest doskonale w owa harmonie wkom-
ponowany, a czlowiek podlega takim samym regulom, jakim
podlegaja wszystkie elementy §wiata'®. Jednak dla Sokratesa czto-

8 Zob. A. Ganowicz-Baczyk, Starozytne 7rédla antropocentryzmu, dz. cyt., s. 32.

K. Gloy, Das Verstindnis der Natur. Erster Band. Die Geschichte des wissenschaftlichen
Denkens, Miinchen 1995, s. 73.

10 Zob. W. Tyburski, Czlowiek — srodowisko przyrodnicze w swietle wybranych stanowisk
filozoficznych i ekofilozoficznych, ,Paedagogia Christiana”, 2/28 (2011), s. 43.
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wiek jest wartoscig osobowa, bezwzgledna. W wychowaniu nie
moze by¢ wiec redukowany do psychofizycznosci, ale nalezy wi-
dzie¢ go calego, myslacego, dzialajacego i chcacego poznawac
prawde. Nie mozna na niego oddziatywac jak na przedmioty, ale
nalezy prowadzi¢ z nim dialog, kierujac ku prawdzie o dobru'!.
Wielkos¢ czlowieka wedtug Sokratesa przejawiala sie i w tym, ze
to ze zrodlo wszelkiej wiedzy istotnej moralnie tkwi wlasnie w
czlowieku, a rodzina, szkola, Srodowisko w procesie wycho-
wania pehnia tylko role pomocnicza®. Ciekawym przy tym jest,
ze antropocentrym nie byt przeciez sprzeciwem Sokratesa wobec
teocentryzmu, gdyz uwazal on, iz ,nauczanie ludzi, aby pozna-
wali siebie i troszczyli sie o siebie samych, jest najwazniejszym
zadaniem, ktore zostalo mu zlecone przez Boga”?. Dla Sokratesa
wiec filozofia nie jest wiedza o bycie jako takim i o rzeczywistosci
przyrodniczej, ale nade wszystko wiedzg o cztowieku — indywi-
dualnej, konkretnej osobie!*. Wiedza o rzeczywistosci jako takiej
jest niemozliwa, nie mozna bowiem dowies¢ istnienia jakiejkol-
wiek ontologicznej podstawy ludzkiego poznania. Dlatego czto-
wiek moze poznawac jedynie samego siebie. Powinien to czynic,
gdyz stanowi jednos¢ z kosmosem. Zatem poznajac siebie, poz-
naje rowniez kosmos. Nastapila u Sokratesa istotna zmiana za-
interesowan. Zrezygnowal z dotychczasowych rozwazan
filozofow przyrody na temat powstania Swiata, zasad go konsty-
tuujacych i zagadnief materii, ruchu czy zmiennosci, po to aby
moc skoncentrowac sie na problematyce moralnej, stanowiacej
podstawe wiedzy, ktorg kazdy czlowiek musi zdobywaé w sobie

1 Zob. B. Jodlowska, Woké? poczatkéw pedagogiki. W trosce o powrdt do pedagogiki so-
kratejskiej, ,Polska Mysl Pedagogiczna” 2(2016)2, s. 94.

12 Tamze, s. 96.

B Tamze, s. 93. Zob. tez Platon, Obrona Sokratesa, 29D-30A, w: Platon, Dialogi, t. I, Kety
1999, s. 568-569.

4 Zob. A. Ganowicz-Baczyk, Starozyine érédla antropocentryzmu, dz. cyt., s. 34.
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i swoim wewnetrznym doSwiadczeniu sam'. Z perspektywy pe-
dagogicznej warto zauwazy¢, ze Sokrates kultywowal przede
wszystkim ludzki indywidualizm oraz rozwijanie w sobie pelnego
czlowieczenstwa'®. Przyjecie tej perspektywy skutkuje zawsze
dualistycznymi konsekwencjami. Oto one:

1) w obszarze teologicznym — odrzucenie Boga i ateizm, badz
panteizm i dazenie do ubdstwienia cztowieka jako takiego,
albo przynajmniej niektorych osob, np. wladcow;

2) w obszarze materialnym — brak szacunku do przyrody ozy-
wionej i nieozywionej, badz praktykowanie dzialah na
rzecz tejze, czesto kosztem zawetowania praw przynalez-
nym ludziom;

3) w obszarze filozoficznym — deprecjonowanie czlowieka
jako osoby, redukowanie go do poziomu czlonka partii,
pafnstwa, grupy spolecznej, wytworcy czy konsumenta,
badZ przeciwnie, eksponowanie jednostki kosztem innych,
ze wzgledu na przynaleznos¢ do rasy, czy wyznawanej
ideologii;

4) w obszarze pedagogicznym — §wiadome odrzucenie po-
trzeby i mozliwosci realizowania procesu ksztalcenia, badz
zgoda na zjawisko ,,wyScigu szczuréw”, w ktorym czlowiek
traktowany jest przedmiotowo, jako suma celow, ktore po-
winien osiggnac nie baczac na cene, oraz skutki spoleczne
swoich dziatan.

Rodzi to oczywistg potrzebe poszukiwania wlasciwego, inte-
gralnego i realistycznego postrzegania osoby, takze po to, by w
bardziej dojrzaly sposob realizowac proces ksztalcenia.

15 7ob. I. Kronska, Sokrates, Warszawa 1989, s. 98.
16 Zob. R. Palacz, Klasycy filozofii, Warszawa 1987, s. 31-33.



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 72 @

72 Paideia Tloudeio Nr 1/2019

3. Perspektywa personalizmu

W pewnym uproszczeniu mozna przyjaé, ze pojecie persona-
lizmu wywodzi sie z lacinskiego slowa persona, uzywanego dla
okreslenia osoby. W XX w. pojeciem tym zaczeto okresla¢ nurt
filozoficzno-spoleczny, charakteryzujacy sie tym, ze punktem od-
niesienia wszelkich analiz, jest ontologiczno-aksjologiczna kon-
cepcja czlowieka jako osoby, stanowigcej byt w sobie i dla siebie.
B. Kieres analizujac zagadnienie personalizmu méwi nawet o
swoistej modzie na personalizm, jaka zapanowala w pedagogice,
przy czym zauwaza, ze wielos¢ uje¢ personalizmu, niekiedy ich
postulatywnosé, czesto rozbiezno$é, wnosi z sobg dezorientacje
i w konsekwencji nie daje mocnych podstaw wspolczesnej peda-
gogicel’.

Zrodel personalizmu mozna doszukiwaé sie w starozytnosci,
z tego wzgledu, Ze pytanie o cztowieka, jego istote, cel i sens zycia
przewija sie w mysli filozoficznej przez wszystkie epoki rozwoju
ludzkosci, zarowno tej judaistycznej — biblijnej, jak i greckie;.
Personalizm, ktory powstal na gruncie tradycji realizmu poznaw-
czego Arystotelesa stal sie baza, na ktorej budowali §w. Augu-
styn, Boecjusz, Tomasz z Akwinu, E. Mounier'®, R. Guardini, J.
Maritain. W polskiej rzeczywistosci jej przedstawicielami sg m.in.
K. Wojtyta/Jan Pawel 11, czy M. A. Krapiec?.

Nalezy mie¢ swiadomos¢, ze personalizm nie jest nurtem jed-
nolitym, a jego rozmaite ujecia r6znig sie w bardzo zasadniczych
stwierdzeniach. Zrdznicowanie to plynie z odmiennych zatozen
filozoficznych i zwigzanego z nimi odmiennego rozumienia czlo-

17 B. Kieres, Problem personalizimnu a pedagogika, ,Zeszyty Naukowe Szkoly Wyzszej Przy-
mierza Rodzin w Warszawie - Seria Pedagogiczna” 2-3(2010-2011)5-6, s. 50.

18 Oczywiscie nalezy pamietaé, ze E. Mounier postulowal radykalna przebudowe spote-
czefstwa w duchu zreformowanego socjalizmu.

19 B. Kiere$, Czlowiek i wychowanie. Od osoby do osobowosci, Lublin 2017, s. 18.
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wieka jako osoby?’. Dlatego tez, na uzytek niniejszego rozwaza-
nia warto przywolaé¢ podzial kierunkdéw personalistycznych za-
proponowany przez 1. Deca, ktory wskazuje na trzy rodzaje
personalizmow: 1. horyzontalny (ateistyczny), 2. wertykalny (te-
istyczny) - pozatomistyczny i 3. klasyczny - tomistyczny o orien-
tacji metafizycznej?!, i ten wlasnie bede przyjmowal, jako
podstawe dalszej refleksji o personalizmie.

Ogromnym wkladem personalizmu w myslenie o czlowieku
jest zwrocenie uwagi, ze osoba ludzka, bedac czescia calego kos-
mosu - Swiata materialnego, przerasta go jednocze$nie swym nad-
przyrodzonym odniesieniem, jest obdarzona przystugujacymi jej
z natury prawami i jako taka stanowi czastke skladowa wielora-
kich spolecznosci - poczynajac od rodziny, a koficzac na panstwie
i spotecznosci miedzynarodowej??. Inaczej mowiac, personalizm
stoi na stanowisku, ze czlowiek jest takim bytem, , 0 ktérym mo-
wimy kzos i ktory przez to odrdznia sie od tych wszystkich bytow,
o ktorych mowimy cos. Wystepuje istotna proporcja miedzy
strukturg bytu ludzkiego i strukturg kazdego innego bytu, rownie
istotna jest jednak zachodzaca miedzy nimi dysproporcja. Za-
rowno ta proporcja, jak i dysproporcja odzwierciedlaja sie we
wszelkich aktualizacjach wlasciwych temu bytowi”?.

Bardzo celnie zauwazal to juz R. Ingarden wskazujac, ze
,dziela ludzkiej kultury duchowej nie znajduja w rzeczach ma-
terialnych nigdy oparcia tak pewnego, zeby mogly istnie¢ zupel-
nie bez pomocy dzialania i §wiadomosci ludzkiej. Gdy moc
duchowa czlowieka stabnie lub zanika, warstwa Rzeczywisto$ci
Ludzkiej na swiecie zdaje sie zacierac¢ i zanika¢, a czlowiek od-

20\Y. Granat, Osoba ludzka. Préba definicji, Sandomierz 1961, s. 13.

21 Zob. 1. Dec, Personalizm czy personalizmy?, w: Zadania wspolczesnej metafizyks, red. A.
Maryniarczyk, 3/4, Lublin 2002, s. 50.

22 ¥, Adamski, Personalizm i pedagogika personalistyczna, w: Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, t. IV, red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 349.

2 R. Buttiglione, Mys! Karola Wojtyly, Lublin 1996, s. 201.



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 74 @

74 Paideia Tloudeio Nr 1/2019

krywa oryginalne oblicze Przyrody - zywiolu w §wiecie go ota-
czajacym i nawet w sobie samym, i czuje sie wtedy opuszczony
w Swiecie sobie obcym i straszliwym. Popada w prawdziwa roz-
pacz, czujac sie odartym z wszelkiego sensu, ktory uczynil z
niego -zwierzecia - czlowieka. Natura ludzka polega na nieustan-
nym wysitku przekraczania granic zwierzecosci tkwiacej w czlo-
wieku i wyrastania ponad nig czlowieczefistwem i rolg czlowieka
jako tworcy wartosci. Bez tej misji i bez tego wysitku wyrastania
ponad samego siebie czlowiek zapada z powrotem i bez ratunku
W swojg czysta zwierzecosé, ktora stanowi jego Smierd”?*, Zatem
personalizm glosi, ze:
1) kazdy czlowiek jest osoba;
2) posiada godnos¢ i warto§é, przystugujace mu z natury;
3) osoba ludzka jest wartoscia najwyzsza, bezwzgledna i jako
jedyna w Swiecie bytow stworzonych posiada warto$¢ per se;
4) ma cel, jakim jest doskonalenie sie w istnieniu, co znaczy,
ze nikt nie moze by¢ traktowany jako $rodek do celu in-
nego czlowieka, wzglednie spoleczenstwa;
5) doskonalenie czlowieka oznacza zwrdcenie sie ku dobru i
osigganie coraz wyzszego stopnia uczestniczenia w nim,
oraz przekraczanie wlasnych ograniczen.

Refleksja personalistyczna nad czlowiekiem tym rdzni sie od
wizji antropocentrycznej, ze zmierza ku ukazaniu fenomenu
ludzkiego w jego wymiarze integralnym, nieznoszacym jakiego-
kolwiek uprzedmiotowienia czlowieka i prob jego zinstrumen-
talizowania. Personalizm zauwaza, ze bedac osoba, czlowiek zyje
w Swiecie rzeczywistych przedmiotow, jednak sam jest podmio-
tem, przerastajagcym otaczajacg go rzeczywistos¢. Kluczowym
czynnikiem wyrdzniajacym jest fakt, ze jako osoba, cztowiek jest

2 R, Ingarden, Kszgzeczka o czlowieku, Krakow 2017, s. 22-23.
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istota rozumng i posiada wolng wole?. I w konsekwencji perso-
nalizm akcentuje, Ze Zycie osobowe czlowieka wspottworza: poz-
nanie, milo§¢, wolno§¢é, podmiotowos¢ wobec praw,
suwerenno$¢ oraz godnos¢ religijna. Trzy pierwsze wlasciwosci
tego zycia stanowig moment wyrdzniajacy czlowieka z calego
Swiata przyrody, a kolejne odslaniaja jego transcendencje nad
spolecznoscig®®.

Przez personalizm czlowiek rozumiany jest ,jako byt suwe-
renny z racji wlasnego aktu stworzenia, byt, ktory transcenduje
zastany Swiat, ale byt spotencjalizowany (zycie czlowieka jest
dane i zadane), bedacy rowniez bytem spotecznym”?’. Ta poten-
cjalno$¢ rozumiana jest jako Swiadomos¢ tego, iz cztowiek nie
przychodzi na §wiat gotowy, a zycie jest mu dane i zarazem za-
dane, a wiec podlega ono procesowi aktualizacji na plaszczyznie
kultury. Aktualizacja to, inaczej mowiac, dynamiczny rozwdyj, jaki
nastepuje w cztowieku, jednakze juz na plaszczyznie teoretycznej
niesie on ze sobg koniecznos§¢ rozwazenia i szukania odpowiedzi
na nastepujace zagadnienia:

1) w obszarze teleologii - czy wskazywac¢ mlodemu czlowie-
kowi okreslony, nadprzyrodzony, czy wylacznie ziemski
sens zycia i proponowa¢ mniej lub bardziej wymagajace
wzorce jego realizacji?;

2) w obszarze dzialaniowym - czy poprzez stawianie okreslo-
nych zadan, odwolywanie sie do potrzeb spoleczefistwa,
ksztaltowaé zainteresowania, postawy, uczy¢ samodyscy-
pliny i liczenia sie z oczekiwaniami i prawami innych?;

3) w obszarze aksjologicznym - czy preferowac, jako ideat wy-
chowania, przede wszystkim czlowieka calkowicie ,,wy-

» Zob. G. Baczewski, Personalistyczne podstawy nauczania Jana Pawla 11, ,Zeszyty Naukowe
Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin - Seria Pedagogiczna” 9-10 (2017-2018) 16-17, 5. 91.
B. Kieres, Czlowiek i wychowanie. Od osoby do osobowosci, dz. cyt., s. 18.

27 Tamze, s. 142.

26
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zwolonego”, rezygnujac z wartoSci, rygordw i wymagan
tradycyjnie uznawanych za niezbedne w procesie prawid-
lowego wychowania, ktore powinno by¢ pozostawione
wlasnemu biegowi i realizowaé sie w codziennych do-
swiadczeniach wychowanka??%,

Personalizm, podobnie jak antropocentrym, akcentuje fakt
niepowtarzalnoSci osoby, oraz jej prawa do wyboru wlasnej drogi
rozwoju oraz doskonalenia osobowego. Jednak akcentowany w
personalizmie szacunek dla godnosci i wolnosci wychowanka
prowadzi do sprzeciwu wobec prob manipulowania treSciami
ksztalcenia i wychowania, czy jego zinstrumentalizowaniu badz
zmonopolizowaniu. Personalizm zaklada takze koniecznosé¢
ukierunkowania procesu ksztalcenia na wartosci i chronienie jed-
nostki przed treSciami i sytuacjami stanowigcymi antywartoSci.
Przy czym punktem odniesienia do wszelkich oddzialywan wy-
chowawczych jest odpowiedZ na pytanie o czlowieka i jego
miejsce w porzadku bytow stworzonych?’. Realistyczna odpo-
wiedZz podawana przez personalizm podkresla wyjatkowos¢
osoby ludzkiej i zarazem wyplywajacej z tej wyjatkowosci ko-
nieczno$¢ doskonalenia i samodoskonalenia. Dazenie to jest obo-
wigzkiem moralnym osoby, wynikajacym z istoty jej wnetrza, oraz
jest wynikiem Swiadomosci potrzeby dazenia do doskonatego
trwania, przekraczajacego bariere czasu i przestrzeni. Natomiast
to Swiadome skierowanie ku dobru, stanowi szczegdlne wyzwa-
nie i ukierunkowanie dla osoby: przez samodoskonalenie oraz
upodobnianie do pelni dobra, prawdy i pickna. Zatem nalezy
stwierdzié, iz z odpowiedzi na pytanie o miejsce i role cztowieka

2 7Zob. F. Adamski, Pedagogika chrzescijariska pedagogikq personalistycing, ,Paedagogia
Christiana”, 31 (2013) 1, s. 107, w: http://apcz.umk.pl/czasopisma/index.php/PCh/ar-
ticle/viewFile/PCh.2013.006/3307 [dostep z dn. 22.08.2018].

¥, Adamski, Personalizm i pedagogika personalistyczna, dz. cyt., s. 351.
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w Swiecie wynika cel, istota i przebieg proceséw wychowaw-
czych. Co wiecej, zeby proces ten byl kompletny, powinien by¢
dzielem wielu osrodkéw oddziatywania: rodziny, szkoly, Ko-
Sciola, zwigzkow i stowarzyszen mlodziezowych, srodkow ma-
sowego przekazu oraz norm spoleczno-prawnych’®. M.
Krasnodebski analizujac elementy filozofii czlowieka wypraco-
wanej przez Sw. Tomasza zwraca uwage na fakt, iz czlowiek, jako
podmiot dziatania przekracza (transcendentuje) swoje akty poz-
nawcze i wolitywne. Pozwala mu to, miedzy innymi przez wy-
chowanie i ksztalcenie, odkryé¢ swoje czlowieczefistwo, to kim
jest, a nastepnie podejmowac takie dzialania, ktore zgodnie z
dobrem i prawda chronig go i inne osoby. Domaga sie to, co
oczywiste, uwzgledniania w realizacji procesu wychowania i
ksztalcenia aretologii, dzieki ktorej czlowiek moze ,,uporzadko-
wac” swoja nature i zarazem ja przekroczy¢, tworzac jedyng w
swoim rodzaju duchowg przestrzen. Tak ujeta paideia obejmuje:
wychowanie poznania, wychowanie miloSci, wychowanie wol-
nosci, wychowanie religijne, wychowanie suwerennosci i pod-
miotowosci wobec prawa’’,

Personalizm broni przed ztym antropocentryzmem, w kto-
rym nic poza jednostka nie jest uznawane za definitywne, a osta-
tecznym kryterium oceny staje sie ,ja” i zaspokajanie jego
aktualnych pragnien. Taka postawa moze prowadzi¢ do utraty
obiektywizmu i szczegdlnej perspektywy bazujacej na uznaniu
zasadniczego, transcendentnego wymiaru osoby ludzkiej. W ta-
kiej relatywistycznej optyce cele ksztalcenia kurcza sie, co skut-
kuje chociazby rodzeniem sie pewnego skrepowania wobec
kategorii dobra i zla, a realizacje wolnoS$ci utozsamia sie z nieu-
stajagcym poScigiem za chwilowymi nowinkami. Odrzucanie, pro-

30 Tamze.
31 Zob. M. Krasnodebski, Antropologia edukacyi - wybrane aporie w Swietle filozofii kla-
sycznej, Glogdow 2018, s. 35-36.
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ponowanej przez personalizm, calo$ciowej wizji czlowieka i jego
historii, skutkuje coraz powszechniej przyjmowanym przekona-
niem, ze kazde doswiadczenie ma taka sama warto$é, oraz nie-
checig do przyznawania sie do niedoskonalosci i bledow*?.
Tymczasem prawda o czlowieku kaze zobaczy¢ w nim zalety i
wady, mozliwoSci i ograniczenia. Ten realistyczny oglad jest naj-
pierw podstawg procesu diaghostycznego, a nastepnie okreslania
niezbednych dzialaf, dzieki ktorym proces ksztalcenia bedzie
mogt przebiegaé efektywnie. Jan Pawel IT mowil, ze chodzi o to,
,azeby czlowiek stawal sie coraz bardziej cztowiekiem - o to,
azeby bardziej “byl”, a nie tylko wiecej “mial” - azeby poprzez
wszystko, co “ma”, co “posiada”, umial bardziej i pelniej by¢
czlowiekiem - to znaczy, azeby rowniez umiat bardziej “by¢” nie
tylko “z drugimi”, ale takze i “dla drugich””?**, a juz wprost z pe-
dagogicznej perspektywy wyrazit to F. Adamski wskazujac, ze
personalistyczna wizja czlowieka, pozwala uznad, iz czlowiek
przychodzac na Swiat jako niedoskonaly ,ma wkraczaé we
wlasne zycie wewnetrzne: ma je ,uprawiac”, to znaczy ,ksztal-
towac czlowieka w cztowieku”, stawac sie , coraz bardziej czlo-
wiekiem”?*. Takie calo§ciowe spojrzenie na czlowieka nie jest
mozliwe bez uznania istnienia w cztowieku wymiaru wewnetrz-
nego, duchowego.

4. Konsekwencje dla realizacji procesu ksztalcenia

Antropocentryzm i personalizm niosa ze sobg wlasne kon-
cepcje ksztalcenia, rozumianego jako proces tworzenia i realizacji
wizji cztowieka. Zalozenia antropocentryzmu przenikaja do my-

32 Zob. Benedykt XVI, Poznanie prawdy, Krakow 2018, s. 93-93.

3 Jan Pawel 11, Przemowienie do mlodziezy, Poznari 3.06.1997, w: tenze, V Pielgrzymka
do Ojczyzny, red. A. Szczotka, Krakow 1997, s. 114,

* F Adamski, Pedagogika chrzescijariska pedagogikq personalistyczng, dz. cyt.,s. 113.
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§lenia o procesie rozwoju czlowieka, o sferach, w ktorych rozwoj
ten powinien przebiega¢ i wreszcie o sposobach i narzedziach
jego wspierania. Skoro wiec antropocentryzm patrzy na czlo-
wieka w kontekscie Swiata przyrody, stad tez konsekwentnie
ksztalcenie rozumiane winno by¢ jako oddzialywanie tylko na
sfere egzystencjalng i przybiera¢ winno wymiar zdobywania wie-
dzy i umiejetnosci czyli kompetencji. Hasla encyklopedyczne ida
whasnie w tym kierunku, definiujac ksztalcenie, jako ogot czyn-
nosci i proceséw umozliwiajacych ludziom poznanie przyrody,
spoleczenistwa i kultury, a zarazem uczestnictwo w ich prze-
ksztalcaniu, jak rowniez mozliwie wszechstronny rozwdj spraw-
nosci fizycznych i umystowych, zainteresowan i zdolnosci, takze
wyrobienie odpowiednich postaw i przekonan”*’. Zatem ksztal-
ci¢ to: przekazywac komus wiedze, umiejetnoSci, czynic starania,
aby kto§ zdobywal wiedze, rozwijal umiejetnosci i dopiero gdzies
»na koncu” rozwija¢ cechy charakteru’®. Odwolujac sie w tym
miejscu do klasykow polskiej dydaktyki nalezy odnotowad, ze
dla W. Okonia ,ksztalcenie to system dzialan zmierzajacych do
tego, by uczacej sie jednostce lub zbiorowi jednostek umozliwié:
a) poznanie Swiata, jaki stworzyla natura i jaki zawdzieczamy kul-
turze, wlacznie z nauka, sztuka i technika; b) przygotowanie sie
do zmieniania §wiata poprzez rozwiniecie kwalifikacji fizycznych
i umystowych, zdolnosci i uzdolnief, zainteresowan i zamilowan
oraz potrzeb i umiejetnoSci samoksztalceniowych; ¢) uksztatto-
wanie indywidualnej osobowosci poprzez rozwiniecie postaw
tworczych oraz osobistego stosunku do warto$ci moralnych, spo-
lecznych, poznawczych, artystycznych i religijnych”?’. Natomiast
Cz. Kupisiewicz okreslit ksztalcenie jako proces, ktory ,moze
prowadzi¢ przede wszystkim, a niekiedy wylacznie, do opano-

» https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/ksztalcenie;3928490.html [dostep z dn. 27.08.2018].
36 https://sjp.pwn.pl/slowniki/kszta % C5 % 82cenie.html [dostep z dn. 27.08.2018]
7 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 191.
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wania przez ucznidéw tylko okreslonych wiadomosci i umiejet-
noSci, ale moze tez wplywaé w sposob istotny na ich wszech-
stronny rozwdj. (..) Ponadto celem tego procesu jest
ksztaltowanie u uczniow okreslonych postaw, wdrozenie do sys-
tematycznego i samodzielnego zdobywania wiedzy, do indywi-
dualnej oraz zespolowej dzialalnosci poznawczej, wpojenie
wartoSciowych zasad postepowania, stowem- wszechstronny in-
telektualny rozwoj dzieci, mlodziezy i dorostych, wielostronnie
powigzany rozwojem emocjonalnym i wolicjonalnym ™%,
Oznacza to, ze celem ksztalcenia jest zapoznanie z szeroko po-
jeta kultura, ksztaltowanie indywidualnej jednostki oraz osobistych
wartoSci przy zalozeniu, Ze jest ono nieodlacznie zwigzane z samo-
doskonaleniem sie cztowieka i rozwojem jego umiejetnosci. A prze-
ciez juz B. Nawroczynski okreslal ksztalcenie jako nauczanie
ksztalcace, w ktorego sktad wchodzi wychowanie i nauczanie®.
Warto wiec w tym miejscu podjac probe systematyzacji konsek-
wendji, jakie dla rozwoju i ksztalcenia czlowieka przynosza systemy
pedagogiczne odwolujace sie do antropocentryzmu i personalizmu.

Tab. 1. Konsekwencje przyjmowania antropocentrycznej badz
personalistycznej wizji cztowieka w procesie ksztalcenia.

Przejaw

Antropocentryzm

Personalizm

Teleologia

Czlowiek stanowi centrum i
cel wszech§wiata, a wszystko
w przyrodzie dzieje si¢ ze
wzgledu na niego®. Czlowiek
stanowi cel sam w sobie,
warto§¢ najwyzsza, bezwzgled-
na i punkt odniesienia dla
wszelkich innych wartosci
natury i kultury*.

Cel czowieka ujmuje i
odnosi do transcendendji,
ktéra pozwala zrozumieé
konieczno$¢ dzialan na rzecz
uzdalniania podmiotu do
przejecia kierownictwa nad
procesem whasnego rozwoju.

38 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolney, Warszawa 1995, s. 22.
3 B, Nawroczynski, Zasady nauczania, Warszawa-Wroctaw 1946, s. 43.

40 Zob. https://sjp.pwn.pl/sjp/antropocentryzm;2440560.html [dostep z dn. 22.08.2018].
A, Ganowicz-Baczyk, Antropocentryzm, w: Stownik bioetyks, biopolityki i ekofilozofii,
red. M. Ciszek, Warszawa 2008, s. 19.
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Indywidualizm

Uwypukla role jednostki, uznajac ja za
najwyzsze dobro. W konsekwencji uz-
naje pierwszefistwo potrzeb jednostek
przed  interesami  spoleczefi-stwa
panstwa, oraz innych 0sob z jednoczes-
nym przyzwoleniem na utylitarystyczne
traktowanie zasad i norm®,

Stoi na stanowisku, ze indy-
widualizm jest najwieksza
bariera w rozwoju czlowieka
jako osoby, gdyz skupia jed-
nostke na samej sobie,
prowadzac ja w ten sposob
do izolacji od innych osob.
Indywidualizm traktuje jed-
nostke jak bozka, ktory ma
nieograniczong wolno$¢ i
kt6ry walczy z innymi ludZmi
po to, by osiagna¢ swe ego-
istyczne cele. Jest tez przyz-
woleniem na zycie kosztem
innych ludzi*.

Egoizm

Przyzwala na eksponowanie milosci
samego siebie, podporzadkowanie
wlasnym potrzebom intereséw innych
ludzi, myslenie wylacznie o sobie i
swoich korzysciach.

Kladzie nacisk na ksztal-
towanie postawy wielko-
dusznosci i solidaryzmu,
ktore uznaja za podstawowa
ceche spoleczenstwa wspol-
note interesow i konieczno$é
angazowania si¢ W pomoc
jednostkom stabszym.

Moralizm

Uznaje wartosci moralne za podsta-
wowe, mogace nawet zastapic wszystkie
inne w tym takze religijne.

Wyraza przekonanie, ze wszelkie zmi-
any spoleczne beda mozliwe do zreali-
zowania niejako automatycznie, gdy
zmieni sie my$lenie i postepowanie jed-
nostek®.

Personalizm przeciwny jest
moralizmowi, bo twierdzi, ze
nie  wystarczy  zmieni¢
czlowieka, by automatycznie
poprawi¢  funkcjonowanie
calej spolecznosci, w ktorej
cowiek zyje. Nie wystarczy
tez zmieni¢ warunki eko-
nomiczne i system spofeczny,
aby pojedynczy czlowiek za-
czat funkcjonowaé w dojrzal-
szy niz dotad sposob*.

27, Moltka, W nurcie personalistycznego wychowania, ,Rocznik Wydzialu Pedagog-
icznego” 2003, w: https://www.januszmolka.com/w-nurcie-personalnego-wychowan
[dostep z dn. 22.08.2018].

# Zob. https://sjp.pwn.pl/slowniki/indywidualizm.html [dostep z dn. 22.08.2018].

# M. Korzekwa, Personalizimn E. Mouniera a wychowanie, w: https://opoka.org.pl /bib-
lioteka/F/FE/ Mounier _pedagog.html [dostep z dn. 22.08.2018].

4 Zob. http://www.edupedia.pl/words/index/show/493675_slownik_filozoficzny-mor-
alizm.html [dostep z dn. 22.08.2018].

46 M. Korzekwa, Personalizin E. Mouniera a wychowanie, dz. cyt.
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Duchowosé Przeciwstawiana jest (o ile w ogdle | Przyjmuje, Ze punktem wyjscia
jest przyjmowana) religijnosci, gdyz | duchowosci jest zrozumienie samego
uwaza sie, iz ma negatywne konotacje | siebie. Duchowos¢ to zdolnos¢
wyprowadzane z tego, Ze jest ona | czlowieka do zrozumienia samego
ograniczana i ksztaltowana przez | siebie, czyli do  znalezienia
doktryne. Duchowos¢ natomiast, to | odpowiedzi na pytanie: kim jestem,
osobista afirmacja transcendendji, | skad sie wzigtem, dokad zmierzam,
dazenie do przezywania doswiad- | w oparciu o jakie wiezi i wartosci
czeh religijnych bez lacznosci z insty- | moge osiagna¢ cel mojego zycia. W
tucjami religijnymi?, konsekwencji duchowos¢ umozliwia

$wiadome kierowanie wlasnym zy-
ciem. Dojrzata duchowos¢ prowadzi
do dojrzatosci w pozostalych sferach
czlowieczenstwa®®,

Wolnosé Rozumie wolno$é, jako postawe | Postrzega wolnos¢ nie w aspekcie
niczym nie ograniczong, zgode na | ,o0d”, a ,do” - do wolno$ci wyboru
odrzucanie jakiejkolwiek koniecz- | dobra, co wiaze si¢ z ustawicznym
nosci, jako swawole, brak jakichkol- | poszukiwaniem tego, co zostalo poz-
wiek zobowigzaf. nane i uznane jako godne naszego

dazenia, poniewaz stanowi §rodek
naszego doskonalenia osobowego®.

Dobroé Pojmowana jest w kontekscie whas- | W centrum swoich zainteresowan
nych potrzeb, i dlatego kazdy | stawia przede wszystkim zagadnienie
powinien robi¢ to, co lezy w jego | dobra oraz rozwoju osoby ludzkiej.
wlasnym interesie. Dobrem jest to, | Jest to podstawowa zasada, ktorej
co w danym momencie shizy | winny byé  podporzadkowane
czowiekowi®. wszelkie inne indywidualne, czy par-

tykularne dobra realizowane przez
cdowieka’,

Kompetentno$é | Nastawiony jest na zdobywanie | Sprzeciwia sie zdobywaniu kompe-
sprawnosci, przygotowania meryto- | tencji jednie w obszarze zawodowym,
rycznego, wiedzy w danej dziedzinie, | wskazujac konieczno§é¢ rozwoju we
umiejetnoSci rozwiazywania prob- | wszystkich obszarach, gdyz czlowiek
leméw majacych zwigzek z kon- | jest istota, ktora nie zna zastoju, nie
kretng profesja™. jest nigdy ukofczony, a zycie

czlowieka jest rozpostarte miedzy
sobg aktualnym a sobg mozliwym”.

Wyksztalcenie Redukowane jest do zdobytej | Personalizm ksztalcenie pojmuje
wiedzy, umiejetnosci i sprawnosci | jako proces rozwoju osobowego. W
umozliwiajacych jednostce poznanie | nim czlowiek przekracza poziom
otaczajacego $wiata i skuteczne w | tylko naturalnego prawa koniecznos-
nim dzialanie, wykonywanie okres- | ci, aby osiggnaé to, co ,lepsze”, a
lonego zawodu. Inaczej - wynik ksz- | wiec otwarty jest na transcendencje”.
talcenia i samoksztalcenia™.

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

4 Zob. http://www.ipri.pl/duchowosc/ [dostep z dn.

22.08.2018].
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Analizujac powyzsze, mozna stwierdzié, iz personalizm opie-
rajac sie na realistycznej oraz integralnej wizji czlowieka, zdo-
bywa mozliwos¢ przezwyciezania wszystkich wyrosltych na
gruncie zdeformowanego antropocentryzmu, a przez to jedno-
stronnych i naiwnych systemow pedagogicznych.

5. Zakonczenie

Pytanie o wizje i fundamenty ksztalcenia kaze szukaé odpo-
wiedzi pomiedzy antropocentryzmem a personalizmem. Troska
o czlowieka moze bowiem przybraé diametralnie rozne rozwia-
zania filozoficzne, aksjologiczne, moralne, czy pedagogiczne. Po-
niewaz zycie nie znosi pustki, a raz udzielone odpowiedzi na
kluczowe zagadnienia, w obliczu nowych kontekstow kulturo-
wych i politycznych, domagaja sie albo wiernosci im albo poszu-
kiwania nowych. Kazde zatem pokolenie pedagogdw, nauczycieli
i wychowawcow szukaé musi zdrowych fundamentow, na kto-
rych bedzie mozna realizowac proces ksztalcenia, obejmujacy
wymiary dydaktyki i wychowania. Takze wspolczesna literatura®
whasciwymi sobie §rodkami jasno wskazuje, ze wyrosly z antro-
pocentryzmu liberalny indywidualizm prowadzi do zniszczenia
fundamentow cywilizacyjnych, a wiec rozbicia rodziny, zatraty
sensu zycia, niezdolnoSci do nawigzania glebszej wiezi miedzy

4 Zob. M. Dziewiecki, Duchowosé, dojrzatosé i wolnosé, w: https://opoka.org.pl/biblio-
teka/T/TS/duchowosc _dojrz _w. html [dostep z dn. 22.08.2018].

¥ Zob. F. Adamski, Personalizin i pedagogika personalistyczna, dz. cyt., s. 352.

50 Zob. https://pl.wikipedia.org/wiki/Egoizm [dostep z dn. 22.08.2018].

1], Motka, W nurcie personalistycznego wychowania, dz. cyt.

52 Zob. https://sjp.pl/kompetentno % C5 % 9B % C4 %87 [dostep z dn. 22.08.2018].

> Zob. M. Nowak, Personalistyczne wychowanie, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. IV, red. T. Pilch, Warszawa 2005, s. 353.

>+ Zob. https://pl.wikipedia.org/wiki/Wykszta % C5 %82 cenie [dostep z dn. 22.08.2018].

> Zob. M. Nowak, Personalistyczne wychowanie, dz. cyt., s. 353.

%6 Zob. M. Houellebecq, Uleglosé, Warszawa 2015.
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ludZmi i szukania wcigz nowych zrédel przyjemnosci. Refleksja
nad fundamentami ksztalcenia realizowanego wspolczesnie pro-
wadzi do konkluzji, ze najlepszym srodkiem zabezpieczajacym
przed pustka egzystencjalng i aksjologiczng sa wskazania perso-
nalizmu. Realizm myS$lenia o czlowieku jako calosci, o jego moz-
liwoSciach, ale i ograniczeniach, bedacy ,nastepstwem
naturalnego ludzkiego poznania dokonywanego za pomoca wra-
zeh, wyobrazen, pojeé, sadow, rozumowan i miedzyosobowego
komunikowania sie w jezyku naturalnym”’ pozwala madrze za-
projektowaé, a nastepnie realizowac proces stawania sie coraz
bardziej czlowiekiem. Owocem odpowiedzialnie realizowanego
procesu ksztalcenia jest osoba, ktora cieszy sie swym istnieniem,
gdyz potrafi odnalez¢ niepowtarzalne miejsce we wspdlnocie
0s6b, ktore kieruja sie prawda, dobrem i picknem’.
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ANTHROPOCENTRISM AND PERSONALISM
AS DIFFERENTIATING CATEGORIES IN EDUCATION

Summary

The care of a man could require radically different philosophi-
cal, axiological, moral or pedagogical solutions. The question
concerning the idea and the foundations of education, by itself
obligates one to search for a healthy foundation in order to fulfill
the educational process. This is a necessity in the perspective of
the rise of liberal individualism which leads to the destruction
of the foundations of civilization; that is, family breakdown, loss
of the meaning in life, the inability to establish deeper relation-
ships between people and the addiction to pleasure. The reflec-
tion on the foundations of modern education leads to the
conclusion that the best means of protection against the existen-
tial and axiological emptiness originating from the anthropocen-
trism could be provided by the personalism rooted in
metaphysics. The perspective of holistic thinking concerning the
human being, its abilities and limitations, allows the individual
to comprehensively design and fulfill the process of the matura-
tion in their humanity.
Keywords: anthropocentrism, personalism, education
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Stefan Szary”

PAIDEIA W LOGOTERAPII
VIKTORA EMILA FRANKLA
OD LOGOTERAPII DO LOGOPEDAGOGIKI

1. Wstep. 2. Pytanie fundamentalne. 3. Koncepcja podmiotu. 3.1. Ducho-
wos¢ i Swiat ludzkich wartosci. 3.2. Sumienie. 3.3. Logos. 3.4. Wolnos¢ ¢
odpowiedzialnosé. 3.5. Samotranscendencya. 3.6. Homo patiens. 4. Wokét
paidei — logopedagogika. 4.1. Zycie jako zadanie. 4.2. Przezwyciezanie
pustki egzystencialney. 4.3. Religiiny aspekt 3ycia. 5. Zakoriczente.

Abstrakt

Poglady Viktora Emila Frankla znane s3 na calym §wiecie.
Szczegdlng uwage zwraca w nich pojecie logosu rozumianego
jako sens. W swiecie dotknietym kryzysem sensu, cztowiek ogra-
nicza autorefleksje egzystencjalng i sposob realizacji wlasnego
zycia do woli pieniadza, woli przyjemnosci, woli zdobywania
dobr materialnych, pomijajac aspekty wartoSci wyzszych i ha-
mujac w ten sposdb mozliwosé¢ pelnego rozwoju. Logoterapia
jest przede wszystkim forma psychoterapii, lecz podstawowe jej
zalozenia pozwalaja zbudowac oryginalng postaé logopedago-
giki, gdzie kluczowym pojeciem dla jednej i drugiej formy jest
stowo paideia. Chodzi bowiem o ideal wychowania czlowieka

* Collegium Da Vinci w Poznaniu, e-mail: st.szary@gmail.com; strona internetowa autora:
www.stefan-szary.pl.tl
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poprzez budzenie jego Swiadomosci na Swiat ludzkich wartosci
oraz czynienie go zdolnym do przyjecia odpowiedzialnoSci za
realizacje sensu wlasnego zycia.

Stowa kluczowe: filozofia wychowania, pedagogika, logote-
rapia, logopedagogika

1. Wstep

Viktor Emil Frankl (1905-1997), profesor neurologii i psy-
chiatrii Uniwersytetu Wiedefskiego, nalezy do grona tych au-
torow, ktorych w zaden sposdb nie mozna przypisaé i
zaszufladkowaé do jednego tylko nurtu czy kierunku nauko-
wego. Oczywiscie, znany jest przede wszystkim jako tworca lo-
goterapii, zaliczanej do trzeciej — obok psychoanalizy Zygmunta
Freuda i psychologii indywidualnej Alfreda Adlera — wieden-
skiej szkoly psychoterapii, ale myslac o naukowej spusciznie
Frankla nie mozna zapominac o tym, ze korzystat on z bogactwa
wielu dziedzin, w tym ogromna role przypisywat filozofii, psy-
chologii, medycynie, teologii. Oprocz tego, co nalezy zaznaczy¢
w szczegdlny sposob, odwolywat sie on niezwykle czesto do
skarbca wlasnego doSwiadczenia zyciowego, zwlaszcza do
okresu uwiezienia w niemieckich obozach koncentracyjnych,
m.in. w Auschwitz i w Dachau, a takze spotkan z ludzmi cier-
piacymi. Szukajac odpowiedzi na wazne pytania, Frankl, z jed-
nej strony, nieustannie postugiwal sie racjonalnym mysleniem
krytycznym, z drugiej, mial odwage wyznaczania celow i dazenia
do nich niezaleznie od tego, jakie panowaly opinie wsrod innych
waznych w danej dziedzinie naukowcow. Niezaleznos¢ w daze-
niu do prawdy, wskazujaca na swoistg dojrzalos¢ badacza, ce-
chowala Frankla od wczesnego okresu jego dzialalnosci
naukowej. Osobistg decyzja Alfreda Adlera zostal on usuniety
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z Towarzystwa Psychologii Indywidualnej z powodu gloszenia
,nieortodoksyjnych pogladéw”!. Naczelny Rabin Wspdlnoty
Narodoéw dr Jonathan Sacks wyrazil nastepujaca opinie: ,, Viktor
Frankl to jeden z autorytetow moralnych XX wieku. Jego prze-
myslenia zwigzane z zagadnieniami wolnosci czlowieka, jego
godnosci oraz poszukiwania sensu zycia maja gleboko wymiar
humanitarny i moc przemieniania ludzkich serc i umystow”2.

Studium tekstow Viktora Frankla to warto§ciowy czas po-
szukiwan odpowiedzi na najglebsze pytania egzystencjalne. W
zyciu chodzi bowiem nie o to, by sta¢ sie bezkrytycznym wy-
znawcy takiej lub innej teorii naukowej, lecz by odnalezé i przy-
ja¢ zdrows filozofie zycia, , dzieki ktorej zdotamy wykazaé, ze
zycie kazdego czlowieka naprawde ma sens™.

Nie trzeba dodawadé, ze naukowe poglady Frankla stanowia
bardzo wazny wieloaspektowy wklad, takze gdy chodzi o dzie-
dzine pedagogiki. W niniejszym artykule zwlaszcza ten aspekt
— pedagogiczny — zostanie wydobyty i przedstawiony, majac na
uwadze greckie stowo: raideio.

2. Pytanie fundamentalne

Kluczowym zagadnieniem w kazdej z dziedzin nalezacych
do nauk humanistycznych (Gezsteswissenschaften) jest pytanie:

! Por. O Autorze [Od Redakgjil, w: V. E. Frankl, Lekarz i dusza. Wprowadzenie do logo-
terapii analizy egzystencialnej, thum. R. Skrzypczak, Warszawa 2017, s. 275.

2 Wpis na oktadce do ksiazki: V. E. Frankl, Czlowiek w poszukiwaniu sensu. Glos nadzier
2 otchtani Holokaustu, tham. A. Wolnicka, Warszawa 2009.

> V. E. Frankl, Wola sensu. Zatozenia i zastosowanie logoterapii, thum. A. Wolnicka, War-
szawa 2010, s. 112.
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Co to jest cztowiek? Kim jest cztowiek? Czy to jest czlowiek?*
Zrodlowosé tego problemu doskonale wyrazil Paul Tillich, pi-
szac, ze czlowiek jest pytaniem wszystkich pytan, pytaniem fun-
damentalnym, pytaniem otwierajacym: ,on sam [czlowiek] jest
brama do glebszych poziomow rzeczywistosci”. Frankl wska-
zuje natomiast na zrodtowosé filozoficznego zdziwienia, odno-
szac je do szczegdlnego wyjatkowego prafenomenu. ,Jezeli
bowiem — jak utrzymywala filozofia starozytna — wszelkie filo-
zofowanie zaczyna sie «od zdziwienia», «zdumienia», to praw-
dziwym cudem, misterium, przed ktorym stoi kazdy filozof, jest
prafenomen jego wlasnej egzystencji. Jako filozofa zdumiewa
mnie to, ze istnieje, ze ja to ja”°.

Frankl zwracal uwage, ze wspolczesnemu naukowemu po-
szukiwaniu odpowiedzi na to fundamentalne pytanie grozi
jedno podstawowe niebezpieczefstwo, ktore przesadza o nie-
powodzeniu poznawczym: redukcjonizm. Jedna z glownych
przyczyn redukcjonizmu jest zawezenie w naukach do specjali-
zacji naukowej, natomiast jego skutkiem jest utrata szerokiej
perspektywy — zawezenie horyzontu poznawczego. ,Zyjemy w
epoce specjalistow — ttumaczy Frankl — i zbieramy tego zniwo.
Specyalistq jest dla mnie czlowiek, ktory zamiast lasu prawdy za-
czyna dostrzegac wylacznie drzewa faktow”’. Co wiecej, specja-
lisci czesto roszcza sobie prawo do posiadania ,,wiedzy totalne;j”
przez generalizowanie — dodajmy: nieuprawnione. W ten spo-
sob ,biologia zmienia sie w biologizm, psychologia w psycho-

4 Swiadomie nawiazuje do tytutu waznej ksiazki Primo Leviego: Czy fo jest cztowiek, tham. H.
Wisniowska, Warszawa 1996. Ksiazka ta zaliczana jest do klasyki literatury Holokaustu.

> P. Tillich, Teologia systematyczna, tom 1, thum. J. Marzecki, Wydawnictwo Antyk, Kety
2004, s. 63.

¢ V. E. Frankl, Homo Patiens. Logoterapia i jej kliniczne zastosowanie. Pluralizin nauk a
Jednosé cztowieka. Czlowiek wolny, thum. R. Czernecki i Z. J. Jaroszewski, Warszawa
1998, s. 69.
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logizm, a socjologia w socjologizm. Innymi stowy — wyjasnia
Frankl — nauka zmienia sie w ideologie”®.

W tym miejscu nalezy postawi¢ wazne pytanie: Czego nie
dostrzega psychologizm w odniesieniu do pytania o istote czto-
wieka? Co waznego pomija? Psychologizm, zdaniem Frankla,
pomija calg sfere duchowosci — jest slepy wobec ducha’, podob-
nie jak fizjologizm dostrzega jedynie ,mechanizmy i che-
mizmy”!°, Ignorowanie duchowosci powoduje daleko idace
konsekwencje, takze w psychoterapii: ,,psychoterapeuta, ktory
nie przezwyciezyl psychologizmu — konkluduje Frankl — trak-
tuje osobe jak rzecz, i to w dostlownym znaczeniu tego stowa”!!.
Psychologizm dazac do zobiektywizowanego obrazu osoby, do-
konuje urzeczowienia, reifikacji, pomijajac egzystencjalny
aspekt osoby, ktory wymyka sie wszelkim probom totalnego zo-
biektywizowania'?.

Z podobnym zawezeniem horyzontu mamy do czynienia
takze w przypadku socjologizmu, wedtug ktorego wszystko jest
uwarunkowane spolecznie’®. Socjologizm pozostaje slepy wobec
faktu, wedlug ktorego: ,Bycie czlowiekiem to przekraczanie sa-
mego siebie. (...) Istota ludzkiej egzystencji lezy w samotrans-
cendencji” !4,

Frankl zwraca uwage, ze wszelkie «-zz72y» w nauce, z jednej
strony, izoluja i absolutyzuja, a z drugiej, zawezaja i ograniczaja.
W konsekwencji ani biologizm, ani psychologizm, ani socjolo-

" Tenze, Wola sensu. Zatozenia i zastosowanie logoterapiz, dz. cyt., s. 32.
8 Tamze, s. 34.

% Por. tenze, Homo Patiens, dz. cyt., s. 19.

10 Tamze, s. 10.

1 Tamze, s. 19.

12 Por, tamze, s. 20.

B Por. tamze, s. 48.

14 Tenze, Lekarz i dusza, dz. cyt., s. 46.
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gizm nie potrafig dotrze¢ do istoty czlowieka, cho¢ probuja ro-
Sci¢ sobie do tego prawoP.

Jednym z waznych Zrodet kryzysu humanizmu jest zatem
redukcjonizm antropologiczny, ktory nie uwzglednia, a nawet
ignoruje, duchowy wymiar czlowieka. Nieustannie swoje kon-
sekwencje zbiera falszywe prze§wiadczenie zbudowane na kar-
tezjanskim dualizmie antropologicznym, wedlug ktorego
czlowiek to «res» — rzecz: «res cogitans» 1 «res extensa» — «res
psyches i « res somax.

I jeszcze jeden wazny aspekt podkreslany przez Frankla, za-
warty w pojeciu nihilizmu. ,Nihilizm jest zaprzeczeniem sensu.
Nihilizm nie dopuszcza nie tylko wiary w nadprzyrodzonosé,
ale takze w sens czegokolwiek”!®. Warto zwrdci¢ uwage, ze ni-
hilizm poznaweczy jest §lepota na Swiat ludzkich wartosci, nihi-
lizm metafizyczny — Slepota na Swiat potrzeb metafizycznych,
nihilizm moralny — Slepota na krzywde, dobro i zto, nihilizm eg-
zystencjalny — §lepotg na sens egzystencji. Nihilizm jest przede
wszystkim ,,chorobg ludzkiego ducha”, ktorg za Serenem Kier-
kegaardem mozna nazwac ,,chorobg na Smierc”.

Wobec powyzszego warto w tym miejscu zadac kolejne py-
tanie, odnoszace sie do podstaw wychowania i ksztalcenia hu-
manistycznego: czy rzeczywiScie wla§ciwym, reformatorskim
krokiem jest ograniczanie, a nawet redukowanie zaje¢ z filozofii
na takich kierunkach jak psychologia, socjologia, pedagogika,
medycyna? Czy nie jest to przyslowiowe podcinanie galezi, na
ktorej jeszcze wcigz bezpiecznie sie siedzi? Innym zagadnieniem
jest sposob i jakosé prowadzonych zajec z tej dziedziny...

 Por. tenze, Homo Patiens, dz. cyt., s. 96.
16 Tamze, s. 100.
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Powr6émy jednak do pytania fundamentalnego: Czym, a ra-
czej kim jest cztowiek? Viktor Frankl nie pozostawia tego pyta-
nia bez odpowiedzi. Zanim nastapia jakiekolwiek wyjasnienie
pod postacig definicji, wczesniej — zgodnie z zalozeniami feno-
menologicznymi — prezentuje on obraz, opis, dzieki ktoremu
mozna ,intuicyjnie zobaczy¢” odpowiedz: ,, My znamy juz czlo-
wieka; — pisze Frankl — poznalismy go lepiej niz ktorekolwiek
pokolenia przed nami. Wiemy, do czego czlowiek jest zdolny.
Wiemy, ze to czlowiek jest istota, ktora wynalazta komory ga-
zowe, ale takze ta istota, ktora sama do tych komor wkraczata —
jako meczennik. W czlowieku utajone s3 mozliwosci zardwno
w jednym, jak i w drugim kierunku; ktore z nich urzeczywistni,
decyduje on sam. Czlowiek jest istotg rozstrzygajaca, postanawia
on w kazdej chwili i rozstrzyga to, co ma by¢ w chwili nastep-
nej” V",

Chociaz do chwili obecnej pojecie paidei zostalo
wypowiedziane tylko raz, nie ulega watpliwosci, ze jest ono idea
osiowa, wokol ktorej krok po kroku rozwijac sie bedzie dalsza
cze$¢ niniejszej refleksji o czlowieku.

3. Koncepcja podmiotu

Kartezjanski dualizm antropologiczny, powszechnie przyjety
w nauce od XVII wieku, zostat przez Frankla poddany krytyce
i zakwestionowany jako nieuprawniony redukcjonizm. Wta-
sciwa koncepcja podmiotu zawiera bowiem nie dwie sfery: cie-
lesng i psychiczna, lecz trzy — uzupelnione przez sfere duchows.
Czlowiek jest syntezg trzech sfer, ktore tworza: «soma», «psy-
che», «pneuma.

7 Tamze, s. 64.
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3.1. Duchowosé i swiat ludzkich wartosci

Czlowiek posiada cialo i dusze, — pisze Frankl — ale jest du-
chem!'®. Wazne jest, aby sfere duchows rozumie¢ we wlasciwy
sposob. Nie chodzi tu bowiem o ,,dolaczanie jakichkolwiek sko-
jarzen religijnych; chodzi wylacznie o podkreslenie faktu, iz
mamy do czynienia ze zjawiskiem wlasciwym czlowiekowi, w
przeciwienstwie do doswiadczen bedacych udzialem wszystkich
zwierzat. Innymi stowy, poprzez «duchowy» nalezy rozumieé
to, co ludzkie w czlowieku”?.

Pojawia sie pytanie o to, co w czlowieku nalezy dostrzec jako
specyficznie ludzkie. Czynnikiem charakteryzujacym czlowieka
w szczegolny sposob i wskazujacym bezposrednio na jego du-
chowos§¢, w rozumieniu Frankla, jest przede wszystkim §wiado-
mos¢ istnienia wobec wartosci. Zycie czlowieka to nieustanne
egzystowanie w obliczu wartosci, ktore wzywaja, by ten je do-
strzegl, dokonal wyboru, i albo urzeczywistnil albo odrzucit?.
Pozorny brak wyboru, jest takze dokonanym wyborem.

3.2. Sumienie

Tworca logoterapii bardzo wazng role przypisuje sumieniu.
Jak juz wcze$niej wspomniano, czlowiek jest istota rozstrzyga-
jaca, a dokonywanie wybordow — nawigzujac do pogladéw Pas-
cala — odbywa sie nie tylko w Swietle racji rozumu, lecz takze w
Swietle racji serca. ,Racje serca, — thumaczyt Leszek Kolakowski
— ktorych rozum dostarczy¢ nie moze, nie sg jednakze sprawa

18 Por. tamze, s. 238.

Y Tenze, Bog ukryty. W poszukiwaniu ostatecznego sensu, tham. A. Wolnicka, Warszawa
2012, s. 41.

20 Por. tenze, Sila do zycia, ,,Znak”, 151/1967, ss. 42-43.
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sentymentalng, mglistym uczuciem, ktére moze by¢ zwodnicze.
To sg intuicje, ktore daja pewnosé, chociaz niepodobna ich w
scistym sensie udowodni¢. Aksjomaty geometrii, ktorych tez
udowodni¢ nie mozna, tez sa przez «racje serca» przyjete, nie
inaczej anizeli pewnos$¢, ze nie $nimy na jawie, wbrew Kartez-
juszowemu watpieniu”?!. Pomniejszanie roli sumienia jest nie-
uprawnionym oddalaniem sie od mozliwosci
komplementarnego rozumienia istoty czlowieka. Sumienie bo-
wiem, rozum moralny, — jak je takze okresla Frankl — potrafi in-
tuicyjnie wskaza¢ na powinnos§¢ zrealizowania konkretnej
warto$ci w konkretnej sytuacji, czego nie jest w stanie dokona¢
zaden przepis prawa w rozumieniu chociazby ,imperatywu ka-
tegorycznego” Kanta. To za sprawa sumienia, czlowiek staje sie
soba, Jednostka (der Einzelne — Kierkegaard), byciem §wiado-
mym (Da-sein Heidegger). ,,Podazanie za glosem sumienia za-
wsze oznacza wysoko zindywidualizowana egzystencje, w pelni
swiadomg wyjatkowosci kazdej sytuacji. Sumienie rzeczywiScie
w caloSci ogarnia konkretne «tu» (Da) naszego osobowego
bycia (Sezn)”?.

3.3. Logos

Sercem koncepcji Viktora Frankla jest pojecie logosu rozu-
mianego jako sens. Wymowne s3 tytuly najwazniejszych jego
prac: ,Czlowiek w poszukiwaniu sensu”, ,Wola sensu”, , Bog
ukryty. W poszukiwaniu ostatecznego sensu”. Wedlug Frankla
czlowiek zyje zanurzony w woli sensu, w pragnieniu sensu, w
jego poszukiwaniu: sensu zycia, sensu cierpienia, sensu pracy,
sensu miloSci, sensu $mierci, sensu ostatecznego, okreslanego

2 L. Kolakowski, O co nas pytajq wielcy filozofowie. Seria II, Krakow 2005, s. 75.
2 V. E. Frankl, Bog ukryty, dz. cyt., s. 56.
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jako nadsens lub supersens (der Uber-Sinn). Celniej niz definicja
nastepujace stwierdzenie Frankla ukazuje istote omawianej
sprawy: ,,Czlowiek nie chce istnie¢ za wszelka cene, ale to, czego
naprawde chce, to: zy¢ z sensem”?*. Doslowne «zo be or not to
be» czlowieka uzaleznione jest od §wiadomosci zwigzanej z
uswiadomieniem sobie sensu: ,bycie czlowiekiem oznacza ist-
nienie w obliczu sensu, jaki nalezy wypehic¢, i wartosci, jakie
nalezy zrealizowad”?. I oto w tym miejscu raz jeszcze pojawia
sie kwestia sumienia. Tym razem Frankl dookresla je ,jako in-
tuicyjna zdolnos$¢ odczuwania wyjatkowego i unikalnego sensu,
ktory kryje sie w kazdej sytuacji. Jednym stowem sumienie jest
narzadem sensu”?. Nie chodzi juz zatem tylko o blizej niespre-
cyzowane poczucie moralne, ktore kto§ w sobie odczuwa lub
nie, na ktore chetnie powolujg sie przeciwnicy waznoS$ci sumie-
nia, lecz chodzi o zdolno§é¢ odkrywania (odnajdywania) sensu,
ktora w odniesieniu do egzystencji ma znaczenie fundamentalne
i absolutne — w niektorych sytuacjach przesadza o zyciu lub wy-
cofaniu sie z niego.

3.4. Wolnosé i odpowiedzialnosé

Rozumienie wolnosci i odpowiedzialnosci za wlasne zycie,
Frankl przejmuje, z jednej strony, z obszaru filozofii egzystencji,
z drugiej, z najbardziej osobistych do§wiadczen, opisanych m.in.
w ksigzce: ,Lekarz i dusza. Wprowadzenie do logoterapii i ana-
lizy egzystencjalnej” w rozdziale: ,Psychologia obozu koncen-
tracyjnego”?°. Skrajnos¢ okolicznoSci radykalnego zniewolenia

3 Tenze, Homo Patiens, dz. cyt., s. 97.

% Tenze, Wola sensu, dz. cyt., s. 73.

> Tenze, Lekarz i dusza, dz. cyt., ss. 70-71.
2 Tamze, s. 116-123.
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sprawiala, ze wolno$¢ poddawana byla niewyobrazalnej probie.
I mimo strasznych warunkéw zycia w obozie koncentracyjnym,
czlowiekowi niejeden raz wolnosci odebra¢ sie nie udawalo,
czlowiek mogt natomiast zrzec sie jej sam. ,Czlowiek bowiem
w kazdym wypadku zachowuje wolnos¢ i ma mozliwos¢ opo-
wiedzenia sie za wplywem otoczenia lub przeciw niemu. Jesli
nawet rzadko robi z tej wolnosci i mozliwosci uzytek — i tak ona
mu przystuguje”?’
swoich granic. W swietle wyzej przywolanego skrajnego przy-
ktadu dostrzec mozna wyraznie, ze wolno$¢ stanowi istotng

, CO nie oznacza tym samym, ze nie ma ona

ceche konstytutywna czlowieka. Dzieki niej moze on realizowaé
konkretne wartoSci, ale moze takze zaniecha¢ ich urzeczywist-
nienia. Za kazdorazowy wybor «za» lub «przeciw» czlowiek po-
nosi  odpowiedzialno§¢.  Dlatego, = uwaza  Frankl,
odpowiedzialno§¢ ma dwa wymiary: przerazajacy i wspanialy.
Przerazajaca jest Swiadomos¢ bycia odpowiedzialnym za kazda
chwile, za kazdy wybor, za kazde urzeczywistnienie i kazde za-
niechanie wobec wartosci, co z kolei ma wplyw na dalsze zycie
czlowieka. Wspaniale natomiast jest to, ze egzystencja cztowieka
nawet w bardzo ograniczonych mozliwosciach zalezy od jego
decyzji. Albo buduje, ratuje, tworzy albo niszczy, zaprzepaszcza,
gubi?®, Zwrot ku odpowiedzialnosci za wypelnienie sensu whas-
nego zycia stanowi podstawe i istote ludzkiej egzystencji®’.

% Por. tamze, s. 119.
2 Por. tamze, s. 63-64.
» Por. tamze, s. 51, oraz: tenze, Bg ukryty, dz. cyt., s. 148.
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3.5. Samotranscendencja

Dopiero teraz mozna wskazad, ze egzystencja czlowieka jest,
po pierwsze, rozumiana jako koncepcja dynamiczna — «zz statu
nascendr»: ,czlowiek, — pisze Frankl — nie istnieje po to, by by¢,
ale po to, by sie stawaé”?, i po drugie, nie jest jedynie zawezona
perspektywa ukazywang przez Martina Heideggera jako bycie-
ku-$mierci — «Sezn-zum-"Tode». Czlowiek nie jest jedynie «istota
dziejowa», lecz jest takze «otwartoscia», «wychyleniem ku przy-
szloScix», co wskazuje na zdolnosc i koniecznosé przekraczania
siebie samego. , Istota ludzkiej egzystencji — pisze Frankl — lezy
w samotranscendencji”’!. To dzieki niej czlowiek moze sie spel-
niaé, moze w pelni sie zaangazowac w realizacje wartoSci, moze
kochaé, nawet az do zapomnienia o sobie*’. Moze przekraczac
wlasne ograniczenia i stabosci, realizujac siebie.

3.6. Homo patiens

Kolejny istotny aspekt zwigzany bezposrednio z rozumie-
niem koncepcji podmiotu w logoterapii dotyczy cierpienia.
Frankl bardzo wyraznie podkresla, ze kondycja cztowieka, to
kondycja homo patiens, egzystencja naznaczona wymiarem cier-
pienia. ,Obrazowi homo sapiens przeciwstawiamy obraz honzo
patiens, a nakazowi sapere aude — pati aude — odwaz sie cier-
pie¢”®. Zycie nie jest czym$ danym bezwarunkowo. Mijajacy
czas i proces starzenia sie, choroby i cierpienia, a takze $mier¢ i
zwigzane z nimi uczucia leku, trwogi, rozpaczy stanowg istotny

30 Tenze, Homo Patiens, dz. cyt., s. 47.
1 Tenze, Lekarz i dusza, dz. cyt., s. 46.
32 Por. tamze, s. 168.

33 Tenze, Homo Patiens, dz. cyt., s. 83.
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wymiar, na ktory wskazywali w swoich rozwazaniach m.in.
Blaise Pascal, Sgren Kierkegaard, Karl Jaspers. Jedna z najtrud-
niejszych kwestii z jaka przychodzi sie czlowiekowi w zyciu
zmierzy¢ jest proba wyjasnienia sensu cierpienia, a takze afir-
macji cierpienia — przeciwstawiajac je poczuciu bezsensu, stra-
chowi i pokusie ucieczki. ,Cierpienie w pewnym sensie
przestaje by¢ cierpieniem w chwili, gdy nada mu sie sens,
chocby sens ofiary”**. Odniesienie sie do cierpienia stanowi
jedno z waznych zadan w zyciu kazdego czltowieka.

4. Wokol paidei — logopedagogika

Majac nakreslong w zarysie koncepcje cztowieka wedlug
Frankla, przedstawiona zostanie w niniejszym punkcie kwestia
paidei w odniesieniu do logopedagogiki. Warto zwrdcié¢ uwage
na okreslenie, ktorego uzyl sam Frankl: |Logoterapie mozna
okresli¢ mianem wychowania do odpowiedzialnosci”®. Stowo:
«wychowanie» jasno wskazuje na obszar pedagogiki, a na ofi-
cjalnej stronie: www.franklzentrum.org, uzywa sie pojecia: «Lo-
gopddagogik»*® — logopedagogika. Humanistyczne oblicze
psychoterapii powigzane jest u Frankla ze sztuka wychowywa-
nia, budowania autentycznej relacji z drugim czlowiekiem, to-
warzyszeniem drugiemu w odkrywaniu bogactwa wlasnej osoby
i niepowtarzalnoSci wlasnej egzystenciji.

4.1. Zycie jako zadanie

Viktor Frankl uwaza, ze ,sensem zycia jest samo zycie””’, a
fundamentalnym czynnikiem w odniesieniu do rozumienia

% Por. https://www.franklzentrum.org/zentrum/logopaedagogik.html [stan z dn.
7.05.2019].
7 V. E. Frankl, Homo Patiens, dz. cyt., s. 67.
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wlasnej egzystenciji jest uswiadomienie sobie faktu, iz zycie jest
misja, zadaniem, jakie kazdy czlowiek ma do spelnienia. Swia-
domos¢ tego zadania skrywa w sobie sens egzystencji i sprawia,
ze przyszlos¢ nie jest pozbawionym sensu chaosem, w ktorym
wszystko jest dozwolone. Frankl przywotuje mysl Alberta Ein-
steina: ,,Czlowiek, ktory uwaza swe zycie za bezsensowne, jest
nie tylko nieszczesliwy, lecz jest niezdolny do zycia”*8. Logope-
dagogika podaza tu kolejny raz §ladem filozofii egzystencji, do-
strzegajac w niej «filozofie wezwania»*’. Bledem, ktory tatwo
mozna popelni¢ jest odniesienie intelektualne (teoretyczne), za-
miast egzystencjalnego. Tym razem Frankl powoluje sie na Goe-
thego: ,,Jak mozna poznad siebie? Nigdy poprzez refleksje, lecz
jedynie poprzez dzialanie. Staraj sie wypelnia¢ swoje obowigzki,
a wkrotce sie przekonasz, kim jeste$. Czym natomiast sg obo-
wigzki? Wymaganiami tego wlasnie dnia”*’. Brak wlasciwego
odniesienia do wlasnego zycia mozna nazwac bledem Zrodlo-
wym, ktory wplywa na kazdy inny obszar egzystencji. Paideia
ma swoj poczatek w Swiadomym przyjeciu odpowiedzialnosci
za wlasne zycie, gdzie odpowiedz jest wprowadzaniem w czyn*!
i realizacja zyciowego zadania.

4.2. Przezwyciezanie pustki egzystencjalnej

Kryzys egzystencjalny powiazany jest z wiekszym lub mniej-
szym kryzysem sensu. Tam, gdzie jest sens, tam tez jest nadzieja.
Ale tam, gdzie czlowiek nie dostrzega zadnego sensu, pojawia
sie rozpacz, ktora moze by¢ poprzedzona stanem melancholii,

’8 Tenze, Sila do #ycia, dz. cyt., s. 43.

% Por. tenze, Lekarz i dusza, dz. cyt., s. 82.
40 Cyt. za: tamze, s. 82-83.

# Por. tenze, Homo Patiens, dz. cyt., s. 69.
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apatii, depresji, znudzenia, wycofania, pustki egzystencjalne;.
Frankl zwraca uwage na to, ze pustka egzystencjalna posiada
niejedno imie. Przyjmuje ona rozne postaci: wole pienigdza,
wole przyjemnosci, wole uzywania itp. Charakterystycznym jej
objawem jest zahamowanie procesu rozwoju, ograniczenie wlas-
nych mozliwosci do takich form, ktore poczatkowo moga dawac
poczucie satysfakcji i zadowolenia, jednakze w dluzszej perspek-
tywie okazuja bezsens i pustke istnienia. ,Gdy wola pieniedzy
zaczyna dominowac, — wyjasnia Frankl — dazenie do sensu zos-
taje zastapione przez dazenie do bogactwa. Pienigdze ze srodka
staja sie celem samym w sobie, przestajac czemukolwiek shu-
zy¢”%2, W tym sensie nalezy rozumieé sens slow, ze pienigdze
szczeScia nie dajg. Tzw. stadium estetyczne opisywane przez
Kierkegaarda ukazuje dramat egzystencji zmierzajacej ku
pustce, ku rozpaczy, ku melancholii.

Paideia w odniesieniu do pustki egzystencjalnej to nieu-
stanne wzbudzanie dzieciecej ciekawosci, niezaleznie od tego,
ile sie ma lat. Pieknie zagadnienie to zostalo opisane przez An-
toine’a de Saint-Exupéry’ego w Malym: Ksigciu®. Chodzi o nieu-
stanne odkrywanie z dzieciecg fascynacja i zaciekawieniem
tajemnic makro- i mikro-kosmosu, a takze wlasnego miejsca i
roli we wszech$wiecie. To takze odkrywanie sensu zycia, sensu
pracy, sensu miloSci, sensu cierpienia, sensu $Smierci, sensu kaz-
dej sytuacji w ktorej cztowiek zostaje w swoim zyciu postawiony.
,Istnienie ludzkie (cztowieka) jest istnieniem ku sensowi, cho¢-
bysmy go jeszcze bardzo malo znali. Istnieje co$ takiego jak
przedwiedza sensu — czy czlowiek tego chce, czy nie, czy przyj-
muje to do wiadomosci, czy nie, czlowiek wierzy w swoj sens

42 Tenze, Wola sensu, dz. cyt.,s. 127.
# Por. A. de Saint-Exupéry, Maty Kszgze, thum. J. Szwykowski, Warszawa 1991.
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tak dlugo, jak dlugo oddycha. Nawet samobdjca wierzy jeszcze
w jaki§ sens — cho¢ nie jest to sens zycia, zycia dalej, to jednak
sens umierania. Gdyby rzeczywiscie nie wierzyl w zaden sens,
naprawde w zaden — nie potrafilby wtedy ruszy¢ nawet palcem,
a c6z dopiero zmierza¢ do samobdjstwa”#4,

4.3. Religijny aspekt zycia

Zdolnos¢ czlowieka do samotranscendencji nie zatrzymuje
go w granicach czasu i przestrzeni. Czlowiek jest istota potra-
fiaca mysle¢ o nieskoficzonosci, doskonatosci, wiecznosci. Py-
tajac o sens wszelkiego sensu, czlowiek zadaje takze pytania o
sens ostateczny. Wiele razy probowano ,o0dciaé¢ glowe metafi-
zyce”, uniewazni¢ warto$¢ religii w zyciu czlowieka okreslajac
jako zabobon, stan chorobowy, zbiorowa nerwica — jak sie oka-
zuje, celu tego jak dotad na szczeScie nie osiggnieto. Pytania o
Boga s3 pytaniami, ktore czlowiek stawia sobie w r6znych oko-
licznosSciach zycia, niezaleznie od wieku. Proba dyskredytowa-
nia wartosci pytan religijnych jest powaznym bledem i
zwyczajnym naduzyciem, nieuprawniona cenzurg ludzkiego
umystu i serca. Zadajac pytanie: jaki jest sens mojego zycia? —
czlowiek ma pelne prawo do poszukiwania odpowiedzi w od-
niesieniu do Boga. Dla S. Kierkegaarda, A. Einsteina i L. Wit-
tgensteina wiara w Boga powigzana byla z odkrywaniem sensu
istnienia®. W odniesieniu do logopedagogiki, podazajac za
Franklem, zagadnienie to rozumie¢ nalezy w nastepujacy spo-
sob: , Tak czy inaczej, zycie jest pytaniem, zycie jest zadaniem,
a religijny czlowiek rozni sie, by¢ moze, od pozornie niereligij-
nego jedynie tym, ze swdj byt przezywa nie tylko jako zadanie

V. E. Frankl, S¢fa do #ycia, dz. cyt., s. 46.
# Por. tenze, Bdg ukryty, dz. cyt.,s. 192.
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lecz jako polecenie, a to oznacza, ze on przezywa takze te in-
stancje, ktora stawia mu to polecenie. Od tysiecy lat instancje
te nazywa sie Bogiem”4°.

Paideia w odniesieniu do religijnego aspektu zycia polega na
ukazywaniu warto$ci otwartoSci ,,metafizycznej” — otwartoSci
na Tajemnice, otwartosci na Swiat pytan religijnych i metafizycz-
nych, oraz na towarzyszeniu wychowankowi w rzetelnym po-
szukiwaniu odpowiedzi takze na pytania dotyczace sensu

ostatecznego.
5. Zakonczenie

Wielowymiarowos¢ pogladow Viktora Emila Frankla nie po-
woduje chaosu i wrazenia rozbieznosci, lecz przeciwnie, po-
szczegblne ich watki schodza sie w konkretnych punktach,
budujac przejrzysta, uporzadkowang strukture rozwazan o czto-
wieku. Mimo ogdlnosci tematu, Frankl ma Swiadomos¢ tego,
ze: ,Kazda osoba jest unikalna i kazda sytuacja w jej zyciu zda-
rza sie tylko raz. Do tej unikalnosci i wyjatkowosci odnosi sie
kazde konkretne zadanie danej osoby”#. Jedna z podstawowych
powinnosci 0sob, ktore zawodowo pracuja z innymi ludzmi:
psychologdw, pedagogdw, lekarzy, kaplanow jest wychowywanie
do odpowiedzialnosci za rozwdj i realizacje wlasnego zycia. W
tym znaczeniu pazdeza to: po pierwsze, wziecie odpowiedzial-
noSci za drugiego, za postawe, jaka wobec niego sie przyjmuje,
i po drugie, budzenie jego Swiadomosci na §wiat ludzkich war-
tosci oraz czynienie go zdolnym do przyjecia odpowiedzialnosci
za realizacje sensu wlasnego zycia. ,,Bycie czlowiekiem oznacza

% Tenze, Sita do Zycia, dz. cyt., s. 45.
4 Tenze, Lekarz i dusza, dz. cyt., s. 26.
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bycie §wiadomym i bycie odpowiedzialnym”#, a to zadanie jest
podstawowym celem kazdego procesu wychowawczego, kazde;j
paidei oraz kazdej relacji z wychowankiem.
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PAIDEIA IN VIKTOR EMIL FRANKL'S
LOGOTHERAPY
FROM LOGOTHERAPY TO LOGO-PEDAGOGY

Summary

Viktor Emil Frankl’s views are known all over the world. The
key concept of logos, which is understood as meaning, is par-
ticularly important. In a world affected by the crisis of sense,
man limits the existential self-reflection and one’s own lifestyle
to the will of money, the will of pleasure, the will to gain tangible
property, and simultaneously ignores the aspects of higher va-
lues and thus inhibits the possibility of full development. Lo-
gotherapy is primarily a form of psychotherapy, but its basic
assumptions give grounds for the construction of an original
form of logo-pedagogy, where paideia is the key word for both
forms. The ideal of human education consists in awakening
people’s awareness of the world of human values and preparing
them to take responsibility for following their own sense of life.

Keywords: philosophy of education, pedagogy, logotherapy,
logo-pedagogy
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Abstrakt

Procesy transnarodowe ulegly szczegdlnej intensyfikacji na
przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat. Erozji ulegaja dotych-
czasowe struktury bezpieczefstwa spolecznego i ekonomicz-
nego. Towarzyszy temu proces ideologizacji sfery pedagogiki i
edukacji, a jednocze$nie ma miejsce proces odwrotu od trady-
cyjnie pojetych wartosci i klasycznie rozumiane;j filozofii.

Stowa kluczowe: procesy transnarodowe, bezpieczefistwo
spoleczne, bezpieczenstwo kulturowe, filozofia, pedagogika,
edukacja
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1. Tytulem wstepu

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, iz procesy transnarodowe
sa uwarunkowane historycznie, aczkolwiek w gre wchodzg roz-
maite proby ich uporzadkowania, tudziez kreacji przez rozmaite
nurty ideowo-filozoficzne i edukacyjne, wsrod ktorych uwage
zwraca mysl o§wieceniowa i wolnomularska, dialektyka mar-
ksowska, ideologia Nowej Lewicy, szkola frankfurcka!, tudziez
neoliberalizm i postmodernizm. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze
wszelkie ujecia teoretyczne procesow transnarodowych sa po-
chodne wzgledem okreslonych zalozen filozoficznych. Jednako-
woz, problematyka proceséw transnarodowych ma swoje
okreslone odniesienia securitologiczne, zwigzane z faktem roz-
ktadu tradycyjnie rozumianych struktur panstwowych, narodo-
wych, czy kwestii przedefiniowywania sfery tradycji, kultury i
religii, z polozeniem nacisku na transgresje, przekraczanie gra-
nic, czy znoszenie roznic i hierarchii (zarowno w sensie aksjolo-
gicznym, jak i spoleczno-strukturalnym).

Niepodobna wyobrazi¢ sobie wspolczesny ksztalt procesow
transnarodowych, tudziez ideologie globalizmu bez poprzedza-
jacego te zjawiska oSwieceniowego sprzeciwu wobec religii oraz
polozenia nacisku na kwestie demokracji, tolerancji, czy praw
cztowieka, tudziez ideologie wolnego rynku. Nie ulega kwestii,
iz bez dorobku intelektualnego i filozoficznego znaczacych nur-

! Sama nazwa ,szkola frankfurcka” pojawila sie w latach pie¢dziesiatych XX w. W gre
wchodzilo nazwanie odrebnej formacji myslowej o lewicowej proweniencji, ktora mimo
wewnetrznego zroznicowania i ewolucji, jaka przebyta w okresie kilkudziesieciu lat, w
sposob nieprzerwany i konsekwentny realizowata i kontynuowata swo6j program badaw-
czy, nazwany ,teorig krytyczna”, a takze prowadzila szeroka dziatalno$¢ dydaktyczna
oraz wydawnicza i propagandowa, ktdra w pewnym stopniu przyczyniala sie (w aspekcie
ideologicznym) do ufundowania Nowej Lewicy w 1968 r. ,,Szkota frankfurcka” stanowi
zlepek marksizmu, neoheglizmu, kantyzmu, freudyzmu i psychoanalizy; H. Jakuszko,
Frankfurcka Szkota, w: http://www.ptta.pl/pef/pdf/f/frankfurckaszkola.pdf [stan z dn.
11.08.2012].
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tow oSwiecenia, proponujgcych uksztaltowanie ,nowego” czlo-
wieka, oderwanego od przeszlosci, religii i tradycji narodowej,
nie tylko nie bytby mozliwy XIX-wieczny kapitalizm, ale rowniez
paradygmat procesow transnarodowych przelomu XX i XXI stu-
lecia, przy czym zauwazy¢ nalezy, ze sfera bezpieczefstwa, czy
stabilnoSci dotychczasowych struktur ulega erozji w imie koncep-
qji ,zrobwnowazonego rozwoju”, zakladajacego nie tylko interna-
lizacje ideologii ekologicznej, ale rowniez wprowadzenie w zycie
,praw reprodukcyjnych i seksualnych”, tudziez multikultura-
lizmu, czy opowiedzenie sie za animizacja czlowieka i humaniza-
cja zwierzat, co silg rzeczy sprawia, ze klasycznie pojete priorytety
w zakresie bezpieczenstwa ulegaja redefinicji, w imie ochrony za-
grozonego $wiata przyrodniczego kosztem podmiotowosci czlo-
wieka, przy dopuszczeniu dowolno$ci i woluntaryzmu w
dziedzinie ksztaltowania rzeczywistosci spolecznej, politycznej i
ekonomicznej poza kontekstem prawdy i obiektywizmu, czemu
sekunduje postmodernizm i paradygmat dekonstrukji.
Jednakowoz, nie sposob zaprzeczy¢ temu, iz podloze ideolo-
giczne obecnych proceséw transnarodowych i globalizacyjnych
w znacznej mierze stanowi zlozony konglomerat idei wolnomu-
larskich, na ktorego ogdlny ksztalt ma wplyw nowozytny kom-
pleks idei i koncepcji takich, jak chociazby: liberalizm,
racjonalizm, agnostycyzm, deizm, ekumenizm, panteizm, indy-
widualizm, pragmatyzm, scjentyzm, utylitaryzm i wielokulturo-
wos¢, aczkolwiek przyznac nalezy, iz podstawowym wyrdznikiem
wspolczesnej kategorii globalizmu oraz transnarodowosci wydaje
sie by¢ wlasciwa dla wolnomularstwa utylitarna i znaturalizo-
wana wizja czlowieka oraz procesow spolecznych, ktorej to pod-
porzadkowane sg kwestie etyczne, religijne i kulturowe — w gre
wchodzi nadrzedny cel, jakim jest zbudowanie nowego lepszego
Swiata, bez przesadow, podzialow i rdznic na tle religijnym oraz
narodowym, w ktorym to jednostka moze w pelni sie odnalez¢ i
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zrealizowad, przekraczajac kolejne etapy postepu (wolnomular-
stwo w swych wladczych ambicjach nie ogranicza sie li tylko do
jednego kraju).

2. Wplywy marksizmu i kolektywizmu a procesy transnarodowe

Podobniez wspolczesne procesy transnarodowe i globalne
bylyby niepelne i ulomne w tresci gdyby nie dorobek filozoficzny
i teoretyczny oraz edukacyjny, ktory pozostawil po sobie Karol
Marks, szczegdlnie w kontekscie dialektycznej wizji rozwoju
ludzkosci, ktora to ma zmierzac¢ do stanu powszechnej szczesli-
wosci, dzieki rozwojowi i ewolucji ludzkiej §wiadomosci, materii
oraz sfery ekonomicznej. K. Marks pozostaje pod silnymi wply-
wami ewolucjonizmu i darwinizmu, a takze wiele czerpie z filo-
zofii dialektycznej Georga Wilhelma Hegla?. Ta kombinacja
wytwarza specyficzng koncepcje rozwoju spolecznego, ktora w
znacznej mierze inspiruje, aczkolwiek zupelnie nie determinuje,
wspOlczesny globalizm (odrzucit on wszakze komunistyczny pa-
radygmat powszechnej szczesliwosci w sensie dostownym, nie-
mniej jednak przejal zefi wiele hasel i elementow takich, jak
prawa rozwoju, czy determinizm ekonomiczny, tudziez blizej
nieokreslony powrdt do natury, ktory przywodzi na mySl mean-
dry mysli oSwieceniowej). Bezsprzecznie w wydaniu propagato-
row globalizmu i rzecznikow proceséw transnarodowych
rzeczywisto§¢ jawi sie jako dialektyczna oraz przebiega wedlug
pewnych prawidel oraz naukowego ogladu. W gre wchodzi ma-
terialistyczna i naturalistyczna koncepcja procesu dziejowego,
aczkolwiek nie brakuje w tym wymiarze odwolywania sie do po-
ganstwa czy ruchow New Age w opozycji do wartosci chrzeSci-
janskich. Wspomnie¢ nalezy, ze dziewietnastowieczni marksisci

2 P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakow 2012, s. 575.
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nauczali, iz szczegdlnym nosnikiem postepu jest klasa robotni-
cza, ktora pretenduje do zbudowania nowego tadu — na gruncie
wspolczesnych proceséw transnarodowych i globalizmu ta ety-
kietka jest wlasciwa dla luminarzy biznesu, naukowcow i Swiat-
lych elit politycznych; tudziez w plaszczyznie instrumentalnej
rzecz odnosi sie do mniejszosci seksualnych, kobiet, imigrantow,
czy wrecz marginesu spolecznego, czemu towarzyszy medialna
presja i apoteoza ,,innosci” oraz ,niestandardowosci”. W takiej
formule, rozkladowi ulega status i bezpieczenstwo klasycznie po-
jetego malzenstwa i rodziny oraz narodu i panstwa.

Inspiracje dla kreatoréw proceséw transnarodowych na prze-
lomie XX i XXI stulecia stanowi ideologia Nowej Lewicy, w tym
takze tak zwanej szkoly frankfurckiej, ktora jest refleksem, tu-
dziez kontynuacjg oraz interpretacja koncepcji marksowskich i
heglowskich, aczkolwiek w wersji bardziej aktywistycznej i ,,hu-
manistycznej”?. Na gruncie Nowej Lewicy podkresla sie pod-
miotowg, sprawczg role dzialan ludzkich, szczegdlnie w skali
masowej i globalnej. Historia jest postrzegana nie jako dana li-
teralnie deterministyczna rzeczywisto$¢, lecz pole mozliwosci, w
ktorym wybor kierunku rozwoju zalezy od takiej, czy innej de-
cyzji cztowieka. Wielka wage przywiazuje sie tutaj do kwestii
czynnikow §wiadomosciowych, kulturowych, czy aksjologicz-
nych — istotna jest sfera postaw, motywacji, zamiarow i wartosci,
wyznawanych przez ludzi, dzialajacych w przestrzeni historycz-
nej*. Nowa Lewica kwestie pozytywnej zmiany w czlowieku
upatruje w rewolucji kulturowej i obyczajowej — rok 1968 jest
tu datg kluczowa i swoistg cezura. W tym przypadku wspotczes-

> Wplywy szkoly frankfurckiej daja sie szczegdlnie zauwazy¢ np. na gruncie tzw. teologii
rewolucji w kregach protestanckich, we francuskim neostrukturalizmie (M. Foucault,
J. Derrida), w amerykanskiej filozofii (R. Rorty) oraz w ,,ekologizujacej” filozofii natury
(G. Bohme); H. Jakuszko, Frankfurcka, dz. cyt.,s. 17.

4 Tamze, s. 580.
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nie w gre wchodzi nie tylko promocja wolnosci, demokracji i
praw czlowieka, ale rowniez wolnosci seksualnej, aborcji, euta-
nazji, tudziez kontroli urodzef — rzecz dotyczy sprzeciwu wobec
chrzescijafistwa i tradycji. Do wlasciwych przemian ma dojs¢
przede wszystkim w wymiarze etycznym. Globalizm w znacznym
stopniu zaadaptowal na swoj grunt ideologie Nowej Lewicy, acz-
kolwiek w sensie kulturowym, a nie w plaszczyZznie postulatow
ekonomicznych, przy czym przyjmuje sie, iz role zbawcza w pro-
cesie dziejowym nie odgrywaja zrewoltowani studenci, robot-
nicy, czy zbrojne bojowki, lecz Swiatle elity spoleczne,
ekonomiczne i polityczne. Ten sposob myslenia jest charaktery-
styczny dla znacznej czeSci luminarzy procesow transnarodo-
wych w Unii Europejskiej. Powodzenie, badZ porazka procesu
integracji ma zaleze¢ nie od $lepych sit natury i historii, ale od
tego czy ,Swiatle elity” stang sie wobec mas swoistym , hegemo-
nem kulturalnym”; czy beda zdolne narzucic swoje sposoby my-
§lenia i systemy wartoSci poszczegdlnym grupom spolecznym’.
Dlatego tez wielka wage w tym kontekScie przywigzuje sie do
edukacji, procesOw nauczania oraz propagandy; szczegdlnego
wymiaru nabrala tu szkota jako pole walki o kulture — rzecz do-
tyczy rewizji programdw nauczania i polozenia w nich nacisku
na kwestie seksualnosci czlowieka, ideologie feminizmu, czy
watki krytyczne wzgledem takich pojeé, jak: tradycja, religia i
panstwo®. Co ciekawe, oprawie propagandowej tego typu dzia-
lan towarzyszy swoiScie pojeta ,,poprawnos¢ polityczna” oraz
walka z ,mowa nienawisci”, ktora de facto wiaze sie z cenzuro-
waniem ,niewlasciwych” wypowiedzi, z punktu widzenia obo-
wigzujacego, lewackiego dyskursu.

> Tamze, s. 581.
°Por. K. Gajewy, Walka o dusze — zwyciestwo szkoly frankfurckiej, w:
http://prawica.net/opinie/25239 [stan z dn. 11.08.2012].
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3. Meandry postmodernizmu

Nurtem filozoficznym, pedagogicznym i edukacyjnym dosko-
nale wpisujacym sie w ideologie procesow transnarodowych i glo-
balizmu jest postmodernizm. Postmodernizm moze by¢
odbierany jako filozofia, tudziez antyfilozofia, badz sposob na
zycie, okreslony model spoteczno-kulturowy, ktory to kwestio-
nuje istniejacy w poprzednich epokach paradygmat cywilizacyjny
na rzecz transnarodowosci, wielokulturowosci i globalizmu. Co
prawda postmodernizm moze by¢ réznie definiowany i pojmo-
wany, niemniej jego rdzeniem wydaje sie by¢ przekonanie o braku
obiektywnej prawdy i wspdlistnieniu ze sobg wielosci sprzecz-
nych prawd (w gre wchodzi zakwestionowanie klasycznego spo-
sobu rozumowania, opartego na prostym kryterium odrdzniania
prawdy i falszu). Na gruncie postmodernizmu wiedza ujmowana
jest w kategoriach indywidualistycznych i dalece subiektywnych,
przy czym podwaza sie role rozumu, a takze promuje sie relaty-
wizm moralny, indyferentyzm i permisywizm. Nurt ten w istocie
rzeczy odwoluje sie do poznawczego partykularyzmu i anar-
chizmu metodologicznego, w kontekscie tworzenia guasi hierar-
chii, tudziez antyhierarchii wartoSci, niezaleznej od
wielowiekowego przekazu kulturowego i religijnego. W postmo-
dernizmie nie ma rzeczywistosci jako takiej (danej obiektywnie),
lecz w gre wchodzi pararzeczywisto$é, ktora mozna dowolnie
ksztaltowac i przeksztalca¢. W wymiarze pedagogicznym post-
modernizm rodzi okreslone zagrozenia, ktore wigza sie z tenden-
cja do destrukcji Swiadomos$ci podmiotu, podlegajacego
procesowi wychowania, co skutkowac¢ moze rozkladem jego psy-
chiki — dotyczy to kwestii przekraczania naturalnych - by tak sie
wyrazic - wlaSciwosci jednostki, w materii jej tozsamoSci wyzna-
czanej przez przesziosé, tradycje, kulture i religie’.

7 M. Gizowski, Wybrane problenzy teorii ksztatcenia. Szkice pedagogiczne, Szczecin 2012, s. 40.
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Postmodernizm zdaje sie by¢ nurtem filozoficznym niezwykle
atrakcyjnym dla luminarzy proceséw transnarodowych i globa-
lizmu, szczegdlnie dla ich beneficjentow i szczebla zarzadzaja-
cego korporacji transnarodowych, w ktorych lojalno$é¢ wzgledem
okreslonego narodu, kultury, czy religii jawi sie jako potencjalna
przeszkoda na drodze miedzynarodowej penetracji kapitatu i
znaczacego osiagania zyskow. Przekonanie o miedzykulturowo-
§ci rzeczywistoSci oraz relatywizmie poznawczym moze byé
utwierdzane przez swoista kompresje czasu i przestrzeni, ktora
cechuje przedsiewziecia ekonomiczne i biznesowe w dobie In-
ternetu i rozwoju wielorakich form komunikacji miedzyludzkie;j,
pojetej w multikulturowym paradygmacie.

Sam postmodernizm w wydaniu filozoficznym, teoretycznym
i pedagogicznym jawi sie jako twor swoiscie eklektyczny i synkre-
tyczny — cechuje go wieloplaszczyznowosé, chaos, niespdjnosé
oraz indyferentyzm. Czlowiek w porzadku postmoder-
nistycznym realizuje sie w plaszczyznie daleko idacej autonomii,
kreujac siebie niejako od podstaw — ta tworczos¢ nie ma nic
wspolnego z zastanym systemem wartoSci oraz spuscizng kultu-
rowq i cywilizacyjna, aczkolwiek pozwala globalistycznym i trans-
narodowym luminarzom oraz wyznawcom postmodernizmu na
zyskanie tozsamosci bycia ,,nadczlowiekiem”. W gre wchodzi nie-
zalezno§¢, autonomicznos¢ oraz szeroki zakres oddzialywania,
ktoéremu ma sprzyjac nieskrepowany rozwdj wlasnej duchowosci,
jak i atrybuty ekonomiczne®. OczywiScie ofensywa wspodlczesnego
postmodernizmu ukierunkowana jest na deprecjacje tradycyjne;j
i klasycznej filozofii, zastepujac ja ,pluralizmem” ontologicznym,
epistemologicznym i aksjologicznym. Jednakowoz, rodzi sie dy-
lemat, czy nauczyciel nowego porzadku ma przekazywac swo-
jemu wychowankowi w procesie nauczania teorie dekonstrukdiji,

8 Tamze, s. 41.
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przeniknietg ukrytym zartem i kping ze zdrowego rozsadku, czy
tez raczej powinien gruntownie zapoznac go z logika w wydaniu
Arystotelesowskim i guasz ciagtoScia w rozwoju dyscyplin nauko-
wych’. Tymczasem oSwiecone elity globalne, upowszechniajace
wzorzec nowego zuniformizowanego czlowieka, staraja sie doko-
naé dekonstrukeji jego swiadomosci w kierunku rozmycia, tu-
dziez zniesienia jego dawnych lojalnosci. Nietrudno zauwazy¢, iz
postmodernizm, ze swoim ,,systemem wartosci” i ,metodologia”,
oscyluje gdzie§ miedzy filozofia, strategia polityczna i guasi ideo-
logiczna krucjata, wlaSciwa dla wszelkiego rodzaju kontrkultur —
dlatego tez jest tak bliski piewcom proceséw transnarodowych i
globalizmu'®. Czlowiek dla postmodernistow ma zy¢ i spelnia¢
sie pod znakiem tymczasowosci i przemijalnoSci wszystkiego, po-
niewaz epoka pewnikdw, zobiektywizowanej prawdy odeszla bez-
powrotnie w niebyt!!. Nie ma tez tutaj mowy o zadnych
uniwersalnych wartoSciach, gdyz nie ma ich fundamentow, a
dobro i zto ma charakter jedynie wymiar konkretny i jednostkowy
(jest wzgledne), niekoniecznie spoleczno-kulturowy, czy osadzony
w kontekscie religijnym (bez watpienia takie stanowisko ma w
zasadzie wymiar antywychowawczy i niewiele ma wspodlnego z
wyzwaniem socjalizacji jednostki)!2. Dla ucznia w systemie szkol-
nym, zorganizowanym na takich wlasnie podstawach, oznacza to
dezorientacje i chaos w sferze §wiatopogladowej, a labilno§¢ w
sferze etycznej stwarza pokuse nie tylko zmiany usytuowania w
dziedzinie spolecznej, ale rowniez i wkroczenia w nature fizyczna
jednostki, co znajduje swoje odzwierciedlenie w ideologii ge#-
der?, stajacej sie obowigzujaca ideologia nowego tadu'®. Jak za-

? Tamze, s. 42.
10 Tamze, s. 44.
' Tamze, s. 45.
12 Tamze, s. 46.
B Tamze, s. 47

Y M. A. Peeters, Gender — Swiatowa norma polityczna 1 kulturowa, Warszawa 2013.
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uwaza jeden z autordéw niniejszego tekstu: ,zgodnie z wyktadnia
postmodernizmu krytyce zostaje poddany model tradycyjne;j
szkoly w skali globalnej w imie lepszego ladu i porzadku, w imie
rzekomego poszanowani wszelkiej innoSci i podmiotowosci, przy
czym pojawia sie argumentacja o nieokreslonoSci i niepoznawal-
noSci natury czlowieczenstwa, ktora jawi sie jako wytwor kultury
i okreslonej narracji, jezeli pozwoli¢ sobie na wyciagniecie pew-
nych jednoznacznych logicznych wnioskéw i konsekwencji
z ideologicznych roszczen postmodernizmu, ktore nie zawsze wy-
powiadane sg wprost”?.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze pseudofilozofia i pe-
dagogika postmodernizmu wspiera procesy transnarodowe i
koncepcje globalizmu. W gre wchodzi przejscie od postaw in-
dywidualistycznych i partykularnych do szeroko rozumianego
pluralizmu kulturowego, poniekad bardzo bliskiego architektom
jednosci europejskiej. Pluralizm kulturowy pojmuije sie tutaj jako
wspolistnienie licznych i rownorzednych wzgledem siebie kultur
i tradycji oraz sasiadujacym ze sobg zrdznicowanych norm i war-
tosci. W tym wlasnie, a nie innym duchu, ma by¢ ksztaltowane
nowe pokolenie pedagogdéw i wychowankow, przy czym rzecz
dotyczy ukierunkowania przeciwko tak zwanym postawom za-
mknietym, ksenofobii i stereotypom. Jednakowoz, powstajace
nowe spoleczenstwo globalne i transnarodowe ma skupia¢ sie
na prezentowaniu wszelkich inno$ci, odmiennosci i wszystkiego
co odbiega od powszechnej normy; ma to przyczynia¢ sie do
przelamywania niecheci i obaw wzgledem tego co ,niestandar-
dowe” !¢, Powazna konsekwencja takiego modelu filozoficznego
i edukacyjno-pedagogicznego jest ksztaltowanie czlowieka bez
wla$ciwosci, niezwykle labilnego i niestatego, ktory pozbawiony

5 M. Gizowski, Wybrane probleny, dz. cyt., s. 50.
16 Tamze, s. 84.
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jest tozsamosci — jego cechy i preferencje moga by¢ dowolnie
kreowane i zmieniane przez Swiatowe centra wladzy i korpora-
cje. W tej plaszczyznie — jezeli rozmywa sie tozsamo$¢ — nie ma
mowy rowniez o wlasnoSci, ktora staje sie plynna i nieokreslona,
a co wiecej, racje bytu tracg rowniez okreslenia typu: ,moja ro-
dzina”; ,moja przeszlo$¢”; ,moje przekonania”, czy ,,moje war-
tosci” itp. W tym nowym usytuowaniu kategoria bezpieczenstwa
staje sie czym§ bezprzedmiotowym.

4. Wieloplaszczyznowosé proceséw transnarodowych

By wyczerpac teoretyczne implikacje, tudziez eksplikacje pro-
cesOw transnarodowych i globalizmu nalezy takze odwolac sie do
niektorych koncepdji socjologicznych, antropologicznych, polito-
logicznych oraz ze sfery dyscypliny stosunkdéw miedzynarodowych.

Jak juz wspomniano, w odniesieniu do eksplikacji wspolczes-
nych procesow transnarodowych i globalnych niektorzy teoretycy
(szczegdlnie z zakresu ekonomii, socjologii i polityki) odwoluja
sie do dialektycznego sposobu rozumowania, czestokro¢ w neo-
marksowskim wydaniu. Nurt ten zdaje sie postrzegac procesy glo-
balizacyjne i transnarodowe w kontekscie uznania fenomenu
przeciwstawnych wzgledem siebie proceséw dialektycznych,
zwlaszcza w wymiarze funkcjonowania systemu ekonomicznego.
Transnacjonalizacja produkcji i globalizacja rynkoéw finansowych
ma przebiega¢ w warunkach $cierania sie przeciwstawnych sobie
siti interesdw. Z jednej strony w gre wchodza transnarodowe kor-
poracje i globalne elity, a z drugiej strony przeciwstawne im par-
tykularyzmy. Niemniej jednak, rozwdj nowoczesnej technologii i
proceséw komunikacji ma doprowadzi¢ do narodzin globalnego
spoleczenstwa!’. Koncepcje tego typu opieraja sie na podejsciu

7K. van der Pijl, Tranasnational Classes and International Relations, London - New York
2005, s. 8.
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dialektycznym, ktore poniekad holistycznie i totalistycznie pod-
chodzi do przedmiotu badan, zwracajac uwage na swoisty dua-
lizm procesow i struktur'®, Przy tej okazji wskazuje sie na
fenomen formowania sie ,klasy transnarodowej” (nowa burzu-
azja), odwolujacej sie do interesdow ekonomicznych w aspekcie
globalnym, co znajduje swoj refleks w ekonomicznej strukturze,
specyficznej artykulacji preferencji i politycznej aktywnosci, w
wymiarze ponadnarodowym?’. Wskazuje sie tutaj rowniez, w
warstwie ideologicznej, na wolnomularskie inspiracje tegoz pro-
cesu, podkreslajace znaczenie paradygmatu ,,kosmopolitycznego
braterstwa”, aczkolwiek pojetego w istocie na sposob elitarny?’.
Powyzsza koncepcja teoretyczna, odwolujgca sie do neomarksow-
skich schemat6w, z odcieniem neoliberalnym, cieszy sie znaczaca
popularno$cig u niektorych przedstawicieli nauk socjologicznych,
politologicznych i ekonomicznych.

Rzecznicy procesow transnarodowych i globalizmu zgodnie
podkreslaja na gruncie socjologiczno-politologicznym wazkie
znaczenie teorii o kryzysie panstwa narodowego. Pafistwo naro-
dowe ulega procesowi demontazu przez transnarodowy kapital
i wylaniajace sie ponadnarodowe polityczne instytucje. Ma to
sprzyjaé wytworzeniu sie warunkéw dogodnych do pojawienia
sie transnarodowych migracji i fenomenu hybrydyzacji kultur,
czemu ma stuzy¢ miedzy innymi wspolczesny Pakt w sprawie Mi-
gracyi, przyjety przez ONZ w 2018 roku?!. W konsekwencji, w

18 Tamze, s. 9.

Y Introduction, w: K. van der Pijl, Tranasnational Classes and International Relations, dz.
cyt., s. 3.

20 Tamze, s. 98; Por. W. I. Robinson, J. Harris, Towards a Global Ruling Class? Globalization
and the Transnational Capitalist Class, ,,Science and Society”, Vol. 64, No. 1, Spring 2000.

20192 paistw czlonkowskich ONZ uzgodnito Swiatowy Pakt ws. Migracii, w:
https://www.dw.com/pl/192-pa%C5 % 84stw-cz%C5 % 82onkowskich-onz-
uzgodni% C5 %820- % C5 % 9Bwiatowy-pakt-ws-migracji-guterres-znacz % C4 %85 cy-
sukces/a-44672242 [stan z dn. 22.01.2019].
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skali §wiatowej ma zapanowac ,filozofia” globalnego konsume-
ryzmu, napedzanego popedami i potrzebami kreowanymi przez
elity za pomoca mass mediow?.

Rownie znaczaca popularnoscia cieszy sie wsrod znawcow
przedmiotu teoria konwergencji lokalnych systemow politycz-
nych, ekonomicznych i kulturowych, w odniesieniu do sposobu
rozumienia procesOw transnarodowych i globalizacji. Na gruncie
tej eksplikacji przywiazuje sie wage do takich determinant, jak:
globalizacja kapitalizmu wraz z jego ubocznymi skutkami, tech-
nologiczna rewolucja na gruncie transportu i komunikacji, de-
kolonizacja i uniwersalizacja praw czlowieka, ekspansja
spolecznych sieci i powigzan, udrozniajacych reprodukcje trans-
narodowej migracji, ekonomii oraz polityki®.

Innym nurtem teoretycznym jest ten, ktory zwraca szczegdlng
uwage na kwestie procesow migracyjnych w plaszczyznie procesow
transnarodowych. W gre wchodza migracje kapitatu, burzuazji glo-
balnej oraz klasy pracujacej w tworzeniu Swiatowej sieci nowego
spoleczenstwa. Na tym gruncie ujawniajg sie nowe lojalnosci i iden-
tyfikacje, abstrahujace od dawnych narodowych i etnicznych toz-
samosci (przyktadem moga by¢ procesy w poludniowej Kalifornii
i stanie Oregon w USA)*. Ruchy migracyjne w literaturze antro-
pologicznej postrzegane sa w kategoriach czynnikow, sprzyjajacych
swoistej wymianie symbolicznej, informacyjnej i kulturowej, co sila
rzeczy intensyfikuje proces globalnej penetracji kapitatu®.

W tym miejscu nalezy podkresli¢, iz duzym wzieciem u ko-
ryfeuszy procesow transnarodowych i globalizmu cieszy sie kon-

21, E. Guarnizo, M. P. Smith, The Locations of Transnationalism, w: Transnationalism
From Below, M. P. Smith, L. E. Guarnizo, New Brunswick 1998, s. 3.

2 Tamze, s. 4.

2 Tamze, s. 5.

» Por. M. Kearney, The Local and the Global; The Anthropology of Globalization and Transna-
tionalism, w: http://ceres.fss.uu.nl/files/globallocal.pdf [stan z dn. 13.08.2012], s. 547.
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cepcja ,Nowego Porzadku Swiatowego” (New World Order), z
globalnym osrodkiem centralnej wladzy. Ma on by¢ ustanowiony
z racji na pojawienie sie problemow skali globalnej, ktorych roz-
wigzanie przekracza mozliwosci pojedynczych panstw. W plasz-
czyznie tej koncepcji kwestionuje sie paradygmat keynesizmu i
fordyzmu, w materii zarzadzania kapitalem. Teoria ta optuje za
utworzeniem transnarodowego i ponadlokalnego spoleczen-
stwa®®. Z powyzsza koncepcja koresponduje w jakiejs mierze
koncept ,,pafstwa transnarodowego”, w wydaniu W. I. Robin-
sona, ktory mowi o procesie narodzin nowego panstwowego ak-
tora w porzadku globalnym. Pafstwo nowego typu ma
podporzadkowac swoje prawo, struktury i instytucje wyzwaniom
oraz wymogom proceséw transnarodowych. W nowym po-
rzadku elity pahstwowe majg dziala¢ na rzecz transferu zasobow
panstwowych (np. edukacja, czy stuzby spoleczne kontrolowane
przez szczebel ministerialny) na rzecz bankow centralnych i in-
nych struktur finansowych oraz wzmocnienia ekonomicznych i
zagranicznych resortow. Przede wszystkim w gre wchodzi cel
wiekszej akumulacji globalnego kapitatu?’.

W gre wchodzi rowniez odwolanie sie na gruncie teoretycznym,
w wypadku pozytywnej eksplikacji proceséw transnarodowych, do
kwestii napiecia miedzy tym co lokalne, panstwowe i narodowe,
pozostajgce w stagnacji a tym co postepowe 1 otwarte, wyrazajace
sie w dynamizmie kosmopolitycznej gospodarki i polityki.

W zwigzku z powyzszym nie znaczy to, iz w przypadku teorii
optujacych za procesami transnarodowymi i globalnym neguje
sie kategorie lokalnosci. Jest ona specyficznie rozumiana. Wska-
zuje sie tutaj, miedzy innymi, na fenomen osrodkow miejskich,

20 L. E. Guarnizo, M. P. Smith, The Locations, dz. cyt., s. 7.

7. Sprague, Transnational — State, w: http://www.uweb.ucsb.edu-
/~jhsprague/Sprague 2012 Encyclopedia Transnational State.pdf [stan z dn.
13.08.2012] ,s. 1.
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majacych wazkie znaczenie, z punktu widzenia penetracji mie-
dzynarodowego kapitalu, a takze upowszechniania sie transna-
rodowej kultury i polityki (Hong Kong, Nowy Jork, Miami, czy
Los Angeles)?. To wielonarodowe, znaczace miasta o mieszanym
kapitale, w sferze ekonomicznej maja sprzyja¢ wytworzeniu sie
nowych tozsamosci i identyfikacji, stymulujacych powstawanie
transnarodowych spolecznosci. Z kolei na gruncie koncepcji
,Zzrownowazonego rozwoju” pojawia sie model ,smart city”,
ktora wykorzystuje technologie informacyjne do kontroli miesz-
kancow, jak i na rzecz prowadzenia polityki ekologicznej, co
wigze sie ze zmiang §wiadomosci.

W materii procesodw transnarodowych na gruncie teorii sto-
sunkoéw miedzynarodowych mozna wyodrebnic kilka stanowisk,
ktore stanowig mozliwa eksplikacje rozwazanego fenomenu. Sg
to miedzy innymi: neoliberalizm, globalizm, paradygmat femi-
nistyczny, czy tez koncepcja ekologiczna.

Do glownych przedstawicieli neoliberalizmu zalicza sie miedzy
innymi Josepha S. Nye, czy Roberta O. Keohane. W obrebie nurtu
neoliberalnego zaklada sie, iz polityka zagraniczna jest wypadkowa
oddzialywan réznych grup spolecznych wewnatrz panstwa i nie
jest —jak przyjmuja realiSci — dzialaniem zracjonalizowanego i su-
werennego aktora. W formule neoliberalnego paradygmatu
obecne jest przeSwiadczenie, iz proces gospodarczej i technolo-
gicznej kooperacji niejako zageszcza sie¢ wspolzaleznosci, ktore
zmuszaja aktordw panstwowych do zwiekszonego udzialu w
strukturach miedzynarodowych. W gre wchodzi maksymalizacja
zyskow i minimalizacja strat w dziedzinie gospodarki, jak i w sferze
bezpieczenstwa. Nowy lad miedzynarodowy budowany jest na
kanwie norm prawnych, procedur i instytucji miedzynarodo-
wych?. Jednakowoz, w plaszczyznie tegoz nurtu teoretycznego

2 L. E. Guarnizo, M. P. Smith, The Locations, dz. cyt., s. 12.
2 R. Zenderowski, Stosunki miedzynarodowe, Wroctaw 2006, s. 62.
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pojawia sie krytyczny stosunek do idei pafistwa narodowego. Su-
werenno$¢ podmiotdow panstwowych jawi sie jako wzgledna i
nader ograniczona. Pafistwa tak naprawde stanowig narzedzie w
rekach grup interesdw oraz zmiennych koalicji spotecznych, a ich
podmiotowos¢ jest relatywna. Scena miedzynarodowa sklada sie
z szerokiej gamy zroznicowanych aktorow, w tym szczegodlnie nie-
panstwowych — to oni wlasnie odgrywaja coraz wieksza role w po-
lityce miedzynarodowej. Istotna kwestia i wyzwaniem jest
tworzenie struktur i instytucji miedzy- i ponadnarodowych. Jest
to pozadane i mozliwe, gdyz interesy wspolne zaczynaja przewazac
nad indywidualnymi, czy egoistycznymi, a dotyczy to wielu dzie-
dzin Zycia, zwlaszcza sfery gospodarczej i politycznej™.

Teoretyczny nurt globalizmu w plaszczyznie sposobu rozumie-
nia sfery stosunkéw miedzynarodowych jest - miedzy innymi - eg-
zemplifikowany przez Immanuela Wallersteina, czy Susan Strange.
Istnieje wiele odmian mysli globalistycznej, niemniej jednak, w tej
formule teoretycznej daje sie wyodrebnic takie elementy, jak: kry-
tyka realistycznego zalozenia o unitarno$ci pafistwa jako uczestnika
stosunkow miedzynarodowych (realnie rzecz biorac panstwa maja
by¢ wyrazicielami intereséw aktorow subnarodowych — klas spo-
lecznych, grup lobbingowych — ktorych preferencje sa zasadniczo
zbiezne w skali Swiatowej); przekonanie, iz gospodarka determinuje
rzeczywisto$¢ miedzynarodows (w dziedzinie miedzynarodowej wy-
ksztalca sie ponadnarodowa klasa posiadaczy i wyzyskiwaczy, ktora
przekracza granice panstw narodowych i wyzyskuje masy w rdznych
zakatkach globu); przeswiadczenie o istnieniu $wiatowego systemu
kapitalistycznego, wszechogarniajacego i determinujacego zacho-
wania aktorow sceny miedzynarodowej; postulat rezygnacji badacza
z bezstronnosci wzgledem badanego przedmiotu (naukowiec ma
nie tyle bada¢, co zmieniaé rzeczywisto$c)*.

0 Tamze, s. 63.
> Tamze, s. 64-65.



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 125 @

Mariusz Gizowski, Krzysztof Knyzewski Kategoria procesow transnarodowych 125

Z kolei podejscie feministyczne zaklada akulturowy i ahisto-
ryczny stosunek do rzeczywistoSci spolecznej i miedzynarodo-
wej. Kluczem do zrozumienia §wiata ma by¢ kwestia tozsamosci
plciowej kreatorow procesow spolecznych, kulturowych, oby-
czajowych i politycznych. Nauka, jak i tradycyjne kategorie, maja
by¢ po prostu skazone meskim i seksistowskim punktem widze-
nia (chodzi tu o ,,walke plci” jako swoista konstatacje walki klas).
Remedium na bolaczki §wiatowe jest zrdwnowazenie teorii i rol
meskich kobiecymi. Reprezentowany jest takze poglad, iz wojny
sa konsekwencja meskiej agresywnosci; nalezy tedy odejs¢ od
stereotypu plci i represywnej kultury na rzecz promocji grup
mniejszoSciowych i seksualnych. Rzecz jasna, feminizm zaznacza
swoj pozytywny stosunek do kwestii proceséw transnarodowych
w stosunkach miedzynarodowych??.

Rownie istotne, z punktu widzenia fenomenu procesow
transnarodowych, w wymiarze globalnym, jest podejscie ekolo-
giczne. Zwigzane ono jest ze Swiadomoscia, iz problemy ekolo-
giczne oraz ich rozwigzanie wykracza poza mozliwosSci
pojedynczych panstw. Bez watpienia ekologia ma charakter
transnarodowy, a jej piewcy nawoluja do intensyfikacji procesow
integracyjnych w wymiarze swiatowym. Zdaniem niektorych
ekologdw, by ratowaé srodowisko naturalne przed degradacja
nalezy doprowadzi¢ do powstania , transnarodowego spoleczen-
stwa obywatelskiego”, kierujacego sie ,planetarng Swiadomo-
§cig”. Z kolei ekocentrysci odmawiaja czlowiekowi i ludzkosci
centralnej pozycji w §wiecie przyrodniczym, gloszac teze o ,,row-
nosci” wszystkich zyjacych istot?.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, iz wspolczesne teorie
procesow transnarodowych, pomimo wzglednego zrdznicowa-
nia, nawigzuja do mysli o§wieceniowej oraz wolnomularskiej,

32 Tamze, s. 66.

3 Tamze.
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schematdéw neomarksowskich i neoliberalizmu, a takze postmo-
dernizmu. Krytyce poddawane jest tradycyjne ujecie panstwa i
narodu. Ma to swoje okre§lone konsekwencje pedagogiczne i
edukacyjne, na przyklad w przypadku Unii Europejskiej, ktorej
struktury odpowiedzialne za proces nauczania, lansujg wzorzec
jednostki wolnej, samorealizujacej sie i transgresyjnej, ktora jest
zdystansowana wzgledem kategorii narodu, traktowanej niejed-
nokrotnie jako przezytek przeszloci.

5. Ideologizacja pedagogiki i edukacji

W zwiazku ze wspolczesnym kryzysem kulturowym Swiata
zachodniego, pojawieniem sie postmodernizmu, a takze logika
ewolucji wspodlczesnego kapitalizmu oraz korporacjonizmem
jako takim, sfera pedagogiki i edukacji zdaje sie by¢ podporzad-
kowywana okreslonym, destrukcyjnym ideologiom, ktore maja
pozbawi¢ jednostke poczucia tozsamosci oraz okreslonej przy-
naleznosci narodowo-panstwowej, co ma uczynic zen specyficz-
nego pracownika i konsumenta w nowym porzadku Swiata, bez
granic, z transgresyjnym podej$ciem do rzeczywistosci - ma to
przynie$¢ okreslone korzysci finansowe i polityczne globalnym
elitom wladzy, nastawionym na intensyfikacje elektronicznego
procesu kontroli i znaczace ograniczenie skali potrzeb spolecz-
nych®*. Problem oczywiScie jest bardzo ztozony i skladaja sie nan
rozne aspekty i nurty globalnego zarzadzania - ma to oczywiScie
swoje przelozenie na okreslony model ksztalcenia i edukacji, rei-
fikujacy jednostke w kierunku polozenia nacisku chociazby na
kompetencje, umiejetnosci, czy rozbudowane do absurdu pro-
cedury, z pominieciem etycznego i humanistyczno-filozoficznego
podejscia.

3 Po cichu przejmuja wladze nad swiatem. Utopia zréwnowazonego rozwoju (wywiad A.
Stelmacha z A. Ciborowska), ,,Polonia Christiana”, nr 66, styczen-luty 2019, s. 57-61.
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6. Podsumowanie

Na koniec rozwazan, w niniejszym artykule nalezy zaznaczyd,
ze wspoOlczesne procesy transnarodowe sg nieodlaczng czesciag
ewolucji wspolczesnego kapitalizmu, ktory preferuje korpora-
cyjny model zarzadzania, cechujacy sie tym, iz istotng role na
jego gruncie odgrywaja specyficznie rozumiane ideologie lewi-
cowe, ktore maja za zadanie przygotowac idealnego konsumenta,
czyli cztowieka bez tozsamosci i wlasciwosci, plastycznie ksztal-
towanego przez producentdw i luminarzy biznesu. Jednoczesnie
waska elita zarzadzajaca kapitalem stawia na ograniczenie po-
trzeb i daleko idaca standaryzacje zycia oraz konsumpcji, w mysl
zalozen ,zrownowazonego rozwoju”, gloszacego hasta antyna-
talistyczne (,,zdrowie reprodukcyjne i seksualne”) celem ratowa-
nia przyrody przed globalnym ociepleniem oraz wyczerpaniem
zasobow. Jednakowoz, globalne ocieplenie, jak dowodzi historia
klimatu, zdarzalo sie juz w poprzednich epokach i nie byto uwa-
runkowane dzialalnoScia cztowieka, tudziez w ostatecznym roz-
rachunku nie stanowilo zagrozenia dla jego egzystencji, gdy
tymczasem stanowi ono uzasadnienie dla implementacji idei
,ZIOWNOwWazonego rozwoju”, wymuszajac ze strony panstw-stron
walke z emisjg dwutlenku wegla oraz promocje tak zwanego
zdrowia reprodukcyjnego i seksualnego, a takze (zwigzane z tym)
wsparcie dla koncepcji depopulacji, co ma przygotowaé grunt
dla uksztaltowania Nowego, Lepszego Swiata, jawiacego si jako
wspolczesna utopia. Rzecz dotyczy kwestii formowania nowej
przestrzeni aksjologiczno-politycznej, abstrahujacej od klasycz-
nie rozumianej moralnoSci i etyki, egzemplifikowanej przez nowa
elite wladzy na gruncie spoleczno$ci miedzynarodowej, ktora
preferuje ideologie post-wartoSci, post-cztowieka i post-prawdy,
przy czym nieistotnymi dlan wydaja sie by¢ kategorie przeszloSci,
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narodu i tradycji, a nawet klasycznie, czy pozytywistycznie po-
jmowanego prawa®.

Szczegdlnie niepokojacym - w tym roéwniez z punktu widze-
nia zagrozen szeroko pojetego bezpieczefistwa - zjawiskiem
wspolczesnosci jest przeformulowanie i dekonstrukcja (w ciggu
ostatnich kilkudziesieciu lat) klasycznie pojmowanych praw czlo-
wieka na gruncie Organizacji Narodow Zjednoczonych i Unii
Europejskiej, w mysl postmodernistycznych koncepcji i zalozen,
skutkujacych zakwestionowaniem tozsamosci podmiotu, jedno-
stki, czlowieka, a takze przyzwoleniem na szeroka ingerencje w
jego ontologie — ta nowa formula praw czlowieka, gloszona jest
konsekwentnie przez nowe elity wladzy w skali globalnej i wy-
daje sie nadawac ideologiczny ton - by tak sie wyrazi¢ - rywali-
zacji i walce aktoréw panstwowych o dominacje w sferze
miedzynarodowej, aczkolwiek zaznaczy¢ nalezy, ze pewne pro-
cesy (w tym transnarodowe i globalizacyjne w sferze Swiadomo-
Sci i gospodarki) maja charakter podskorny i staja sie udzialem
nieomal wszystkich aktorow panstwowych i gospodarczych, je-
zeli te nie chca znalez¢ sie na marginesie i przegranej pozycji;
niepodobna odgrodzi¢ sie od postepu technologicznego w dzie-
dzinie elektronicznej i informatycznej, ktory sprawia, ze panstwo
ma wrecz nieograniczone mozliwosci inwigilacji obywateli, a jed-
nocze$nie moze rozsadza¢ od wewnatrz tradycyjne wspodlnoty.
Nie da sie zaprzeczy¢ temu, ze coraz wiecej miejsca w sferze sto-
sunkoéw miedzynarodowych zajmuja wspomniane procesy trans-
narodowe, ktore przekraczajac granice pahstw narodowych i
wspolnot lokalnych, decyduja o globalnym charakterze finansow,
gospodarki, mediow i kultury, w mysl neoliberalnej doktryny,
przy czym w imie utopijnych zalozen socjalizuje sie model jed-

3 Por. M. A. Peeters, Globalizacja zachodniej rewolucyi kulturowej. Kluczowe pojecia, me-
chanizmy dziatania, Warszawa 2010.
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nostki, abstrahujacy od tradycji, przesztosci i klasycznej moral-
nosci, oferujac w zamian konsumpcyjne i kosmopolityczne po-
dejscie do rzeczywistosci, w ktorej do rangi guru i przewodnikow
urastajg koncesjonowane autorytety, cieszace sie wsparciem ze
strony ponadnarodowych i ponadpanstwowych elit wladzy. Ta
transformujaca sie sfera relacji i stosunkoéw miedzynarodowych
jest zrodlem glebokiej niestabilnosci, a takze nieobecnosci pryn-
cypiow i stalych punktow odniesienia. A przeciez totalitaryzm
nie ma nic wspdlnego z poczuciem prawdziwego bezpieczen-
stwa, ktore zastepuje sie zroznicowanymi formami niewoli, takze

poprzez ,wolnos¢ od czegos”™?®.
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CATEGORIES OF TRANSNATIONAL PROCESSES
IN A PHILOSOPHICAL, EDUCATIONAL
AND SECURITOLOGICAL CONTEXT

Summary

The transnational processes have been particularly intensified
over recent decades. The existing structures of social and eco-
nomic security are being eroded. This is accompanied by the
process of ideologizing the sphere of pedagogy and education,
and at the same time the retreat from traditionally understood
values and classically understood philosophy.

Keywords: transnational processes, social security, cultural
security, philosophy, pedagogy, education
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Urszula Wolska®

FILOZOFIA TERAPIA? - ZDECYDOWANIE TAK!

, Wiem jedno tylko: to, 3e nic nie wien:”

,2atroszcy sie o samego siebie”?
,a bezmysinym yciem 2y¢é clowiekowi nie warto™

Jesli ogdlne zasady filozofii wywierajg tak wielki urok
na twoyg dusze, to usigd? i zaglebiaj sie nad nini*

Abstrakt

W tekscie tym ukazujemy, ze filozofia moze by¢ terapia, co
ma swoje historyczne uzasadnienie. Juz od czasOw starozytnej
Gredji filozofowie uzywali filozofii — umilowania madrosci, jako
swoistej terapii. Wspolczesnie od lat 80 — tych XX wieku terapia
filozoficzna bardzo dynamicznie rozwija sie i rozprzestrzenia na
calym $wiecie, rowniez w Polsce. Powstaje duzo organizacji, sto-
warzyszen oraz publikacji zwiazanych z terapig filozoficzna. Jest
prowadzona w bardzo réznych formach od gabinetow filozoficz-
nych po instytuty, salony, spotkania, tez rozmowy telefoniczne i
za pomoca Skypa. Swiadectwo temu, ze filozofia moze by¢ tera-
pia daje rowniez coraz wiecej nauczycieli akademickich. Propa-
guja ja i wskazuja na to, ze jest ona bardzo potrzebna, bo

* Dr, Prowadzi Gabinet Terapii Filozoficznej; www.gabinetfilozoficzny.com; e-mail:
urszula.wolska@gmail.com

! Platon, Obrona Sokratesa, 21 5 d, tham. W. Witwicki, Warszawa 1984.

2 Tenze, Alcybiades, 120 d 4; Obrona Sokratesa, dz. cyt., 36 c.

> Tenze, Obrona Sokratesa, dz. cyt., 38.

+ Epiktet, Diatryby, 111, 21, tham. L. Jachimowicz, Warszawa 1961, s. 273.
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skutecznie pomaga ludziom w rozwigzywaniu zyciowych pro-
bleméw. Pomaga cztowiekowi w sposdb prosty na bazie realizmu
porzadkowa¢ gmatwanine otaczajacego $wiata poprzez korzys-
tanie z podstawowej umiejetnosci danej cztowiekowi, czyli z my-
slenia. Wymaga to jednak zdecydowanego trudu i ¢wiczen
duchowych.

Stowa kluczowe: filozofia, terapia, ¢wiczenia duchowe, rea-
lizm.

W pracy tej postaramy sie wykazad, ze odpowiedzig na pyta-
nie — Czy filozofia moze by¢ terapia? — jest, zdecydowanie TAK!
Pokazemy, ze kiedy mowi sie o $mierci filozofii’, to powrdt do
filozofii, filozofii praktycznej moze by¢ lekarstwem na zlo neka-
jace zagubionego w plynnej ponowoczesnosci cztowieka. Filo-
zofia moze by¢ terapia, a skutkiem terapii filozoficznej bedzie
odzyskanie przez czlowieka harmonii duchowej zwigzane z od-
czuciem udanego, dobrego i szczesliwego zycia.

Filozofia, umilowanie madrosci rodzi sie ze spontanicznego
kontaktu z realng rzeczywistoscia. Czlowiek sam dla siebie tez
jest taka realna rzeczywistoscia. Jak tylko zaczniemy mysle¢ i
znajdziemy sie na drodze do tej madrosci, odnajdziemy siebie i
swoj sposob zycia, to wtedy zaczniemy sie dziwié, zachwycad,
nurkowaé w coraz to piekniejszych umystach filozofow i delek-
towac sie tym. Prawdziwa filozofia rodzi sie ze zdziwienia: , To
stan bardzo znamienny dla filozofa: dziwi¢ sie. Nie ma innego
poczatku filozofii, jak to wlasnie”®.

Na droge do uprawiania madrosci moze wejs¢ kazdy, kto
tylko poczuje, ze stan duchowy, w ktorym sie znajduje, juz mu

> Zob. G. Reale, Mgdros¢ antyczna lekarstwem na zlo nekajqce wspolczesnego crlowieka,
,Ethos” 4 (56) 2001, Lublin 2001, s. 15 i nn.
¢ Platon, Teaytet, 155 d.
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nie odpowiada. Wtedy czlowiek zaczyna myslec i szukac rozwia-
zania swojego problemu. To filozofia uczy nas jak umilowaé
madros¢ i wejs¢ na droge uprawiania ¢wiczent do madrosci.

Pojmowanie filozofii jako terapii ma swoje historyczne uza-
sadnienie. Juz dla wiekszosci filozofow starozytnych filozofia —
umilowanie madrosci bylo terapia. Do filozofii, jako terapii
wraca dzisiaj coraz wiecej filozofow i staje sie ona z roku na rok
coraz bardziej popularna. Mamy coraz wiecej autoréw wskazu-
jacych na terapeutyczny charakter filozofii’.

Wspolczesnie terapia filozoficzna rozwija sie bardzo dyna-
micznie w Europie i na $wiecie od lat 80-tych XX wieku. Pierw-
szy sygnal, ze filozofia moze byé¢ dobra terapiag dal Seymon
Hersh®. Jako pierwszego, ktory zajat sie praktykowaniem terapii
filozoficznej, wymienia sie Gerda B. Achenbacha’. Od tego czasu
coraz wiecej osob oferuje terapie filozoficzna, ktorej w zadnej
mierze nie da sie porownac z terapig psychologiczng i psychoa-
naliza. Powstajg na calym Swiecie organizacje, stowarzyszenia i
towarzystwa skupiajace filozoficznych terapeutow i propagujace
filozofie, jako terapie'.

To, ze terapia filozoficzna jest potrzebna i pomaga w rozwia-
zywaniu problemow zyciowych dostrzega i wrecz propaguje coraz
wiecej nauczycieli i autorytetow akademickich, takich, jak miedzy

7 P. Hadot, Filozofia, jako ¢wiczenie duchowe, tham. J. Domanski, Warszawa 1992; Hadot,
Czym jest filozofia staroiytna?, thum. P. Domanski, Warszawa 2000; A.-J. Voelke, La
philosophie comme thérapie de I'dme, Fribourg 1993; G. Reale, Saggezza antica. Terapia
per i mali dell’ uomo d’oggi,Milano; G. Reale, La filosofia di Seneca comme terapia dei
mali dell anima 1993; J. Domatiski, Metamorfozy pojecia filozofii, Warszawa 1996,

8S. Hersh, The Counseling Philosopher, The Humanist 1980.

° G. B. Achenbach, Die reine und die praktische Philosophie. Drei Vortrige zur philosophis-
chen Praxis. Klagenfurter Beitrige zur Philosophie, Wien 1983.

0 Na przyklad: IGPP - Internationale Gesellschaft fiir Philosophische Praxis, American
Philosophical Practitioners Association, Australasian Counsulting Philosophers, Philo-
sophical Counselling Ireland i wiele innych.
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innymi: Odo Marquard!!, Hans Lenk'?, Hans. J. Kramer?, Gert
Meier™. Wszyscy sa zgodni co do tego, ze filozofia moze by¢ tera-
pig i by¢ pomocng w rozwigzywaniu problemow zyciowych.

Terapia filozoficzna prowadzona jest w bardzo réznych for-
mach, takich jak: gabinety terapii® filozoficznej, instytuty terapii
filozoficznej, salony filozoficzne, telefoniczne filozoficzne terapeu-
tyczne rozmowy, spotkania w domach, pracowniach, hotelach, w
kawiarniach. Wiedza o terapii filozoficznej na Swiecie jest juz sze-
roko dostepna i mozna tatwo dotrze¢ do informacji w internecie.
Mozemy tutaj wymienié pare nazwisk prekursorow zajmujacych
sie roznymi formami terapii i doradztwa filozoficznego i tak na
przyktad w Holandii - Ida Jongsma, Ad Hoogendijk i Dries Boele;
we Francji - Marc Sautet; w Izraelu - Shlomit Schuster; w USA -
Shlomit Schuster, Andrew Gluck i Dawid A. Jopling.

W Polsce juz zauwazalnie pojawia sie coraz wiecej propozycji
zwigzanych z terapig filozoficzng. Jest wiele roznych inicjatyw,
takich jak ,Sokrates cafe”, ,Cafe filo”, ,Salon Filozoficzny”,
,Gabinet Filozoficzny dr Urszuli Wolskiej’, ,,Instytut Terapii Fi-
lozoficznej” i rdznego rodzaju doradztwo filozoficzne. Otwarto
na roznych uczelniach kierunki studiéw ‘doradztwo filozoficzne
i coaching’. Pojawia sie tez literatura na ten temat filozofii prak-
tycznej i terapii filozoficznej, miedzy innymi ‘Terapeutyczne
aspekty filozofii Sokratesa i Epikura’®.

' O. Marquard, Praxis, Philosophische (t. VIL szp. 1307-1308), w: Historisches Worter-
buch der Philosophie, Basel 1989.

2H. Lenk, H, Filozofia pragmatycznego interpretacionizmu - filozofia pomiedzy naukq
a praktykq, Warszawa 1995.

B H. j. Krdmer, Etyka integralna, Torun 2004,

" G. Maier, Philosophieren —wie geht das. Wege zum selbstindigen Denken, Frankfurt
am Main 1989.

1> Zobacz: Gabinet Filozoficzny dr Urszuli Wolskiej: http://gabinetfilozoficzny.com/

10 U. Wolska, Terapeutyczne aspekty filozofii Sokratesa i Epikura, Radzymin 2017; J. Do-
manski, Metamorfozy pojecia filozofii, Warszawa 1996; H. Lenk, Filozofia praktycznego
interpretacjonizmu — filozofia miedzy naukq a praktykq, Warszawa 1995,
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Slowo terapia pochodzi z jezyka greckiego therapeuein izna-
czy tyle, co leczy¢ a filozofia pochodzi od greckiego stowa philo-
sophia, gdzie philia znaczy milosé, a sophia znaczy madrosé, czyli
philosophia to ,,mito§¢ madrosci”, to umitowanie madrosci, czyli
wyrazenie ,terapia filozoficzna” bedziemy rozumieli, jako lecze-
nie poprzez umitowanie madrosci.

Filozofia uczy nas, jak pozyskiwac taka wiedze, ktora daje
madros¢ i jak wejs¢ na droge uprawiania ¢wiczen duchowych,
ktore prowadza do dobrego, madrego i ludzkiego zycia. Filozo-
fia pomaga nam porzadkowaé gmatwanine otaczajacego nas
Swiata i korzysta¢ z podstawowej umiejetnosci, danej czlowie-
kowi, po prostu z myslenia. Uprawianie filozofii, to sztuka my-
§lenia o sobie samym, o tym, co sie ze mng dzieje i mySlenia o
tym, co mnie zewszad otacza. Wydaje sie to by¢ rzecza prosta,
bo kazdy mysli, ale w praktyce okazuje sie, ze nie jest to latwe i
wymaga trudu i odpowiednich ¢éwiczen duchowych.

Na filozofie jako terapie wskazywali miedzy innymi Pierre
Hadot!” i André-Jean Voelke'®. ,, Poczawszy bowiem od lat 1976-
1977 publikowalismy niezaleznie od siebie artykuly i ksiazki, w
ktorych przedstawialismy obaj bliskie nam koncepcje filozofii
starozytnej; podkreslalismy psychagogiczny i terapeutyczny cha-
rakter filozofii, co doprowadzito nas do pytania o sens, jaki dzis
moze mie¢ dla nas filozofia starozytna”'.

Hadot ukazuje nam filozofie starozytna ujeta personalistycz-
nie. Polega to na tym, ze koncentruje sie ona osobowosci filozofa
nieustawicznie dazacego do wiedzy, ktora pomaga madrze i
dobrze zy¢, rozwazajac problemy etyczne z problemem szczesli-
wosci na czele. Od pierwszych prac wykazywal on, ze akt filo-
zoficzny jest konwersja®. To wlasnie ten akt konwersji i zwigzane

7 P. Hadot, Filozofia jako éwiczenie, dz. cyt.

18 A.-J. Voelke, La philosophie comme thérapie de ['dme, Fribourg 1993.

7. Domanski, Metamorfozy pojecia filozofiz, VII, Warszawa 1996.

20 Méwi on o tym w przedmowie swojej pracy: P. Hadot, Filozofia jako cwiczenie, dz. cyt.,
Przedmowa.
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z nim ¢wiczenia duchowe sg swego rodzaju terapia filozoficzna
ktorej skutkiem jest harmonia wewnetrzna, pelna wolnosci i w
kofcu szczescie czlowieka. Ten akt zmienia cztowieka, czyni go
lepszym, powodujac przewrot w jego zyciu, ,,pozwoli mu przejsé
ze stanu zycia nieautentycznego, przyémionego nieSwiadomo-
Scig, nekanego troska do stanu zycia autentycznego, a ktorym
czlowiek osigga samoswiadomosé, precyzyjne widzenie Swiata,
wewnetrzny pokoj i wewnetrzng wolno$é?!.

Praktyka filozoficzna jest swoistym ¢wiczeniem duchowym i
jak pisze Pierre Hadot w swojej ksiazce Filozofia jako éwiczenie
duchowe, celem takiego ¢wiczenia jest dazenie do tego, aby nau-
czy¢ sie zy¢ godnie i w duchu swojego czlowieczenstwa. W tym
celu nalezy ¢wiczy¢ sie w przydatnych umiejetnosciach takich
jak panowanie nad soba, nad cialem i namietnosciami, takze nad
emocjami i niekontrolowanymi pragnieniami.

Filozofia jest ¢wiczeniem duchowym prowadzacym do lecze-
nia i wyleczenia duszy, do znanej prawie wszystkim starozytnym
filozofom, ataraksji, do rownowagi ducha, do spokoju wewnetrz-
nego, stanowigcego warunek szczeScia. Stanu takiego nie mozna
osiagnad, gdy umyst jest wzburzony jak wzburzone morze, jak
opisywal to Demokryt. Zagraza on czlowiekowi, gdy czlowiek
ma niedostateczng kontrole nad soba, zbyt tatwo i szybko pod-
daje sie smutkowi. Ponadto, gdy ma przekonanie, Ze nic nie ma
wartoSci i poddaje sie niepotrzebnym lekom i niepokojom??. Naj-
wazniejsze jest, by uwolni¢ sie od cierpienia duszy, od smutku
go wywolujacego. Arystyp zalecal wszystkim pogode ducha — -
leos dianoia, a swoich strapionych przyjaciol odwiedzat nie po
to, by z nimi cierpieé i dzieli¢ smutki, tylko po to, by ich od tego
smutku uwalniac?,

21 Por. P. Hadot, Filozofia jako éwiczenie, dz. cyt., s. 14.
2 A, Krokiewicz, Nauka Epikura, Warszawa 2000, s. 266.
3 Elian, Rozmaitosci, VIL. 3, X1V, 6.
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Stan ataraksji jest stanem dla czlowieka pozadanym do od-
czuwania zycia jako dobre. Dazac do niego i osiagajac go, trzeba
go jeszcze wzmacniac i rozbudowywaé. Pomaga w tym refleksja
filozoficzna, ktora pomaga lepiej rozumie¢ samo zycie.

Ludwig Wittgenstein piszac o filozofii jako terapii podkresSla,
ze jej rola jest doprowadzi¢ problemy do stanu przejrzystosci —
w §116 Dociekaii filozoficznych pisze tak: ,My sprowadzamy
stowa z ich zastosowan metafizycznych do uzytku codzien-
nego”?*. Najwicksze problemy stwarza czlowiekowi brak przej-
rzystoSci, brak zrozumienia, w §123 Dociekari Filozoficznych
czytamy — ,,Problem filozoficzny ma postaé: ,Nie moge sie ro-
zeznal”. Rozeznanie i rozumienie probleméw daje nam specy-
ficzng jasnos¢, ktora powoduje znikniecie probleméw — §133
Docietkear filozoficznych — ,,Jasnos¢ bowiem, do ktorej zmierzamy,
jest wprawdzie jasnoscig zupetng, ale znaczy to jedynie, ze pro-
blemy filozoficzne winny zupelnie zniknaé”. Problemy sie roz-
wigzuja, trudnoSci usuwajg, a ta jasno§¢ skutkuje stanem
uspokojenia, ukojenia, jest lekarstwem duszy.

Na filozofie, jako terapie duszy wskazywat Sokrates?. Byt fi-
lozofem, ktory swoim zyciem Swiadczyl o filozofii, ktora glosil.
7yt tak, jak filozofowat i filozofowal, tak jak zyl. Poprzez dialog
‘duszy samej z sobq’, docieral do duszy po to, by mogla zdac sobie
sprawe ze swego stanu i oczyScié sie z niewiedzy, ktora Sokrates
nazywat zlem i doprowadzi¢ sie do prawdy i cnoty. Najpierw za
pomocg mistrza, czlowiek uswiadamial sobie swoja niewiedze,
ale terapie musial na sobie wykonac sam. Sam musial oczyszczaé
sie z niewiedzy — zla i sie odpowiednio zmieni¢ tak, by wiecej tej
niewiedzy — zhu sie nie poddac.

24 L. Wittgenstein, Dociekania filozoficzne, $116 — 133, thum. B. Wolniewicz, Warszawa

2000, s. 75 =77.
» Wiecej w: U. Wolska, Terapeutyczne aspekty filozofii Sokratesa i Epikura, Radzymin
2017.
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Sokrates twierdzi, ze wiedza i prawda oraz za tym idgca mad-
ro$¢ i umilowanie jej jest dla cztowieka osiagalna. , Twierdzenie
Sokratesa opiera sie na niezachwianym przekonaniu, ze wiedza
zasadniczo jest osiagalna, ale — zeby zaistniala jakakolwiek na-
dzieja na jej osiagniecie — nalezy najpierw usunaé rumowisko po-
mieszanych i zawodnych pojeé, ktore wypelnialy wiekszosc¢
ludzkich umystow?®. Trzeba zastosowac swoistg terapie uwalnia-
jaca czlowieka z niewiedzy, ktora prowadzi prosto do szczeScia —
,Nie dbam wcale — o to, o co troszczy sie wiekszo§¢ ludzi, o
sprawy pieniezne, o zarzad dobr, o rzeczy strategii, publiczne
sukcesy oratorskie, urzedy, funkcje publiczne. Nie na te droge
wszedtem”? [...] lecz na te, na ktorej kazdemu z was z osobna
wySwiadczam najwieksze dobro, probujac go sklonié, by mniej
sie troszczyl o to, co ma, niz o to, czym jest, zeby stac sie jak naj-
doskonalszym i najmadrzejszym”?,

To jest filozofia, ktora jest terapia powodujaca egzystencjalne
oczyszczenie z wewnetrznej brzydoty, szpetoty i skutkuje 7zeta-
notg — przemiang w to, co urzekajaco piekne. Madros¢ Sokratesa
prowadzi nas do samopoznania, do samoS§wiadomosci zgodnie
z delficka maksyma poznaj samego siebie, do przyznania sie do
prawdy, do tego, ze jak co$ wiem, to wiem, a jak nie wiem, to nie
wiem i do tego, ze wiem, ze nic nie wiem.

Swoim rozmdéwcom pomagal Sokrates obnazy¢ sie i uSwia-
domi¢ sobie swoje marne zycie. Spotkanych ateficzykéw nama-
wial do swoistej terapii wlasnej duszy, do rezygnacji z
nieszczesliwego zycia mimo materialnej Swietno$ci, namawial ich
do prawdziwego zycia, zycia duchowego, by poczu¢ prawdziwe
piekno i by¢ prawdziwie szczeSliwym. Filozofia ta wskazuje na
whaSciwy tryb Zzycia, na sztuke zycia i sztuke bycia, ktora skutkuje

26 WK.C. Guthrie, Sokrates, thum. K. Lapinski, S. Zulawski, Warszawa 2000, s. 157.
21 Platon, Alcybiades, dz. cyt., 120d 4.
28 Tenze, Obrona Sokratesa, dz. cyt. 36¢, za: P. Hadot, Filozofia jako cwiczenie, dz. cyt., s. 86.
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harmonia wewnetrzna, spokojem duszy dajaca czlowiekowi naj-
wicksze, bo trwale szczescie.

W terapii filozoficznej bardzo wazne s3 nieustanne ¢wiczenia
duchowe. Bez tego terapia nie bedzie skuteczna. Juz Epikur?’
zalecal ciagle powtarzanie pewnych prawd i madrosci, czytanie
o nich i wyglaszanie. W ten sposob umyst wchlania je, przywyka
do nich i powoduje, Ze zaczynamy je stosowac®’. Stawial tez na
trzezwy rozsadek nefon logismos, fronesis — ktory okreSla nam
warunki osiggania tego, co jest wazne i rezygnowania z tego, co
jest niewazne, oraz osiggania tego, co jest wazne, ale jak najmniej-
szym kosztem’!.

Slowa filozofa terapeuty nie moga by¢, jak to nazywa Epikur
od stowa kenos — puste. Stowa filozofa powinny spetnia¢ role te-
rapeutyczng leczy¢ dusze cztowieka i wprowadza¢ go w stan ata-
raksji. ,Puste sg slowa filozofa, ktorymi nie da sie uleczy¢
zadnego ludzkiego cierpienia. Tak jak medycyna nie przynosi za-
dnego pozytku, jesli nie leczy chorego ciala, tak tez filozofia jest
bezuzyteczna, jesli nie leczy cierpienia duszy”*?. Za kazdym slo-
wem powinno sta¢ co§ konkretnego i tu widzimy zwigzek z Wit-
tgensteinem, co§, co daje nam przejrzysto§¢ i zrozumienie, cos,
co rozjasnia nam to, co bylo to tej pory niejasne.

Dobry dialog w dobrym spotkaniu jest najlepsza terapia dla
zagubionego, uprzedmiotowionego czlowieka w dzisiejszej plyn-
nej ponowoczesnosci, gdzie rzadzi Swiete prawo wlasnosci, zle
pojeta wolnos¢ i indywidualno$é oraz wszechobecne haslo —
anything goes, wszystko wolno. Juz Epikur w swoim ‘Ogrodzie’

¥ Pisze o tym w: U. Wolska, Terapeutyczne aspekty filozofii Sokratesa i Epikura, Radzymin
2017.

0D, Laertios, Zywoty i poglady stawnych filozoféw, thum. 1. Kronska, K. Le$niak,
W. Olszewski, B. Kupis, Warszawa 1982, X, 128.

3t A. Krokiewicz, Hedonizin Epikura, Warszawa 2002, s. 26.

32 Za: Porfiriusz, Ad Marcellam, 31; H. Usener, Epicurea, 221 Stuttgart 1996, s. 169.
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ze swoimi przyjaciolmi poddawali sie /aliai — wspdlnym poga-
wedkom, rozmowom, w ktdrych wymieniali sie wiedza, tym, co
racjonalne, a wszystko to w atmosferze dobrych miedzyludzkich
relacji, miedzyludzkiego zrozumienia i ciepla, zawsze gleboko
przyjacielskich. Warto brac z nich przyklad i zawsze znalez¢ czas
na dobra, przyjacielska rozmowe, ktora ukoi nasze niespokojne
dusze?”.

Najistotniejsza sprawa dla Epikura i epikurejczykow bylo
¢wiczenie sie w zdolnosci do zdystansowania sie od codziennych
trosk zycia i skierowanie na odczuwanie radosci i przyjemnosci
wyplywajacej z samego zaistnienia i trwania w istnieniu. Nazy-
wali to anesis, to jest swoiste odprezenie, relaks czysto duchowy.

Piszac o filozofii Epikura, jako terapii filozoficznej, nie spo-
sOb jest nie wspomnie¢ o tym, ze najwicksza role odgrywala u
niego przyjazn, ktora jest tatwa do zdobycia i przynosi pozytki
w postaci trwalej przyjemnosci duchowej**. | Przyjazn jest naj-
wiekszym wsrdod wszystkich dobr, jakimi nas madrosé obdarza
dla zapewnienia szczeScia przez cale zycie, [ ...] przyjazn jest naj-
lepsza gwarancja bezpieczenstwa nawet w naszych ograniczo-
nych warunkach™.

Przyjazn jest relacja miedzyosobows i trzeba ja zapoczatko-
waé i potem pielegnowaé ,tak jak naprzdd rzucamy ziarno w
ziemie, zeby wyrdst plon”*¢, Zwiazek przyjazni musi by¢ odwza-
jemniony i oparty na wzajemnej miloSci, wyzbyty wszelkiego ego-
izmu, bo tylko wtedy daje nam trwala przyjemnosé¢ duchowsa.
Hedonizm Epikura jest dzisiaj Zle pojety i tak uzywany. Epiku-

3 U. Wolska, Z tekstu przygotowanego na Salon Filozoficzny: , Filozofia dialogi — filozofia
dobrego spotkania”.

3 O istocie przyjazni u Epikura pisze K. Pawlowski w: Lathe Biosas, Zyj w ukryciu, dz.
cyt., s. 74.

% D. Laertios, Zywoty i poglady...dz. cyt., Epikur, X, 148.

3¢ Tamze, X, 120 b.
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rowi zawsze chodzilo o hedonizm duchowy, o trwalg przyjem-
nos$¢ duchowa.

Dla epikurejczykow filozofia posiada funkcje terapeutyczne
i ta funkcja jest najwazniejsza. Filozofia, ktora nie leczy dusz jest
bowiem filozofig falszywa, a doktadnie mowiac ,,pustg”’. Czlo-
wiek czesto niepotrzebnie torturuje siebie i innych z powodu pu-
stych opinii, za ktorymi nie stoi zaden fakt, zadna prawda.
Ludzie boja sie rzeczy, kiedy tak naprawde nie ma czego sie bac,
a zatruwaja sobie zycie wymyS§lonymi niezaspokojonymi prag-
nieniami. Nieustanne ¢wiczenia duchowe uwalniajg cztowieka
od tych pustych mysli i pragnief.

Podobnie Plutarch, podkreslal wazno§¢ radowania sie
samym zyciem, samym faktem istnienia — , Trzeba nie pomija¢ i
dobr ogodlnoludzkich: ceni¢ i cieszy¢ sie, ze zyjemy, zeSmy
zdrowi, ze ogladamy slofice; Ze nie ma wojny ani zamieszek; ze
mozna spokojnie zeglowaé po morzu i uprawiac ziemie, gdy ktos
ma ochote; ze mamy mozno$¢ mowic i milczed, dzialac i nic nie
robic¢”?8, Terapia filozoficzna polega miedzy innymi na tym, zeby
sie w swoim pedzie 'donikad’ zatrzymad, o tym mowic¢ i sobie
to nieustannie przypominac.

To jest bardzo wazne, by nauczy¢ sie i ciagle pamietac o tym,
ze zycle, samo zaistnienie, 1 trwanie w istnieniu oraz rozejrzenie
sie wokol, zauwazenie piekna natury, pickna wytwordw ludzkiej
kultury, gdzie odbija sie pickno ich duszy, daje cztowiekowi uko-
jenie, poczucie pickna i swoistg rados¢ istnienia. Wielka madro-
Scig jest z tego korzysta¢, bo mamy to za darmo i to sie bardzo
oplaca.

Zobaczmy, co sie z nami dzieje, kiedy odczuwamy brak za-
dowolenia w zyciu, kiedy chcemy zagluszaé niepokoje i mysli,

37 Por.: A-J Voelke, La philosophie ...dz. cyt., s. 35-36.
38 Plutarch, O pogodzie ducha. 9.
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ktore powoduja leki. W tych stanach chcemy natychmiast lekar-
stwa na tak zwany dobrostan, dobre samopoczucie i szukamy go
wszedzie i za wszelka cene, nie zdajac sobie sprawy z tego, ze
moze to nam tylko na chwile poprawi¢ zly nastrdj. Decydujemy
sie na konsumpcjonizm dobr materialnych, ucieczke od siebie
poprzez wyjazdy, czy wyzwania zwigzane z ryzykowng aktywno-
Scig fizyczng. Zawsze jednak dopada nas refleksja, Ze to na dluga
mete po prostu nie dziala.

Ludwig Wittgenstein, ktory miewal takie stany, a przyjaciele
radzili mu wyjechaé, odpowiedzial im z wlaSciwg sobie madro-
Scig, ze gdziekolwiek nie wyjedzie, to zawsze niestety musi siebie
zabraé ze soba. Najbardziej niebezpieczne i ryzykowne dla czlo-
wieka jest sieganie po farmaceutyki, czyli tak zwane §rodki na
dobrostan, czy po alkohol, narkotyki oraz przyjmowane ich w
nadmiarze, bez kontroli, czy wrecz niepotrzebnie. To wszystko
prowadzi do oslawionego postmodernistycznego hasta — enjoy
to death — niekontrolowanego zabawiania sie do ostatniego tchu,
tez z wykorzystaniem do niecnych uciech, drugiego czlowieka
niezaleznie od wieku. ,Sokrates radzil wystrzegac sie takich po-
karmoéw i napojow, ktore neca do jedzenia i picia, cho¢ nie jest
sie glodnym ani spragnionym”*°. Dzisiaj powiedzial by nam to
samo, o wszystkich necacych nas produktach, na §wiatowym
rynku proznosci.

Juz filozofowie starozytni zwracali uwage na to, ze do niepo-
kojow, ktore wytracaja czlowieka z radosci z zycia, prowadza
cztowieka najczesciej takie stany, jak: namietnosci, smutek, zgry-
zota, cierpienia, nadmierna zadza, gniew, nienawis¢, wscieklosé,
malodusznosé¢, nienaturalnosé, gnusnosé, przygnebienie i zawsze
glupota. Na przyktad Tukidydes z Aten pisal — ,Sadze, ze naj-
wiecej przeszkadzaja w powzietej decyzji poSpiech i gniew. Po-

3 Tenze, O wicibstwie, 13.
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Spiech jest zwykle towarzyszem glupoty - a gniew nieopanowania
i plytkoSci”#°. Zdarza sie, ze czlowiek w swoim zyciu w takie
stany wpada, ale nienormalne jest, ze czlowiek nie kontrolujac
ich i nie podejmujac wlasciwych decyzji i pozwala im trwaé. Za-
wsze potrzebna jest samokontrola, samopanowanie nad sobg i
we wszystkim umiar. Najlepiej tak sie wycwiczy¢ w panowaniu
nad sobg, by w takie stany nie wpadad¢, ale to wymaga Swiado-
mych decyzji i tez odpowiedniego trudu.

Co ciekawe, brak umiaru, byl traktowany przez wiekszo$¢ fi-
lozofow greckich za zjawisko chorobowe. My mozemy tu powie-
dzie¢, ze z pewnoscig skutkiem braku umiaru czesto jest choroba.
Plutarch taka chorobg wskazuje w braku umiaru oraz checi po-
siadania — ,Kto posiada ponad swoja potrzebe, a ma ochote na
wiecej, temu nie pomoze ani zloto, ani srebro, ani konie, owce,
czy woly, tylko usuniecie przyczyny choroby oraz oczyszczenie.
Nie na ubdstwo bowiem choruje on, tylko na nienasycenie i zadze
bogactwa pochodzaca z jego blednego i nierozumnego sadu o
rzeczach”, Plutarch okresla to jednoznacznie — ,jakze nazwiemy
jego chorobe; jesli nie psychicznym ubdstwem?”#2,

By sie od tego wszystkiego uchronié¢, musimy przede wszyst-
kim korzystac z wiedzy i madrosci, ktora na pierwszym miejscu
nieustannie przypomina nam o zachowaniu we wszystkim zlo-
tego Srodka i umiaru. Wiedza i madros¢ polega na szukaniu
prawdy o sobie i o zyciu. Do tego niezbedna jest praca z wlasnym
umyslem, rozumu, ktory jest kazdemu dostepny. Wedtug Plutar-
cha, to whasnie ,,pod wplywem rozumu uczuciowe poruszenia i

wlasciwosci nabieraja umiarkowania i tagodnosci”®.

4 Tukidydes, Wojna peloponeska, 111. 41 — 42.
# Plutarch, O ¢dzy bogactwa, 9.

2 Tenze, O 7qdzy bogactwa, 9.

# Tenze, O cnocie moralney, 12.
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Przekaz taki daja nam niemal wszyscy filozofowie greccy. O
tym mowi nam Sokrates, najpierw trzeba ¢wiczy¢ umysl, co na-
zwane jest intelektualizmem Sokratesa. Najwiecej o umiarze i
ztotym Srodku pisat Arystoteles, miedzy innymi w Ezyce Niko-
machejskiej, ale to jest ogdlnie dobrze znane.

Przytocze tu kilka innych wybranych cytatow:

,Jezeli kto§ przekracza miare [mzetrion], to rzeczy najmilsze
staja sie najprzykrzejszymi”#,

» We wszystkim piekny jest umiar[zso7]: nadmiar i niedomiar
nie odpowiadaja im zgota”™®.

,Przyjemnosci nie we wlasciwych porach [akairor] matkuja
nieprzyjemnoScia” 4.

Jezeli chodzi o szukanie prawdy o sobie, to juz Sokrates
mocno podkreslal delficka maksyme ,,poznaj samego siebie”*,
bo kto poznaje samego siebie, ten ,bada siebie pod kazdym
wzgledem dociekajac, jaka wartos¢ przedstawia jako czlowiek i
doktadnie poznaje swoje mozliwo$ci”*® i dalej idziemy za Sokra-
tesem — ,,Czy nie jest to takze jasne, ze ze znajomoSci siebie sa-
mych ludzie czerpia najwiecej pozytku, a na skutek mylnego
sadu o swych mozliwo$ciach, doznaja najwiecej szkody?”#.

Cale zycie zdobywamy madro§¢, umiejetnosci i wiedze po
prostu poznajac i uczac sie najlepiej u mistrzéw, ktorych nie bra-
kuje, wystarczy tylko tego chcie¢ poznawad i rozumowac.
70 powiada Cyceron. Wystarczy chcie¢
poprawnie rozumowac. Przekazali nam te wiedze miedzy innymi

, Uzdrawia rozumowanie

#D. Laertios, Demokryt, B 233.

¥ Tamze, B 102.

4 Tamze, B 71.

4 Autor nieznany, mysl zapisana po grecku yva0i cowtdv (gnothi se autén) — poznaj sa-
mego siebie — na fasadzie §wigtyni Apollina w Delfach.

4 Ksenofont, Wspommnienie o Sokratesie, IV. 2, 25.

¥ Tamze, IV. 2, 26 — 28.

>0 Cyceron, Rozmowy tuskulariskie, 111. 24.
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pierwsi filozofowie, czyli mistrzowie mitujacy madrosé. Tez na tej
bazie, na tym mocnym i sprawdzonym przez tysiaclecia funda-
mencie, prowadzimy dzisiaj z powodzeniem terapie filozoficzna.

Filozof towarzyszy w mySleniu, rozumieniu i zrozumieniu.
Jak mawial Bernard z Chartres — jesteSmy jak karly, ktore wspi-
najg sie na ramiona gigantow, by widzie¢ wiecej od nich i dalej
siega¢ wzrokiem, i to nie za sprawg bystrosci swojego wzroku,
czy wysokosci ciala, lecz dzieki temu, ze wspinamy sie w gore i
wznosimy na wysoko$¢ gigantow. I dalej Lukan — karly umiesz-
czone na barkach gigantow widza wiecej niz sami giganci, a takze
Newton — Jesli widze dalej, to tylko dlatego, ze stoje na ramio-
nach olbrzymow.

Terapii filozoficznej w praktyce nie sposdb poréwnac z jaka-
kolwiek inng terapia, zwlaszcza psychologiczna, czy psychoana-
liza. Nie da sie tu zastosowac zadnej metody, bowiem kazdy
czlowiek jest nieporownywalng indywidualnoscia i zmaga sie z
whasciwymi tylko sobie problemami. Kazda indywidualna tera-
peutyczna rozmowa ma niepowtarzalny charakter, a rozmowca
nigdy nie moze by¢ nazwany pacjentem. Wszystko to jest oparte
na solidnej wiedzy, madrosci z filozofii praktycznej z uwzgled-
nieniem do$wiadczenia.

W terapii filozoficznej ktadziemy nacisk na poszukiwanie,
poglebione badania, lekture, stuchanie ze zrozumieniem, uwage,
uczenia sie obojetno$ci na rzeczy obojetne, medytacje, pelna
kontrole i panowanie nad soba, czeste wspominanie tego, co
dobre, przywigzywanie nalezytej wagi do odpowiedzialnosci i
obowigzkow. To wszystko osiaggamy poprzez wlasciwe ¢wiczenia
duchowe zawsze z prawym rozumem’’.

W terapii filozoficznej nie mamy szczegdlowej, teoretycznej
analizy psychiki. Fundamentem tej terapii jest filozofia realis-

517, Domatniski, Metamorfozy pojecia filozofii, Warszawa 1996, s. 6.
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tyczna, realizm dnia codziennego, gdzie gloéwny nacisk kia-
dziemy ma prawde, czyli ciagle konfrontowanie tego, co w umy-
sle, z tym, co darzy sie w rzeczywistosci cztowieka otaczajace;.
To koncentrowanie sie na egzystencji czlowieka i wlasnie z tego
wybitnie egzystencjalnego charakteru filozofii greckiej wynika
jej terapeutyczny charakter. Kazdego czlowieka ujmuje sie oso-
bowo, jako jedyny i niepowtarzalny jednostkowy byt o tylko wia-
Sciwym sobie rysie osobowoSciowym, emocjonalnym i
wia$ciwym jedynie sobie charakterze.

Filozofia ta wplywa na egzystencje cztowieka i ksztaltuje jego
duchowos¢ i formacje moralna. Filozofia moze by¢ terapia i spo-
wodowaé gruntowng przemiane czlowieka pod wzgledem du-
chowym i moralnym. Terapia filozoficzna w praktyce jest zawsze
skuteczng interwencja prowadzaca do metanoi — przemiany.
Spotkanie z filozofia i gleboka refleksja powoduja czesto, ze czto-
wiek sie zmienia, zmienia swoje nastawienie do zycia, do innych
i do samego siebie.

Wspolczesny czlowiek w stanie pomieszania i dezorientacji
zagubil swojg madros$¢i potrzebna mu jest terapia, by nauczy¢
sie poszukiwaé te utracong madro$é i na nowo okresli¢ swoja
wlasng tozsamos§é. W ksigzce ,, Czlowiek rzecz, czy osoba? — filo-
20ficzne ujecte czlowieka, jako osoby, terapig dla zagubionych w
plynnej ponowoczesnosci™, gdzie opisuje szczegdlowo wizje
i kondycje czlowieka ponowoczesnego, ukazuje, jak negatywne
zjawiska ponowoczesno$ci wplywaja na pogorszenie kondycji
duchowej ponowoczesnego czlowieka i skutkuja lekami, niepo-
kojami i dysharmonia duchowg dtuzej niz czlowiek jest to w sta-
nie wytrzymac.

2 U. Wolska, Czlowiek rzecz, czy osoba? — filozoficine ujecie cxlowieka jako osoby, terapiq
dla zagubionego czlowieka w plynnej ponowoczesnosci, Radzymin 2017.
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Na ten stan proponuje terapie filozoficzna, terapeutyczna fi-
lozoficzna rozmowe, madrosciowe myslenie, gdzie w punkcie
wyjscia przyjmujemy, ze czlowiek jest osoba, a nie narzedziem,
srodkiem dla osiggania korzysci i przyjemnosci. Trzeba przy tym
uwazad, by nie by¢ tez dla siebie narzedziem korzysci, czy przy-
jemnosci i wspolistniejacego tak tez nie traktowaé. Chodzi o to,
by tworzy¢ wspolnoty osob w najblizszym kregu rodziny i przy-
jaciol, ufaé sobie, liczy¢ na siebie nawzajem, by nie poddac sie
wszelkim egzystencjonalnym lekom oraz doswiadczy¢ harmonii
duchowej i szczeScia trwajacego dluzej niz utudna chwila fikcyj-
nego szczeScia powodowana warto$ciami materialnymi.

W odréznieniu do innych form leczenia, terapia filozoficzna
jest mocno indywidualistyczna. Nie ma tu lekarza i pacjenta. Nie
ma tez jednej wspolnej dla wszystkich metody. Kazdy, kto podda
sie terapii filozoficznej, musi wypracowac dla siebie wlasng me-
tode. Literatura filozoficzna, filozof nauczyciel, czy po prostu
drugi czlowiek zapoznany z filozofia moze nam tylko wskazaé
droge do takiego ¢wiczenia filozoficznego, ¢wiczenia ducho-
wego, ktore bedzie dla nas terapia filozoficzng prowadzaca do
zmian w zyciu i takiego bycia, ktore pozwoli nam poprawié sobie
jako§¢ naszego zycia, by poczué sie szcze§liwymi. Calg prace nad
sobg, jak uczy nas Sokrates, musimy wykona¢ sami. To jest pod-
stawowa i najwazniejsza cecha terapii filozoficznej, bo tylko czto-
wiek sam moze najlepiej poznaé samego siebie i by¢
samo$wiadomym siebie.

Terapia filozoficzna, to przyjemno§¢ mierzenia sie z trudno-
sciami. To trudna terapia, ktora pomoze nam z trudnosci i pro-
bleméw zyciowych wyjs¢, okreslic siebie i ustali¢ zadowalajacy
sposob zycia i bycia w tym Swiecie. Odnalez¢ prawde, siebie i
by¢ soba moze by¢ najtrudniejsze w tej terapii, ale bez tego czto-
wiek nie znajdzie wewnetrznej harmonii mysli serca i rozumu, i
bez tego nie poczuje sie szczesliwy. W momencie, kiedy za-
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czniemy uprawiac filozoficzne ¢wiczenia duchowe, to ta madrosé
filozoficzna stanie sie dla nas bardzo pomocna i uzyteczna.
Celem terapii filozoficznej jest doglebne zrozumienie samego sie-
bie, ktore pozwala jednostce dobrze czué sie samej ze soba,
a skutkiem powinno by¢ odczucie szczeScia. Whadystaw Tatar-
kiewicz” wyrdznia cztery diametralnie rozne znaczenia szczescia
i wynika z tego, ze szczeScia nie da sie okresli¢ jasno i wyraznie.
Sama idea szczeScia skazana jest na niejednoznacznosé. Ale ta
niejednoznaczna, niewyrazna i niejasna idea szczeScia nie wplywa
na to, ze czlowiek nieszczesliwy chce by¢ szczesliwy i szuka te-
rapii, ktora pomoze mu wie$¢ dobre, szczesliwe zycie, lepsze od
tego, ktore wlasnie przezywa. Wlasciwy czlowiekowi sposob
bycia w §wiecie obejmuje idee szczeScia.

Kazdy czlowiek wie, kiedy jest szczeSliwy i wie, kiedy jest nie-
szczesliwy. Kazdy czlowiek chee by¢ szczesliwy, ma w sobie na-
turalng ludzka che¢ do spelnienia tego, pierwotng dyspozycje do
szczeScia. Potocznie pomySlnosé, przyjemnosé, zadowolenie,
dobre zZycie, wewnetrzng harmonie i spokoj duszy, kazdy bez
problemu okresli, jako szczeScie. Problem szczeScia - eudajmo-
nizmu (gr. eudaimonia), co znaczy prawdziwe, pelne szczescie,
pomyslnosé, dobrobyt, zamoznos§¢, bogactwo — pojawia sie w
calej filozofii greckie;j.

Terapia filozoficzna, to alternatywna praktyka terapeutyczna,
polegajaca na towarzyszeniu w mySleniu i towarzyszeniu w rozu-
mieniu. Oprocz rozwigzywania probleméw osobistych, poprzez
¢wiczenia duchowe, prowadzi do doskonalenia duchowego, co
skutkuje radzeniem sobie z problemami i napieciami zyciowymi.
Prowadzi do harmonii duchowej ze sobg i ze Swiatem. Filozof te-
rapeuta wykorzystujac doSwiadczenie i cala swoja wiedze filozo-
ficzng jest zawsze towarzyszem w mysleniu, w rozumieniu.

5 W. Tatarkiewicz, O szczesciu, Warszawa 2015.
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Nie moze tutaj by¢ zadnej metody, tez nie ma pacjenta i le-
karza. Jest to osobowa relacja z cztowiekiem osoba. Kazdy czlo-
wiek osoba jest jedyny i niepowtarzalny i tak jest traktowany
przez filozofa. Takze problemy i napiecia powodujace dyskom-
fort zyciowy sa u kazdego cztowieka inne, inaczej przyjmowane
i przezywane. Powoduja tez rozne skutki. Filozof terapeuta roz-
mawia. Jest przewodnikiem w mysleniu i rozumieniu. Jest prze-
wodnikiem zyciowym, duchowym. Nie wskazuje na konkretne
rozwigzania. Filozof terapeuta nie zajmuje sie czlowiekiem cho-
rym wymagajacym wspomagania farmaceutycznego. Traktuje
kazdego czlowieka z normalnymi dla zycia czlowieka proble-
mami i napieciami jako zdrowego, zdroworozsagdkowo mysla-
cego i znajacego siebie najlepiej od wszystkich innych, bo tylko
on jest codziennym $wiadkiem swojego zycia.

Filozof terapeuta nigdy nie stawia zadnej diagnozy, nie war-
tosciuje. Prowadzi rozmowe z czlowiekiem tak, by zmierzac¢ do
prawdy, do prawdziwego poznania siebie samego, do szczerej ze
sobg rozmowy. Chodzi o takie rozrdznienie zdarzen, wydarzen
zyciowych tak, by wiedzie¢, ktore sa prawdziwe, a ktore sa nie-
prawdziwe.

Kazdy filozof terapeuta ma inna tylko swoja praktyke filozo-
ficzng oparta na wlasnym, dla kazdego czlowieka osoby innym
podejsciu do rozwigzywania konkretnych probleméw zycio-
wych. Podkresla sie innoé¢ filozofa i inno$é¢ czlowieka osoby w
towarzyszeniu duchowym.

Kazda terapia musi mie¢ poczatek i koniec i nie moze ciagnaé
sie od spotkania do spotkania. Kazdy czlowiek osoba, ktory sko-
rzysta a terapii filozoficznej bedzie kierowany przez filozofa do
zatrzymania sie, do wnikliwego poznania siebie i calego otocze-
nia, w ktorym egzystuje.

Poczatkiem terapii filozoficznej jest samoswiadomos¢ siebie,
bycie soba i odczucie swojej ciaglej tozsamosci od poczatku Swia-
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domosci az do aktualnego momentu. Odczytanie swoje wolnej
woli i §wiadomego Ja. Swiadomos¢ tego, ze sie jest czlowiekiem,
osoba duchowo — cielesng i ze Ja to Ja. Do tego jeszcze odczyta-
nie granic swojego czlowieczefstwa i w tym kontekscie uSwia-
domienie sobie swojej wolnoSci, samostanowienia, samo-
opanowania oraz samorozumienia.

Towarzyszenie w mySleniu wymaga od filozofa empatii, skon-
centrowanego stuchania, rozumienia i poznawania innego, czto-
wieka osoby, bo tylko on o sobie wie najwiecej. Najwazniejsze
jest rozumienie stow i znaczen przyjetych przez innego.

Najwazniejsza dla cztowieka jest harmonia ze sobg i z otacza-
jacym go Swiatem. Filozof, korzystajac ze swojej calej wiedzy fi-
lozoficznej i wybranych tekstow filozoficznych, towarzyszacy
drugiemu czlowiekowi w mysleniu i rozumieniu siebie, moze
pomoc cztowiekowi osobie w rozwigzywaniu egzystencjonalnych
problemow i tagodzeniu napiec zyciowych, w dokonywaniu wy-
boréw moralnych.

Filozof moze na podstawie wiedzy filozoficznej i wlasnych
doswiadczen pokazac¢ nieuchronno$é nieoczekiwanych, czy nie-
chcianych doswiadczef, emocji, rozczarowan i kryzysow zycio-
wych i ukazaé, ze nie jest sie jedynym cztowiekiem, ktory ma
takie doswiadczenia, bowiem sa one wpisane w zycie i sa zjawi-
skiem naturalnym do przezwyciezenia oraz to, ze kazdy moze je
pokonad i stany takie nie s stanami chorobowymi.

Jezeli chodzi o czlowieka z depresja, kiedy jeszcze nie ma po-
trzeby ingerencji farmakologicznej, to indywidualna rozmowa
terapeutyczna z filozofem moze pomdc w tym sensie, ze cztowiek
zobaczy siebie i swoje problemy na takim poziomie, ze przekona
sie, ze albo trzeba pewne fakty, prawde przyjac, albo to, co sie
da zmieni¢. Sama Swiadomos¢ juz daje ulge, a droga potem do
harmonii wewnetrznej jest trudna, ale nigdy taka trudna, by jej
nie przeby¢.
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Terapia filozoficzna korzysta z filozofii praktycznej, czyli
z my$lenia madro$ciowego w pierwszym etapie w celu radzenia
sobie z napieciem wewnetrznym, z dysharmonia duchowa, ktora
trwa dtuzej niz mozemy wytrzymac, a w dalszym etapie do osia-
gania radoSci istnienia na poziomie duchowym a nie material-
nym, osiggania radosci istnienia innej niz krotkotrwale korzysSci
czy przyjemnosci, ale takiej ktora wynika z zachwytu nad tym,
Ze raczej cos istnieje niz nic, ze otaczajgca nas rzeczywistosc ist-
nieje, ze Ty istniejesz, ze Ja istnieje i ze nawigzaliSmy relacje - i
to sie zdarzylo. Na dalszym etapie jak to mowil Kolakowski
przed $miercia, ze nasza rzeczywisto$¢ zanurzona jest w rzeczy-
wisto$ci wyzej zorganizowanej, ktorej logika rozumu ludzkiego
nie siega, ale siegamy jej na niepojetym duchowym poziomie,
a kontemplowanie tego moze prowadzi¢ nas do niepojetych du-
chowych doswiadczen.

Filozofia moze by¢ terapia i spowodowaé gruntowng prze-
miane czlowieka pod wzgledem duchowym i moralnym. Terapia
filozoficzna w praktyce jest zawsze skuteczng interwencja pro-
wadzaca do mzetanoi — przemiany. Spotkanie z filozofia i gleboka
refleksja powodujg czesto, ze czlowiek sie zmienia, zmienia swoje
nastawienie do zycia, do innych i do samego siebie.

Kazda terapia, nie tylko filozoficzna bedzie skuteczna, jezeli jej
fundamentem bedzie dazenie do prawdy. Bez pragnienia poznania
prawdy niemozliwe jest ustalenie punktu wyjscia do wlasciwej te-
rapii. Juz Sokrates w starozytnoSci pisal o tym, zeby dusza mogla
sie oczyScic ze zka, musi doprowadzi¢ sie do prawdy. Epikur tez za-
lecal unika¢ pustych stéw, za ktorymi nie stoi zadna prawda. W te-
rapii filozoficznej za baze przyjmujemy filozofie klasyczna, w tym
realistyczng z klasyczng definicjg prawdy. W tej koncepcji prawda
jest zgodnoscig poznanej rzeczy z intelektem, lub zgodnoscig zda-
nia ze stanem rzeczy. Prawda jest rzeczywistosS¢ i w niej jest prawda.
Czlowiek tez jest rzeczywistoscia i jest prawda w niej. Czlowiek
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z natury swojej ma pragnienie prawdy i jej poznawania. Im blizej
jest w tym poznawaniu realnie istniejacej rzeczywistosci, tym blizej
jest prawdy, a im dalej, tym dalej i gorzej. Stad gtownie bierze sie
wiekszos¢ problemow, ktore pogarszajg nasza kondycje duchowa,
co skutkuje potrzebg terapii.

Potwierdzmy to jeszcze raz, jasno i wyraznie, filozofia moze
by¢ terapia, a nurkowanie w tych wspaniatych umystach filozo-
fow, kontemplowanie ich madro$ci moga przynies¢ nam ulge,
oderwanie sie od problemdw, trosk dnia i powrdt do nich z dys-
tansem, z madroscia, ktdra pozwoli nam na zapanowanie nad
naszymi namietno$ciami, emocjami, pozadaniami i pragnieniami
tak, by spokojnie rozwigza¢ pojawiajace sie problemy i cieszy¢
sie dobrym zyciem oraz pogoda ducha.

Na koniec pozwalam sobie za Friedmanem zacheci¢ wspol-
czesnego czlowieka do filozofowania tak, by kazdy zyt jak filozof
i mogl ,Wzlatywac” codziennie! Chocby na chwile, ktora moze
by¢ krotka, byle byla intensywna. Codzienne ,¢wiczenia du-
chowe” — samemu albo w towarzystwie czlowieka, ktory tez chce
sie doskonali¢. Cwiczenia duchowe. Wyjs¢ poza trwanie. Staraé
sie wyzby¢ wlasnych namietnosci, proznosci, zadzy rozglosu
wokot swego mienia, (ktora od czasu do czasu chwyta jak chro-
niczna choroba). Porzuci¢ obmowe. Wyzby¢ sie litoSci i niena-
wisci. Kocha¢ wszystkich ludzi wolnych. UnieSmiertelni¢ sie,
przekraczajac samego siebie. Taka praca nad sobg jest konieczna,
ta ambicja — shuszna”*.

Wybrzmiewaja tu wyraznie echa filozofii naszych starozyt-
nych medrcow, ale od nich to wszystko sie zaczelo i trwa. Terapia
filozoficzna bedzie aktualna zawsze, bo czlowiek zmagal sie,
zmaga sie i bedzie zmagal sie ze swoim istnieniem.

% G. Friedmann, La Puissance et la Sagesse, Paris 1970, s. 359, za: P. Hadot, Czym jest fi-
lozofta ...dz. cyt, $.347.
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PHILOSOPHY AS A THERAPY? DEFINITELY YES!
Summary

In this text we show that philosophy can be a therapy, and
this is historically justified. Since ancient Greece, philosophers
have used philosophy - the love of wisdom - as a kind of therapy.
Nowadays, since the 1980s, philosophical therapy has been de-
veloping very dynamically and spreading all over the world, also
in Poland. Many organizations, associations and publications re-
lated to philosophical therapy have been created. It is conducted
in various forms, from philosophical practice to institutes, sa-
lons, meetings, telephone conversations and even using Skype.
More and more academics also bear witness to the fact that phi-
losophy can be a therapy. They promote it and indicate that it is
very necessary, because it effectively helps people in solving life’s
problems. It helps a person in a simple way, on the basis of rea-
lism, to organize the maze of the world around us by using the
basic skill a given person possesses, i.e. thinking. However, it re-
quires determined effort and spiritual exercises.

Keywords: philosophy, therapy, spiritual exercises, realism.



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 158 @



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 159 @

Dariusz Zalewski*

POWTARZALNOSC CNOTY A KONIECZNOSC
NAMYSEU

1. Wstep 2. Powtarzalno$é na poziomie rozumu i w zachowaniach
zewnetranych 3. Jak nawyk podporzadkowuje sie cnocie? 4. Poszukiwanie

umiaru w cnocte 5. Czas namystu 6. Wnioskt koricowe.

Abstrakt

Cnota moralna jest stala dyspozycja do Scisle okreslonych,
dobrych czyndw, wskazanych przez prawy rozum. Jej wazna
cechg jest powtarzalnosé, czyli pewien automatyzm dzialania.
Jednak ta powtarzalno$é¢ za kazdym razem podlega kontroli.
Wymaga sprawdzenia, czy w miedzyczasie nie zaszly
okolicznosci, ktore moglyby wplynac¢ na zmiane zachowania w
nowej, konkretnej sytuacji? Moglo sie bowiem zdarzy¢, ze ocena
moralna tej sytuacji ulegla zmianie.

Cnota nie jest tym samym co nawyk i jej czyny musza by¢
skonfrontowane z rozumem. W zwiazku z powyzszym nasuwa
sie pytanie: jak pogodzi¢ automatyzm z namyslem i ewentualng
(na przyklad jednorazowa) zmiang w dzialaniu cnoty? W
artykule proba odpowiedzi na to pytanie.

Stowa kluczowe: cnota moralna, wychowanie, nawyk, are-
tologia

* Mgr Dariusz Zalewski, pedagog, pracuje w szkole podstawowej w Lublinie; prowadzi
autorska strone ,Edukacja klasyczna”: www.edukacja-klasyczna.pl; e-mail:
poczta@edukacja-klasyczna.pl.
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1. Wstep

Grecka arete', ktora doslownie tlumaczona jako ,najle-
pszo$¢”? bywa roznie definiowana. Z cala pewnoscia jest doskona-
toscig ludzkiego dzialania, ukierunkowang na czynienie dobra.
Arystoteles zdefiniowat ja nastepujaco: ,,dzielnos¢ etyczna jest trwa-
la dyspozycja do pewnego rodzaju postanowien, polegajaca na
zachowywaniu wlasciwej ze wzgledu na nas $redniej miary, ktora
okresla rozum, i to w sposdb, w jaki by ja okreslit czlowiek
rozsadny”’. Mamy zatem cnote (arete) rozumiang jako stalg (tr-
wala) dyspozycje, czyli pewnego rodzaju powtarzalng gotowos¢
do zachowan, ktore podporzadkowane sa zasadom moralnym.

Posiada ona swoje specyficzne cechy, ktore decyduja w ogdle
0 jej pojawieniu sie. W niniejszym artykule skoncentruje sie tylko
na dwoch (w nawigzaniu do przytoczonej arystotelesowskiej
definicji), ale jak sie wydaje kluczowych. Po pierwsze jest ona
dyspozycja (sprawnoscia), czyli stalg gotowoscia do okreslonych
zachowan niezaleznie od przeszkod, ktore moga stanaé na
drodze. Element staloSci i powtarzalnosci, wydaje sie by¢ imma-
nentny dla niej. Po drugie — ta udysponowana powtarzalnos¢
podlega jednakze kontroli, poszukuje bowiem ,§redniej miary”
wyznaczonej przez rozum czlowieka. Dopuszcza zatem namyst i
paradoksalnie zmiane w tym automatyzmie. To zaangazowanie
jest konieczne, gdyz podjete dzialania wigza sie miedzy innymi z
wyborami o charakterze moralnym.

! Niniejszy artykul jest rozwinieciem notatek z bloga Edukacja-klasyczna.pl, krore zostaty
opublikowane pod adresami: https://www.edukacja-klasyczna.pl/czym-rozni-sie-cnota-

nawyku oraz https://www.edukacja-klasyczna.pl/stosowanie-wiedzy-w-praktyce [stan z

dnia 27.02.2019]. W artykule oprocz terminu arete uzywam zamiennie termindw: cnota
moralna i sprawno$¢ moralna.

2 7. Panpuch, W poszukiwaniu szczescia. Sladami aretologii Platona i Arystotelesa, Lublin
2015, s. 14.

> Arystoteles, Etyka nikomachejskia, przekt. D. Gromska, Warszawa 2012, 116b-1107a.
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Glowny problem, ktory tu sie pojawia brzmi: jak pogodzi¢
automatyzm (powtarzalnos§¢) cnoty z namystem i ewentualng (na
przyklad jednorazowa) zmiang kierunku jej dzialania? (co jest
zwigzane z okre§long sytuacja.) W artykule podjeta zostanie
proba rozstrzygniecia tej kwestii.

Zmierzajac do odpowiedzi na gldowne pytanie przeanalizuje
nastepujace zagadnienia: 1. Jak przejawia sie powtarzalno$¢ na
poziomie rozumu, a jak w zachowaniach zewnetrznych? 2. W
jaki sposob nawyk podporzadkowuje sie cnocie? 3. Jak odnalez¢
umiar w cnocie? 4. Jak dlugo powinien trwac¢ namyst?

Sprawno$¢ moralna jest specyficzna, powtarzalng symbioza
mysSlenia i dzialania. Nastepuje udysponowanie czlowieka na
poziomie rozumu i popeddw. To udysponowanie mozna wypra-
cowac (do pewnego stopnia) positkujac sie Srodkami, ktore daje
nam natura, ale nauczanie katolickie wskazuje takze na ich
wymiar nadprzyrodzony. W tym tekScie koncentruje sie jedynie
na ich naturalnym charakterze.

2. Powtarzalno§é na poziomie rozumu i w zachowaniach
zewnetrznych

Arete positkuje sie powtarzalnymi i sprawdzonymi
schematami dzialania, ale je nieustannie modyfikuje. Tym
wlasnie rozni sie od nawyku. ,Bardzo wazng rdéznicg miedzy
nawykiem a sprawnoscig — zauwazyt o. Jacek Woroniecki — jest
ito, Ze pierwszy opanowuje niemal catkowicie wladze, tak iz ona
popelnia odruchowo zawsze te same czyny. Druga natomiast
dajac przewage pewnym czynom pozostawia jednak wladzy
catkowicie swobode spelniania innych czynéw nawet wprost jej
przeciwnych”. Wspomniane ,schematy” czy tez ,,odruchowe

4]. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, Lublin 2013, s. 392.
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czyny” mozna dostrzec odpowiednio na poziomie umystu oraz
zachowan zewnetrznych.

W pierwszym przypadku mamy do czynienia z szablonami
mySlowymi, ktore przypominaja tzw. stereotypy (rodza pejoraty-
wne skojarzenia). Stereotyp jest domknietym sposobem oceny
danej sytuacji, powtarzajacym sie cyklicznie po zaistnieniu
okreslonych warunkow, nie dopuszczajacym modyfikacji czy
uaktualnienia pogladu (stanowiska) w danej sprawie.

Jednak w przypadku cnoty nie mamy do czynienia z klasy-
cznym stereotypem. Wystepuje co prawda sktonnosé do takiego,
a nie innego osadzenia problemu i zawiera sie ona w mniej wiecej
nastepujacym przekonaniu: ,skoro wczoraj i przedwczoraj w
podobnej sytuaciji podjalem dobry wybor, to i dzisiaj zachowam sie
analogicznie”. Rdznica polega na tym, Ze powtarzalnemu schema-
towi myslenia w obrebie cnoty towarzyszy czujnos¢. Za kazdym
razem, chocby przez chwile, konkretny, nowy przypadek jest
sprawdzany i w razie potrzeby wyciggane s3 odpowiednie wnioski.

Przypomina to troche procedury fabryczne, gdy inspektorzy
produkgdji nieustannie kontrolujg jako$¢ produktow schodzacych
z tasSmy. Uzywajac za§ jezyka informatycznego mozemy
powiedzieé, ze za kazdym razem strona www jest odSwiezana w
celu uwzglednienia najnowszych zmian.

W praktyce polega to na swoistym ,mgnieniu interwencji
rozumu”” (0. J. Woroniecki), czyli krotkiej analizie konkretnego
przypadku. Majac pewne doSwiadczenie wiemy, jak nalezy sie
zachowad, jakiego dokonaé wyboru, ale na wszelki wypadek
sprawdzamy, czy nie zaszly istotne okoliczno$ci, mogace wplynac
na zmiane naszego stanowiska. Ta kontrola w mniej istotnych i
codziennych sprawach trwa krotko, jest wspomnianym ,,mgnie-

> . Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, dz.cyt. s. 392
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niem rozumu”, w przypadku za§ probleméw bardziej zlozonych
moze potrwaé dhuzej°.

Nieuchronna krotka weryfikacja tworzy zatem jakoSciowa
roznice miedzy stereotypem, a schematem myslowym, wyko-
rzystywanym przez arete. W jednym i drugim przypadku pow-
tarzalno$¢ co prawda zlobi ,jakby bruzde lub sciezke™, czyli
sktonnos¢ do okreslonych sposobow analizowania problemu i
wyciggania podobnych wnioskdéw. Oba postepuja wedlug
sprawdzonego, okre§lonego wzoru, z tym, ze w przypadku cnoty
podstawiane s3 do niego nowe dane (o ile sie pojawia).

Otrzymujac sygnal z umystu areze przechodzi do okreslonego
dzialania na poziomie behawioralnym. Tutaj stereotypom
mySlowym odpowiadaja nawyki. Po prostu — powtarzajace sie
decyzje, ktore znalazly kontynuacje w zachowaniach
zewnetrznych, doprowadzily do powstania przyzwyczajen.
Roznica miedzy samodzielnym nawykiem, a zachowaniem
nawykowym funkcjonujacym w ramach cnoty, sprowadza sie do
tego, ze ten pierwszy, podobnie jak stereotyp na poziomie
rozumu, jest niejako §lepy i nie uwzglednia kontekstu moralnego
swoich wyborow. Przypomina mlot pneumatyczny, ktory uderza
cyklicznie i nie obchodzi go, ze akurat w poblizu znalazta sie reka
robotnika®. Jednak-zachowanie nawykowe w ramach cnoty moze
podlega¢ pewnym korektom.

¢ Do kwestii intensywnosci, dtugoéci i czasu namyshu w ramach cnoty powrdce jeszcze w
dalszej czesci artykutu.

7J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, dz.cyt. s. 392

8 O. Woroniecki zauwazyl, Ze nowozytno$é¢ zajmuje sie glownie nawykami, porzucajac re-
fleksje nad cnota. Nowozytna, materialistycznie nastawiona psychologia ma sklonnos¢
redukowania wszystkiego wlasnie do nawykow. Z kolei I. Kant i idealiSci przestrzegaja
przed ,,zmechanizowaniem” cnoty. Takie skrajne ujecia tematu doprowadzily do tego,
ze w wielu nowozytnych jezykach nie ma slowa, ktére mogloby odda¢ to, co kryje sie
pod pojeciem sprawnosci moralnej, zazwyczaj uzywa sie wlasnie terminu nawyk, ktory
niekoniecznie musi oznaczaé to, co arete. Por. tamze, s. 393.
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3. Jak nawyk podporzadkowuje sie cnocie?

Sprawno$¢ moralna w przeciwienstwie do nawyku, jest mo-
bilna, moze uwzglednia¢ nowe okolicznosci i zarzadzac¢ zmiane
zachowan nawykowych, ktorymi jest obudowana’. I tak, ¢wiczac
cierpliwo$¢ — uczymy sie nie reagowac na czyje$ uszczypliwosci
czy tez znosi¢ drobne dolegliwosci fizyczne bez narzekania. Cza-
sami jednak konkretna sytuacja wymaga postapienia wbrew im-
pulsom nawykowym i tu pojawia sie kluczowe pytanie: czy
zachowania zewnetrzne skute nawykami podaza za cnotami?
Idealem byloby, gdyby gltadko z nimi wspolpracowaly, ale czy tak
jest w rzeczywistosci?

Odmienna decyzja co do kierunku dzialania, niz ta ktora za-
zwyczaj zwigzana byla z dang sprawnoscia, jest jakby przeloze-
niem zwrotnicy i w efekcie powinna wstrzymywaé pewne
nawyki, a inne uruchamia¢. Przeanalizujemy jak to dziala na
przykladzie umiarkowania w jedzeniu i piciu.

W umysle uksztattowal sie , stereotyp”: coiile (mniej wiecej)
nalezy je$¢ na przyklad na $niadanie. Jednak biorac pod uwage
specyficzng sytuacje i trudy nadchodzacego dnia, a takze fakt,
ze nastepny posilek bedzie mozliwy dopiero po poludniu,
nastepuje korekta zachowania. W tym konkretnym dniu zapada
postanowienie o zjedzeniu obfitszego positku. Jest to mozliwe!

Nie ogranicza sie to tylko do omawianej przed chwila
wstrzemiezliwosci, ale dotyczy rowniez innych cnét. Wezmy cho-
ciazby zwyczaj odwaznego wypowiadania swojego zdania
(odwaga cywilna) kosztem ostracyzmu spolecznego. Takie odzy-
wanie sie i stawanie w poprzek wiekszosci nie jest przyjemne,
cho¢ w wyniku podjetego wczesniej wysitku wyzlobilo ,,bruzde
behawioralng”, ktora pozwala Smialo przeciwstawic sie opinii

% Por. tamze, s. 394: ,sprawno$¢ zawsze wytwarza wokot siebie pewne nawyki”.
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wiekszosci. Jednorazowe powstrzymanie sie od tego dzialania,
gdy racje rozumowe tego wymagaja, nie bedzie stanowito dla
takiej osoby wiekszego problemu.

Dlaczego tak sie dzieje? Bierze sie to stad, ze kazdy ma specy-
ficzna, wrodzona, tatwos¢ do realizacji pewnych naturalnych
dazen. Jesli chodzi o poped do przyjemnosci (a ten wiaze sie z
umiarkowaniem w jedzeniu i piciu) zazwyczaj pojawia sie skton-
nos¢ do przesady (czyli roznych form obzarstwa)'®. Dobre
nawyki powstrzymuja te naganne inklinacje.

Mamy zatem tendencje, aby je$¢ wiecej, niz mniej; aby
wybucha¢ gniewem, niz panowaé nad nim i w kofcu, aby od-
czuwac lek przed ostracyzmem paralizujacym przed wychy-
laniem sie z niepopularnymi pogladami, niz narazaé sie na
drwiny. Innymi slowy — nie trzeba specjalnie przelamywac sie do
jedzenia wiecej, do wybuchu gniewu czy milczenia w nieprzy-
jaznym towarzystwie. Chodzi bowiem o naturalne popedy i
potrzeby, ktore dzieki sprawno$ciom powstrzymujemy, ale
mechanizm ich ponownego uwolnienia wcigz przeciez
funkcjonuje.

Usprawniajac sie tworzymy druga nature, ale stara nie do
konfica daje o sobie zapomnie¢. Mozna to porownac do lowienia
ryby. Wedkarz Swiadomie popuszcza zytke, aby zmeczyé
ztowiong zdobycz. Dopiero po pewnym czasie wycieczong przy-
cigga do brzegu. Podobnie tutaj. Czlowiek ma umiejetno$¢ za-
panowania nad slaboscia, ale w danej chwili, uwzgledniajac
okolicznosci — moze ,,popuszczaé zytke”, bo uzna, Ze to jest naj-
lepsza droga do celu.

Na problem mozemy spojrze¢ szerzej — nie tylko w perspe-
ktywie podciggania czy folgowania cuglami popeddow. Mozli-

107 darzaja sie osoby, ktore maja przeciwne inklinacje, ale w ich przypadku méwi sie juz
raczej o chorobach (anoreksja, bulimia).



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 166 @

166 Paideia Tlodeio Nr 1/2019

wos¢ ,manipulowania nawykami”, roznymi, w szerszej perspek-
tywie, znajduje potwierdzenie we wspodlczesnej psychologii. Lit-
eratura z zakresu psychologii behawioranej wskazuje na rozmaite
sposoby przelamywania petli nawykowych. Taka petla opiera sie
na schemacie wskazowka «zwyczaj» nagroda''. Wskazowka jest
na przyklad powrot do domu, ktory wyzwala zwyczaj podjada-
nia, nagroda - odczucie przyjemnosci zwigzanej z jedzeniem. W
trakcie zycia wytwarzamy mnostwo takch petli. Jesli uda sie nam
je zmienié, to mimo wszystko pozostaja w uspieniu i czekaja na
odpowiedni wyzwalacz (wskazowke) i nagrode. Jesli zatem uru-
chomimy uspiony wyzwalacz stary nawyk sie ponownie uakty-
wni'?. Rozumna cnota moze §wiadomie kierowa¢ wyzwalaczami
i nagrodami, uruchamiajac je wedle wyznaczonych celow.

Sq jednak sytuacje, gdy takie dyrygowanie nie bedzie latwe.
WeZmy taki przyklad. Na spotkaniu towarzyskim jest serwowana
nielubiana potrawa. Zalecenia plynace z rozumu sg jasne: musisz
zjes¢, bo zrobisz przykros¢ gospodarzom. Jesli cnota nie jest
uformowana i funkcjonuje jedynie na poziomie przekonan
(podejmuje trafne decyzje), a nie jest obudowana pozytywnymi
nawykami, wowczas negatywne przyzwyczajenia nie pozwola na
modyfikacje aktywnosci zgodnie z nakazami cnoty.

Powyzszy przyklad z wybrednym goSciem $wiadczy o tym, ze
jesli w wymiarze behawioralnym sprawno$¢ nie jest wsparta
przez nawyki musi podjaé¢ wysitek w tym kierunku. Mowiac
Wprost - powinno si¢ wypracowac nowe przyzwyczajenia w tym
zakresie, aby sprawno$¢ w pelni sie objawila. Co prawda,
mozliwe jest dobre postepowanie rowniez pomimo braku za-
chowan nawykowych. Z tym, ze nie bedziemy wtedy mieli do

' Ch. Duhigg, Stfa Nawyku. Dlaczego robimy to, co robinry i jak moina to zmienié w 3yciu
¢ biznesie, tham. M. Guzowska, Warszawa 2013, s. 49. Duhigg w swojej pracy omawia
najnowsze badania psychologiczne na temat nawykow.

12 Por. tamze s. 50-51.
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czynienia ze sprawno$cig moralng. Natasza Szutta wyjasnia te
kwestie w nastepujacy sposob: ,czlowiek, ktory jedynie kon-
troluje swoje zachowanie (enkrates), posiada wylacznie zdolnosé
panowania nad swoimi uczuciami i emocjami, tzw. silng wole w
przezwyciezaniu przeciwnych obowiazkowi pragnien i w ogodle
nie musi sie z tymi obowigzkami identyfikowa¢. Podobnie jak
czlowiek cnotliwy, wie, co powinien czynié, i to czyni, jednak
nierzadko wbrew swoim uczuciom i emocjom”?.

Aby mozna bylo moéwic o cnocie wlasciwej konieczne bedzie
podjecie trudu uformowania nawyku. Taka zmiana wiaze sie, ze
zmiang zwyczaju. Dawna wskazowka musi wywolac inne za-
chowanie, ktore doprowadzi do odczucia przyjemnosci (na-
grody)'*. Na przyklad powrdt do domu mozna powigzad nie ze
wskazowka podjadania, ale z odruchem czytania i czerpania
przyjemnosci o charakterze duchowym czy intelektualnym. To
jest mozliwe, ale wymaga pracy.

Nagroda jaka daja przyjemnosci naturalne jest oczywiScie
duza, ale rados¢ wynikajaca z przyjemnosci duchowej moze ja
przebi¢. Oddajmy glos §w. Tomaszowi: ,Te bowiem rzeczy
sprawiajg nam przyjemnos¢, jesli je zdobedziemy, ktorych poza-
damy w sposob naturalny albo zgodnie z rozumem. Natomiast
miano radoSci przyznajemy jedynie tym przyjemnosciom, ktore
ida w §lad za rozumem. (...) Wszystko za$ czego pozadamy z
natury mozemy takze pozadac z odczuciem rozumnej przyjem-
nosci, a nie odwrotnie” .

Rados¢ wedtug §w. Tomasza zgodna jest zatem z rozumem i
nalezy odr6znic ja od przyjemnosci czysto zmystowych, natural-
nych. Odpowiednia formacja moralna pozwala wytworzy¢ taka

B N. Szutta, Czy istnieje cos, co zwienry moralnym charakterem i cnotq? , Lublin 2017, 5. 115.

4 Ch. Duhigg, dz. cyt. s.107: ,Aby wiec nawyk zmieni¢, musisz zachowal starg
wskazowke i dostarczy¢ starej nagrody, ale pomiedzy wstawi¢ nowy zwyczaj”.

5> Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, tham. J. Bardan, 1-2, q. 31, a. 3.
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motywacje, ktora bedzie rownie silna, jak motywacja odnoszaca
sie do korzysci majacych wymiar zmystowy i bazujac na niej bu-
dowa¢é cnote. Ponadto nalezy pamietad, ze rados$¢ jest oznaka
cnoty. Tam gdzie jest tylko samokontrola i nawyk, tam nie ma
odczuwania radosci ze spelnionego zadania; jest co najwyzej
przykry obowigzek. Gdy pojawia sie autentyczna rado$¢ mamy
gwarancje, ze towarzyszy jej sprawno$¢ moralna'®,

Podsumujmy: cnota wytwarza wokol siebie okreslone
nawyki, ktore wspieraja jej funkcjonowanie. W przypadku zmia-
ny okoliczno$ci musi odpowiednio zareagowaé, wywierajac
presje na ,sfere behawioralng”. Jesli w danej sytuacji wymagana
jest niewielka zmiana w obszarze zachowan nawykowych, np.
jednorazowego powstrzymania ich, wowczas zazwyczaj nie
sprawia to wieckszych probleméw!’. Mozna to poréwnaé¢ do
sprawnosci sportowca. Jesli ma on umiejetno$¢ przebiegniecia
100 metrow w czasie ponizej 11 sekund, to nie oznacza to, ze
musi to robi¢ za kazdym razem.

Gdyby jednak arete wymagala w wyniku nowych
okoliczno$ci zmiany przyzwyczajefi, to musi sie rozpoczaé
dtuzszy proces korekty. Choé¢ w praktyce koniecznosc¢ takiej
wiekszej modyfkacji rzadko sie zdarza. Raczej bedzie chodzilo o
budowanie cnoty moralnej od podstaw.

4. Poszukiwanie umiaru w cnocie

Powtarzalnos¢ zachowan w ramach arete wiaze sie z ryzykiem
popadniecia w pewien automatyzm, co z kolei grozi bledem w
dzialaniu. Jak wskazalem wyzej cnota ryzyko to minimalizuje

16 Zob. J. Woroniecki, Nawyk czy sprawnosé, w: Wychowanie czlowieka, Krakow 1961, s.
33-58.

7 Trzeba podkresli¢, ze chodzi tu o zachowania nawykowe, ktore racjonalizuja
(opanowuja) naturalne popedy, a nie je utwierdzaja i poglebiaja, bo tylko te pierwsze
sa wlasciwe arete. Te drugie obudowuja wady i pozniej ich zmiana nie jest tatwa.
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dzieki cigglemu sprawdzaniu, czy w danym przypadku schemat
wcigz obowigzuje, czy mozna go zmieni¢? Opisatem wyzej mozli-
WwoOSC tej zmiany.

Ponadto powyzsze ryzyko rownowazy fakt, ze ,powtarzal-
nos¢” prowadzi do skrocenia namystu oraz do ogdlnej latwosci
czynienia dobra. Wielo§¢ zdarzen z przeszlosci, w ktorych
szukaliSmy dobra, daje nam co$§ w rodzaju ,skapitalizowanego
doswiadczenia”®. To ono sprawia, ze nie musimy sie dtugo zas-
tanawiad, bo z grubsza znamy warianty rozwoju sytuacji.

Kazda sprawnos¢ poszukuje wlasciwego dla niej ,,umiaru”,
,ztotego §rodka”, ktory ustalany jest przez rozum. Nie jest to
zatem Srodek geometryczny, bo ten daloby sie w miare sprawnie
wyznaczy¢. Problem w tym, Ze zycie jest na tyle skomplikowane,
iz potrzebuje kreatywnego rozumu, by odnalez¢ wlasciwg droge
dla cnoty. Oczywiscie w wielu przypadkach dosy¢ latwo jest
ustali¢ ,ztoty srodek”. Jednak zdarzajg sie takie, ktorych ocena
jest szczegdlnie trudna. Dotyczy to decyzji podejmowanych
chocby przez dowddcdéw na froncie (roztropnosé dowodcow
wojskowych). Materia spraw jaka zajmuja sie wojskowi wymaga
szczegbdlnego rodzaju namystu, bo dokonane wybory decyduja
o losach ludzkich. Ale zdarza sie, ze i w codziennych, na pier-
wszy rzut oka prostych sprawach, latwo popehic bledy.

Pytanie brzmi: czy istnieje jakie$ uniwersalne kryterium oceny
danej sytuacji w ramach cnoty? W kontekScie moralnym
wskazowki daje nam wla$ciwie uformowane sumienie. Przy for-
mowaniu sprawnosci konieczne bedzie posiadanie zmyshu
moralnego, bo do moralno$ci odnosimy nasze postepowanie',

18 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, dz. cyt. s. 392.

19 Sprawnosci moralne maja zawsze odniesienie do dobra i zta, choé nie zawsze jest to na
pierwszy rzut oka widoczne. Przykladowo wybor takiej a nie innej szkoly moze pozornie
nie mie¢ konsekwencji moralnych. Jednak w przyszlosci przelozy sie na poziom
wychowania i wyksztalcenia dziecka, dlatego w ten sposob, posrednio, konsekwencje
moralne wcze$niej czy pdzniej siec pojawia.
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dlatego trudno mowié o arete tam, gdzie nie ma umiejetnosci
rozroznienia dobra od zta. Podstawg bedzie zatem odpowiednie
ksztalcenie moralne i wypracowanie phronesis — madrosci prak-
tycznej. Natasza Szutta okreSla ja tak: ,,szczegdlnego typu cnota
intelektualna, ale nie neutralna etycznie, jak zwykla inteligencja,
lecz ukierunkowana na realizacje moralnego dobra. To dzieki
niej cnotliwy cztowiek sprawnie dokonuje oceny sytuacji i pode-
jmuje wlaSciwe «tu i teraz» decyzje”?.

Poszczegolne dyspozycje borykaja sie z problemami o
roznym stopniu trudnosci. Na przyklad, roztropnosé wymaga
przewidywania przysztosci, a opatrznos¢ ludzka niestety jest
niedoskonata. Posiltkuje sie doswiadczeniem z przeszlosci i na tej
podstawie wycigga wnioski na przysztos¢ — co nie zawsze bywa
wystarczajace, zwlaszcza w kontekscie nieprzewidywalnego
,czynnika ludzkiego”. Niejednokrotnie ludzie sie zmieniajg lub
popelniaja przypadkowe bledy, ktore rzutuja na ich zycie. Ktos
kto dokonal, jak sie wydawalo, rozsadnego wyboru partnerki/a
zyciowego (wspartego dobra rada rodzicow i znajomych), po lat-
ach moze okazac sie, ze popelnil blad. Oczywiscie mozna sie za-
stanawiac: czy to rzeczywiscie jest blad, skoro decyzje podjeto
po uwzglednieniu wszystkich dostepnych danych, a jedynie nie
dalo sie przewidzie¢ zmiany charakterologicznej danej osoby
pod wplywem czynnikdw, ktore mogly, ale nie musialy pojawic¢
sie w przyszlosci?

Pomyltka moze mie¢ rowniez inne Zrodlo. Zdarza sie, ze
ludzie podejmuja decyzje, ktore nie wigza sie ze znajomoscia
przyszlosci (ewentualnie stosunkowo latwo te przysztosé
przewidziec), lecz i tak dokonuja nietrafnych wyborow. Analo-
gicznie do profesora malarstwa, ktory ma wiedze, umiejetnosci,
ale nie jest wybitnym malarzem, bo brak mu ,tego czegos”. Nie

20N. Szutta, dz. cyt. s. 353.
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potrafi wiedzy i umiejetnosci przetozy¢ na wielkie dzieto. Podob-
nie jesli chodzi o skrupulantéw duchowych. Skrupulant czesto
zna zasady rozpoznawania grzechow, ale nie jest w stanie ich za-
stosowac. Ciagle sie zastanawia i dzieli wlos na czworo, obawia-
jac sie duchowych konsekwencji swoich decyzji.

Z czym$ podobnym mamy do czynienia w tym przypadku.
Wiedza na temat tego, co jest dobre, a co zle, intuicja co do roz-
woju przyszlych wydarzen, niekoniecznie musi przekladaé sie na
trafne rozstrzygniecia. Dzieje sie tak, gdyz brakuje jeszcze
waznego elementu decydujacego o zaistnieniu cnoty - wspo-
mnianej phronesis. O. Jacek Woroniecki zacheca do ,,éwiczenie
rozumu i woli w dobieraniu srodkéw prowadzacych do celu, we
wha$ciwym liczeniu sie z konkretnymi warunkami dzialalnosci i
w dokladnym dostosowywaniu do nich samych czynow”2!.

Chodzi zatem o umiejetno$¢ w miare blyskotliwego ko-
jarzenia faktow i dobierania takich Srodkow (rozwigzan), ktore
sa optymalne w danej sytuacji. Dlatego przy ostatecznym
rozstrzyganiu trzeba wzigz¢ pod uwage dwa wazne kryteria do-
brego namystu: ,umiar rzeczowy” i ,,umiar osobisty”.

,Umiar rzeczowy” - uwzglednia stan faktyczny, wiedze
0golna, realia zyciowe, ktore powinni$my bra¢ pod uwage w oce-
nie danej sytuacji. Jesli pozyczylem 100 zl, to oddaje 100 zl, a nie
300 zl; jem tyle ile zalecajg dietetycy itp. ,,Umiar osobisty” —
kladzie nacisk na realia zwigzane z naszymi mozliwosciami fizy-
cznymi i psychicznymi (oczywiScie uwzgledniajac tez kontekst
moralny). Oto przyklady: jesli pozyczylem 100 zl, to owszem
oddaje 100 zl, ale chcac podziekowac za ten przyjazny gest, do-
datkowo podarowuje tej osobie w podziece czekolade. Co do
umiarkowania w jedzeniu i piciu to juz Arystoteles zwracat
uwage, ze pewne osoby powinny jeS¢ wiecej z uwagi na wysilek

21 T, Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, dz. cyt. s. 425.
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fizyczny, inne za$§ moga je$¢ mniej, bo mniej pracuja??, albo
poszcza - motywujac sie duchowo, chcac wzmocnié swoj chara-
kter. Innymi stowy, uwzgledniajac ogdlne zasady, dodatkowo nie
lekcewaza indywidualnego kontekstu sprawy.

Umiejetnos¢ stosowania tych dwoch miar w praktyce i w
odniesieniu do trwalych zasad moralnych sprawia, ze cnota
zostaje wlaSciwie uformowana i jest dobrze praktykowana. Za-
grozeniem bedzie tu z jednej strony pewna sztywno§¢ w namysle
(nadmierne uleganie stereotypom) i co za tym idzie sklonnos¢
do przesady, prowadzaca do nakladania sobie zbyt duzych
wyrzeczen. JednoczeSnie nalezy uwazaé na przesade w druga
strone, zwigzang z pewng ,lekkoScig myslenia” bagatelizowania
zagrozen duchowych itp

Tak pojmowany namyst nie jest sprzeczny z tym, co mowilem
wczesniej, a mianowicie, ze cnota wymaga tylko ,mgnienia in-
terwencji rozumu’” (0. J. Woroniecki). Otoz, gdy jest prawidlowo
uksztaltowana, samo zastanawianie sie i decyzja sg skrocone do
minimum. Pamietajmy, ze tu chodzi o rozstrzygane mniej wiecej
takich dylematow:

1) czy mam juz przestac je$¢, czy moge sobie zrobi¢ doktadke

(kwestia obzarstwa)?

2) czy mam wyglosi¢ niepopularny poglad w grupie zna-
jomych, narazajac sie na ostracyzm (odwaga cywilna), czy
lepiej przemilcze¢ dang sprawe?

3) czy mam opanowac nerwy, czy podniesienie glosu bedzie
w danej sytuacji wskazane (gniew)?

Nie s3 to skomplikowane moralnie, sedziowskie dylematy, ale
nabyte i wielokrotnie przemyS$lane w trakcie wychowania

schematy postepowania, ktore wymagaja tylko blyskawicznego

22 Por. tamze, s. 424.
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sprawdzenia, czy w danym przypadku obowiazujg bez zmian,
czy tez wymagaja korekty. Dlatego tez ,mgnienie interwencji
rozumu” nie wyklucza stosowania powyzszych kryteriow, bo
posiadajac ,,skondensowane doswiadczenie” decyzja nastepuje
szybko.

5. Czas namyslu

Nasuwa sie jeszcze jedno pytanie w kontekscie namystu: czy
powinien on mie¢ miejsce tuz przed wykonaniem danej czyn-
nosci, jako krotkie zastanowienie, czy na przyklad mozna
namyslac sie wczeSniej? Innymi stowy — kiedy mozemy uznaé
go za element cnoty, a kiedy za co$ odzielonego od niej?

Wydaje sie, ze trudno to rozdzieli¢. Sama ,interwencja
rozumu”, choc¢by krotka i symboliczna, powinna zachodzic za-
wsze przed podjeciem konkretnej decyzji i zwigzanego z nim dzia-
tania. Przy czym skrocenie bedzie mozliwe (jak to juz mowiono),
gdy wczesniej dane zagadnienie w obszarze funkcjonowania
sprawnosci zostato doglebnie przemyslane lub/i bedzie trwalym
elementem zyciowego do$wiadczenia, ktore nie musi byé
szczegOlnie analizowane.

Czas namyshu bedzie zalezal takze od stopnia skomplikowa-
nia danej sytuacji i rodzaju cnoty. Inaczej bedziemy namyslali sie
w kontekscie sprawnosci opanowujacych popedy przyjemnos-
ciowe, a inaczej w kontekscie roztropnosci czy sprawiedliwosci
iich cnét pokrewnych. W przypadku opanowywania prostych
popeddw czesciej wystarczy przeanalizowanie zachowan z grub-
sza, co pewien czas (tak jak to juz bylo wspomniane).

Jesli ktos praktykuje cnote umiarkowania w jedzeniu i piciu,
to moze raz zaplanowac sobie, co i ile bedzie jadl, a czego nie
bedzie. Nie musi za kazdym razem godzinami zastanawiac sie,
czy dokonal wlasciwego wyboru? W trakcie positku powinien
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tylko sprawdzié, czy trzyma sie wyznaczonych granic. Pewne za-
stanowienie potrzebne bedzie rowniez z uwagi na pojawienie sie
nadzwyczajnych okolicznosci. Moze sie zdarzy¢ coS, co zmusi
nas do skorygowania wczeSniejszych wyborow (np. nagle
dowiemy sie o chorobie i koniecznoSci stosowania szczegdlnej
diety).

Gdy wchodzimy w bardziej zlozone relacje miedzyludzkie,
w ktorych okolicznosci maja wyrazisty wplyw na dobro lub zlo
czynu, wowczas moze sie okazaé, ze namyst powinien by¢
dhuzszy. Wezmy chocby cnote lagodnosci, ktéra opanowuje
gniew. Gniew jest uczuciem neutralnym, ale umiar lagodnosci
moze by¢ interpretowany roznie. Trudno go wczeSniej za-
planowaé. OczywiScie znacznie czeSciej oplaca sie byé
opanowanym, nie podnosi¢ glosu, niemniej nie musi to by¢
regula. W sytuacjach nadzwyczajnych, zwigzanych z zagroze-
niem zdrowia i zycia (przy probie odstraszenia agresora), pod-
niesienie glosu moze by¢ optymalnym rozwigzaniem, czyli
wla$nie umiarem w cnocie! Warto zatem przemysled, jak sie za-
chowa¢ w konkretnej sytuacji.

Potrzeba ponownego, dtuzszego namystu moze by¢ rowniez
konieczna w przypadku popedu zdobywczego (mestwo), woli
(sprawiedliwo§¢) oraz rozumu praktycznego (roztropnosc).
Napisatem ,moze”, ale ,nie musi”, gdyz zaleznie od konkre-
tnych uwarunkowan niekiedy wystarczy wykorzysta¢ tylko
,skapitalizowane do$wiadczenie”. Niemniej w odniesieniu do
wymienionych cnot istnieje prawdopodobiefnstwo, Ze czesciej
pojawig sie szczegdlnie skomplikowane sytuacje, w ktorych
namyst nalezy wydtuzyc¢.

Warto na zakonczenie ostrzec, ze niektore wady
przeszkadzaja w podjeciu wlasciwej decyzji. Na przyklad
lenistwo sprawia, ze komus nie chce sie zastanawiac¢ i w konse-
kwencji dokonuje blednego wyboru. Z kolei uleganie obzarstwu
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prowadzi do tego, ze pomimo dobrego namystu i trafnej decyzji
samo dzialanie zostaje opdznione (,zrobie jak zjem”), co
wypacza koficowy efekt (na to zwracal uwage o. J. Woroniecki).

6. Whioski koncowe

Odpowiadajac na pytanie gldwne postawione we wstepie do
artykutu: ,jak pogodzi¢ automatyzm cnoty z namystem i ewen-
tualng (na przyklad jednorazowa) zmiang jej postepowania?”,
nalezy stwierdzid, ze:

— zmiana kierunku dzialania cnoty jest mozliwa dzieki ele-

mentowi namyshu, ktory jest jej imanentng czeScia;

— namyst zawsze (przynajmniej na chwile), wstrzymuje czyn,
sprawdzajac, czy dotychczasowy kierunek postepowania
jest prawidlowy; w wielu przypadkach “mgnienie inter-
wencji rozumu” moze by¢ dla postronnego obserwatora
niezauwazalne;

—w niektorych przypadkach zastanowienie moze by¢ nieco
dtuzsze, szczegodlnie gdy dotyczy ztozonych sytuacji;

—zmiana kierunku dzialania sprawnosci wiaze sie z in-
gerencja we wbudowany w nig nawyk; jest to mozliwe, gdyz
zachowanie nawykowe wkomponowane w cnote racjonal-
izuje i opanowuje zazwyczaj naturalng potrzebe, ktorej po-
tencjal realizacji wcigz pozostaje duzy.
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THE AUTOMATIC NATURE OF VIRTUE
VS THE NECESSITY OF REFLECTION

Summary

A moral virtue is a constant disposition towards strictly deter-
mined, good actions, which are ordered by right reasoning. One
important feature of a moral virtue is that it can be repeatated, a
kind of automatism inaction. But every time it needs to be con-
trolled, it requiresattention, in case in the meantime some circum-
stances could have changed, which would require a correction
reflecting the new situation. Itcould happen that the moral evalu-
ation of this changed situation would be different.

A moral virtue is not however the same as a mere custom and
virtuous actions should always be confronted with reason. Here
lies the question about how to coordinate automatic actions with
rationaldeliberations which may result in possible changes in the
virtuous actions? Thisarticle tries to give an answer.

Keywords: moral virtue, upbringing, habit, aretology.
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ITPABOCJIABHAA 1YXOBHOCTD
B CIIOPTUBHOM JEATEJBHOCTH:
IHOHATHUE U ITPOBJIEMA

1. Beeoenue. 2. Cnopm kax ¢heHomer OYX08HOU HCUZHU NPABOCAABHO2O
xpucmuanuna. 3. CoomHouleHue cCnopmusHo20 U perusuo3noco acke-
musma. 4. AKKyremypayus meaecHOCmi 6 achekme pyCcKou peiusiuo3Hol

Gunocopuu. 5. 3axnouenue.
AHHOTAIUA

B nanHOl cTarbe paccMaTpHUBaeTCs MOHSATHE CIIOPTUBHOM JTyXOB-
HOCTH KaK MPOSIBICHUS NTPABOCIABHOM JYXOBHOCTH B CIIOPTHBHOM
nesTeNbHOCTH. Ha OCHOBaHWU Pa3NMYHBIX OMpEAeTICHU JyXOBHO-
CTH BBEJCHO HOBOE MOHHWMAaHHE TEPMHUHA «CIIOPTHBHAs AYXOB-
HOCTB». Oco00e BHUMaHUE yIeTsSeTCsl TOHUMAHUIO IPAKTUYECKOTO
acreKkTa ClIOpTUBHOM JyXOBHOCTH KaK Mpolecca CTAaHOBJICHUS JINY-
HOCTH. yTBCp)K,Z[aeTCH, 4YTO COOTHOIICHHUC PA3JINYHBIX OYXOBHBIX

* BMptoKoB Mropb JIeOHNA0BMY, CBALLEHHUK, MPAKTUKYIOWMIA TPEHEP, MarncTp neaaro-
r'MYECKMX HAyK, acnupaHT Kadegpbl drunocodun, npasa U coumanbHO-ryMaHUTaPHbIX
HayK ApMaBMPCKOro rocyAapCcTBEHHOrO NeAarorMyeckoro yHmeepcuTeTa; e-mail: biru-
koff26 @gmail.com; Moxunnbko AnekcaHap AmMUTpreBnd — OKTOP GUI0CODCKMX HaYK,
npodeccop, npodeccop Kadegpbl dunocodpun, npasa n coumanbHO-TYMaHUTAPHbIX
HayK ApMaBMPCKOro rocyaapCTBEHHOTO MEeAarorMyeckoro yHusepcuteTa; e-mail:
nauka2007-2008 @mail.ru.

** Noxunbko AnekcaHgp AmuTpresmnd — A0KTOp dunocodckmx Hayk, npodeccop, npodec-
cop Kadenpbl punocodum, npasa 1 COLUANBHO-TYMAHUTAPHbIX HAYK APMaBUPCKOro ro-
CyAapCTBEHHOIO Neaarornyeckoro yHmeepcuteTa; e-mail: nauka2007-2008 @mail.ru.
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HayaJl B CIIOPTUBHOM JEsTENbHOCTH HEBO3MOXXHO 0€3 HPaBCTBEH-
HOTO noBezeHus. CnopTcMeH-XpUCTUAHUH OAHUMAETCS K BBICOKOM
JTlyXOBHOCTH, PYKOBOZACTBYSICh 3allOBEIIMU XpHUCTa, Onaroaaps eB-
xapucThuuecko mnpudactTHocTH bory. HeoOxonumbiM yciioBueM
CIIOPTUBHBIN TYXOBHOCTH SIBJISIETCS TAKKE YMHOE JICJIAHUE U TPE3-
BEHHE, KOTOpPbIE BEIyT K 100OPOAETEIbHON )KU3HU, TEM CaMbIM CO-
CTaBJSIsL SIAPO MMPOBO33PEHUYECKON TMO3MLIMM U CBOOOAHOTIO
BOJICU3bSABIICHUS Ha MyTH CTSDKAHMS Oarofary.

KawueBble cjioBa: ImpaBocCiyiaBHad NYXOBHOCTbH B CHOpTI/IBHOI>'I
ACATCIIBHOCTH, CIIOPTUBHAA NYXOBHOCTH, JIMYHOCTD, CIIOPTUBHAA
ACATCIBHOCTD, NIYXOBHOCTb, TCJICCHOCTD, adKKYJIbTYypallud TCICCHO-
CTH.

1. BBenenune

B noctostHHO M3MeHstoIeMcsl IpoLecce KU3HU COLIMyMa POJib
MaccoOBOTO CHOpTa U (U3NYECKOI KyJIbTYphl, UX KOHCTPYKTUBHbBIE
dbyHkuu B cepe oOpazoBaHUs, BOCITUTAHUS, 3APaBOOXPAHEHUS 1
JIPYTUX O0NAaCTAX 0OIIECTBEHHOM KU3HU, TOCTOSTHHO MOBBIIIACTCS.
He moxeT ocTaBaThcsi B CTOPOHE OT BOCIIUTAHHUS LIETIOCTHOTO YeIo-
BEKa M COBpEMEHHas 1IepKOBb. B ocHOBaHMU (PU3NYECKON KYIBTYPBI
JIEKUT MPUHIINN TPUETUHCTBA TAKUX COCTABIISIIONINX KaK JBUTA-
TeJbHAs, UHTEIJICKTYaJIbHASL U COITUATBHO-TICUXOJIOTHYecKast hopma
Pa3BUTHUS JINYHOCTH, COCTABIIAIOIINE TTOTEHIIMAT CaMOpean3aliu
YyesioBeKa. AKTYyaJbHOUM B 3TOM CBSI3W CTAHOBUTCS 3aJla4ya BBISBUTH
COOTHOIIIEHUE XPUCTHAHCKOTO W CIIOPTUBHOTO aCKETHU3Ma, MOHSITh
XPUCTHAHCKHUI CMBICT aKKYJIbTYpalliu TEJIECHOCTH U BBIPA3UTh U
JIlaTh HOBOE MOHWMAaHNUE TEPMUHA «CIIOPTHBHAS JyXOBHOCTH».

! Tlepenensckuii A.A. Pabouue 3amemxu no ¢uiocoguu cnopma: memoouyeckue mame-
puanvl 011 MazuCmpanmos i ACRUpanmos u3KyIbmypHo-cnopmuenvix 6y306. M., 2011.
C. 20-40.
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I/ICCJICILOBaHI/Ie CHOpTI/IBHOfI ACATCIIBHOCTU HpennonaraeT YTO‘-I-
HEHHE OCHOBHBIX TEPMHHOB: «(U3NYECKas KYJIbTypay», T€JIECHOCTh
B aCTEKTE JYXOBHOCTHY, KIIPEACTHHBIE COCTOSTHUS YEIOBEKAY, «IIpa-
BOCJIaBHBIN CIOPTCMEH» U Apyrue. OJHUM U3 TEPMUHOB, 00bEIH-
HSFOIITNUX 9TU IIOHATHS, SABJISICTCA KOHILICIIT ((CHOpTI/IBHafl
JTyXOBHOCTBY». CTIOPT, KaK OJMH M3 BaXKHBIX COLUAIIBHBIX (DeHOME-
HOB, 00J1a/1a€T 3HAYMTEILHON BOCITUTHIBAIOIICH, COITUATTH3UPYIOIICH
JUYHOCTH cujioi. OcoOyro 3HAYUMMOCTh TPHUOOPETAIOT (PU3HUECKas
KyJAbTypa M CIIOPTa B UMEHHO JIMYHOCTHOW COLMATM3AIMN Ha paH-
HUX CTYIICHSAX €€ BO3PACTHOTO Pa3BUTHSI?, KOTJ[a HE CO3HAHHUE PETy-
JUpYyeT TOBEACHUE, a TOBEACHHE JAETEPMUHUPYET CIIOCOOBI
OCO3HaHUuA ana )41 HpOI/ICXOI[I/IT ,Z[yXOBHaﬂ 3aKaJKa JIJUYHOCTHU I10-
CpCI[CTBOM CI[Cp)KI/IBaHI/IH nu prOH_IeHI/ISI CBOCBOHBHOﬁ IIJIOTH.

[enpro MaHHOM CTaThU BBICTYMAET OOIIAst XapaKTePUCTUKA T10-
HATUA <<CHOpTI/IBHa$I IIYXOBHOCTI)». B CBsI3U C OTUM BO3HUKAKT TAKUEC
3a71a4i KaK pacCMOTPEHHUE IYXOBHOW CTOPOHBI CIIOPTA; YSACHEHUE
CIIOPTUBHOTO CMBICIIA aCKETU3Ma; 00CYKIEHUE BOITPOCA O JYXOBHOM
AKKYJIBTyPAIH TEIECHOCTH.

2. Cnopr Kak (peHOMEH AyXOBHOM KH3HH NPaBOCIABHOIO XPH-
CTHAHUHA

BecbMa TpyaHO nepeonieHUTh 3HaYeHne (PU3NUECKOM KyJIbTypHhI
¥ CIIOpTa B JieJie JyXOBHOTO (hopMHpOBaHUs TUUHOCTU. OHAKO 00-
paleHue K CHOPTHUBHON JIeATEIBHOCTH Bce OOblIe Mpruodperaer
y3KO TIparMaTHYecKylo HalpaBlIeHHOCTb. MIHTEepec MmposBisieTcs B
OCHOBHOM K M3MEHEHHUIO BHEIIHETO MPUPOCTa Oa3UCHBIX Pe3yIIbTa-
TUBHBIX TIOKa3aTesneil. [[poBoanTCS MOHUTOPHHT Pa3BUTHS QHU3NUe-
CKHUX CITOCOOHOCTEH. YUUTHIBACTCS BHEITHSISI aKTUBHOCTD YUAIIUXCS

2 lernnuna C.10. @enomen pusuueckoil Kyibmypsl u CHOPMA 6 COYUATUZAYUU JTUUHOCTIU
// ABroHoMus muuHocTH. Hayunsnii sxypaai. 2011. Ne2 (4). C. 40.
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Ha y4eOHBIX 3aHATUAX . IHIUBUAYaIbHOCTD e JIeTeH, MOAPOCTKOB
1 MOJIOACIKHU MAJIO YYUTBIBACTCA. Ocraercs IIpU 5TOM B CTOPOHC UJIN
JaXKC pacCMaTpruBacTCA KaK MPCIATCTBUC Ay TCHTUYHOCTD JIMYHOCTH.
JlyxoBHOCTb (pOpMHUPYETCSI B OCHOBHOM CTHXHIHO, @ HE CO3HATEIBHO.
Co3HarenbHO (HOPMUPYETCST TOJIBKO MOBEPXHOCTHAS U YUCTO CBET-
CKasi TyXOBHOCTb. PealbHOCTh MHPOPMALIMOHHOTO ¥ TEXHUYECKOTO
Pa3BUTHS COBPEMEHHOTO MUPA, BCe OOJIbIIasi BUPTYyaIu3alys JMUHO-
cTH OpocaeT BBI30B MOIIMHHON AyxoBHOCTH. Bee Oomblie omrymia-
eTCsl MOTPEOHOCTh B NMEPECOPUEHTHUPOBAHUH COIHAIbHO-AKTUBHOTO
WH/IMBUJIA HA COLIMOKYJIBTYPHOE €MHCTBO TEJIECHOTO U JYXOBHOIO B
CTOpTe, Ha MPUCTIOCOOIEHHUE €T0 K YCIEHIHOMY (PYHKIIMOHUPOBAHHIO
BHYTPH YCIIOXKHSIFOILEICS OKPY>KaIOLIEH Cpeibl U aKTUBHOE OCBOCHHE
OKpYKArOIEro ero NH(POPMALMOHHOTO MPOCTPAHCTBA C LIENbI0 KaK
JKU3HCHHOI'O, TAK U COLUAJIBHOI'O CaMOpa3BUTHA IMYHOCTH.

Ecnu Mbl morpobyem 00paTuThCst K TEPMUHOJIOTHH CIIOPTA U (U~
3UYECKOU KYJIBTYPBI, & TAKKE IPOU3BOJHBIX TEPMUHOJIOTUYECKUX CO-
‘ICTaHPlﬁ, TO MBI YBUAWM, YTO BCE 0003HaueHUs CBOJATCA JIMIIBb K
TEJIECHOCTHU U Pa3BUTHIO JAHHOU cephl ObITHS YesIOBEKa, TPaKTUYe-
CKH 00XOJIsI CTOPOHOM JTyXOBHBIHM aCIEKT. DTUMOJIOTUS U CaM TEPMUH
CJIOBa «CIIOPT» MPOUCXOJUT OT JIATUHCKOTO JUCIIOpTape — pa3Biie-
KaTbcs. OTHAKO STUMOJIOTHS MOXKET Hac oOMaHbIBaTh. CHOPT — 3TO
He paspiedeHue. B y3kocnenuanuznpoBaHHOM NpodecCHoHaIbHOM
3HAQUEHWUH CIIOPT — 3TO, PEXKJIE BCETO, — UTPOBasi COPEBHOBATENbHAS
ACATCIIBHOCTD U COOTBCTCTBYHOIIAA ITOATOTOBKA K Heil. OH OCHOBaH
Ha MOOMJIM3AIMM BHYTPEHHHUX U BHEIIHUX PECYpPCOB, IPUMEHEHUU
(U3NIECKHX YIPAKHEHUN U IOCTHKCHUN HAMBBICIIIUX PE3YIILTATOB,
PACKpBITUU BO3MOYKHOCTEW M BBISBICHUU IPENEIbHBIX YPOBHEN Op-
raHu3Ma 4€JIOBCKa B I[BI/IFaTeJ'II)HOI\/'I aKTUBHOCTH. Korna TCOPETHUKU
CIOpTa BKJIIOYAIOT B €r0 ONPEIENIEHUE COCTA3ATENbHOCTD WU COPEB-

3 AiiBasosa B.C. Coyuanuszayus cmydenmog cpedcmeamu ousuieckoi Kyavmypol i cnopma
6 npoyecce gusuueckozo socnumarus 6 BY3e /| B.C. AiiBasosa, O.1. CenuBanos, B.B.
[psauenxo // Ipobnems! connonoruu. 2018. Nel. C. 166.

4 BetkoB H.E. Qusuueckas kymomypa u chopm kak coyuanshvle (enomenvi obuwecmea //
Hayka-2020. 2016. Ne2(8). C. 33-34.
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HOBAaTEJIbHOCTh, OHU YaCTUYHO IPaBBI, TIOCKOJIBKY JAHHOE OIpEAEe-
HUE COOTBETCTBYET YKOPEHMBILEMYCsl B Poccuu pasneneHuro crop-
TUBHOU JESITEIPHOCTH M (PU3MUECKON KyJIbTYphl. B OonbIIMHCTBE
CTPaH MHpa TOT0 Pa3EICHUS IIPOCTO HE CYIIECTBYET, U CIIOPTOM Ha-
3bIBAIOT (hOpMy (PM3UYECKON aKTUBHOCTH WM (PU3UYECKOTO COBEp-
LICHCTBOBAHUS, CJIEJOBATENIBHO, COPEBHOBATEIBHOCTD BA)KHAs, HO
JIAJIEKO HE €JMHCTBEHHAs XapaKTEPUCTHKA CIIOPTa. boNbIIMHCTBO Tep-
MHHOB, IPUMEHSEMBIX K cepe TenecHON (PU3NUECKON aKTUBHOCTH,
MOYKHO IIPUMEHHUTB K JTyXOBHOW COCTaBIIAIOIIEH HHAUBUIA®.

[ToHsTHE TyXOBHOCTH BKJIIOYAET B C€0sl €CTECTBEHHOE CBOICTBO
KakK IPOSIBJIIEMOE B CO3HAHUH YEJIOBEKA COCTOSTHHE, 3aKIII0UatOIIeecs
B IPUTSDKEHUU, B CTPEMIICHHU K eIMHEHUIO Yenoseka ¢ boroM, ¢ Me-
Taco3HaHUEM, MposBisieMoe B bokecTBeHHON JIt00BU M 1yXOBHOM
sTHKE. TeM caMbIM CIIOPTUBHAS AESTEIBHOCT OCO3HACTCS Kak 0co0ast
COLIMAIIHO-KYJIBTYPHAs IIPAKTUKA, HO OJTHOBPEMEHHO ITO U «UCTOU-
HUK 3K3UCTEHIMAJIbHBIX, MOPAJIbHBIX, 3CTETUYECKUX, TIelaroruye-
CKHX, PEKpealiOHHBIX M O3A0POBHUTEIbHBIX ILIEHHOCTEH®». OTn
KOMIIOHEHTHI BXOZAT B IIOHATHE CIIOPTUBHOM TyXOBHOCTH.

.M. 6parumoB ynotpe0isieT MoHITHE «Teocodus cropTa u
(U3u4eCcKOro BOCIUTAHU, 110J] KOTOPOH MOHUMAETC «MUPOBO3-
3peHyecKoe (PUI0COPCKO-PETUTHO3HOE YUEHNE, OOBEKTOM KOTOPOTO
SBJISIETCS] BOCIIMTAHHUE [IEHHOCTHBIX YOEXK/IeHH ueioBeKka B HE00Xo-
JMMOCTH 3aHUMAThCsl COOCTBEHHBIM CaAMOCOXPAHEHHUEM C TOMOIIBIO
TEJIECHO-AYXOBHBIX IIPAKTHUK, Pa3BUBAIOLINXCS B COBPEMEHHOM UH-
TEepIpETALUN aCKe3bl, a TAKKE HMCIIOJIB30BAHUEM yXOBECHCTBOM
cropTa v U3NIECKON KYJIBTYpPhI ISl YKPETIICHUS CPEId MOJIOAEKH
ABTOPHUTETA IIEPKBH ». 3/1€Ch CJICAYET OTOBOPHUTHCS, YTO Peub UJCT

S Mupounnuenko I'.T. Kpamxuii kpumepuonozuueckuii crosape. URL: http:/terme.ru/ter-
min/duhovnost [stan z dn. 10.5.2019].

¢ Zbigniew Krawczyk Axiological Aspects of Sport — Practical Dimensions, praca zbio-
rowa pod redakcjq naukowq Jerzego Kosiewicza i Kazimierza Obodynskiego, Rzeszow
2004, s. 175.

" U6parumoB M.M. @urocopus cnopma Kax HOBbII AHMPONOLOSUHECKUTL NPOCKN: MOHO-
rpadus. K.: HYOBCY, 2014. C. 143-144.



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 182 @

182 Paideia Tlodeio Nr 1/2019

HE TOJIBKO W HE CTOJBKO OO0 YKpEIUICHHHM aBTOPHUTETa IEPKBH,
CKOJIBKO O peasn3aliy T'yMaHUCTUIEeCKON (DYyHKIMH penuruu. bia-
roziapsi 3Toi PyHKIMU YKPEIUISETCS U IyXOBHAs BJIACTh LIEPKBU KaK
HPABCTBEHHOI'0 aBTOPUTETA.

YToObI BIUIOTHYIO IEPEUTH K CYTH BOIPOCA, HEOOXOIUMO OIpe-
JIEJIATHCS C CAMUM MOHSATHEM - J[yXoBHOCTB. UTO k€ OyJieT SABIAThCA
JlyXOBHOCTBIO B MUPOBO3peHUYeCKoi napaaurme nuausuaa’? Ipen-
jaraercs cienyrouee onpezaenenue: Jlyx — ato: «1) Beicmas cro-
COOHOCTH YENOBEKa, IO3BOJAIOIIAS €My CTaTb HCTOYHHKOM
CMBICJIOIIOJIATaHUs, TUYHOCTHOTO CAMOOIPENEIEHUs, OCMBICIICH-
HOTO MpeoOpakeHus NeHCTBUTEIbHOCTH; OTKPBIBAOIIAsT BO3ZMOXK-
HOCTb JIONIOJIHUTH IPUPOAHYI0 OCHOBY WHJMBHYaJIbHOIO U
0OIIIECTBEHHOTO OBITUSI MUPOM MOPATbHBIX, KYJIBTYPHBIX U PEITH-
TMO3HBIX LIEHHOCTEH; Urparomias pojib pyKOBOJISIIETO U COCPENO-
TOYMBAIOIIET0 MPUHIMIA JUI JPYTUX CIOCOOHOCTEH aymiu; 2)
ujieanbpHasi, IpaBsIlas MUPOM CHJIa, K KOTOPOH 4eJI0BEK MOXKET OBbITh
AaKTUBHO U MTaCCUBHO MPUYACTEH».

Ncxons 3 aTux IByX onpeaeseHui BUIHO, 4To [JyX —3T0 HeKas
MIPEAPACTIONI0KEHHOCTh YEJI0BEKA K JyXOBHOCTH, a J[yXOBHOCTH —
3TO IposiBJIeHUE /lyXa B €ro akTHBHOM YYaCTUH B KU3HEIEATEIbHO-
CTU M Kak CJEJCTBUE B CIIOPTUBHOM JEeATENbHOCTH MHAMBUAA. U3
ATHUX MOCBUIOK CIIeyeT BBIBOJ, YTO AYXOBHOCTh HE aTpuOyTHBHA,
TEM CaMbIM U, OTJINYAsCh OT JlyXa, mposiBiIe€TCs O-pa3HOMY, UMeEs
CBOM BU/[IbI U THUIIBI.

JlyxOBHOCTb OBIBACT ABYX BHJIOB: BHYTPEHHSISI (CaMOCOBEPILICH-
CTBOBaHME) ¥ BHEIIHAA (IOCTYIIKH, UMEIOIIHNE TyXOBHBIN XapakTep).
BHyTpeHHSs 1yXOBHOCTb MPOSIBISIETCS B CAMOPAa3BUTHH, CaMOCO-
BEpIIEHCTBOBAHUU JIMYHOCTH. VIMEHHO Ha 3TO M aKIEHTUpPYETCs
BHUMaHHE B OOJIBIIMHCTBE OMpPEACIICHUH MaHHOTO ()eHOMEHa...
BHemHss AyXOBHOCTh — 3TO TYXOBHO ITO3UTHBHOE BO3/ICHCTBUE HA

8 Hosas duiocodcekast sunukioneaus: B 4 1. T. I. M.: Meicib, 2010. C. 706.
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CYOBEKTOB M OOBEKTHI, PE3YJIBTATOM KOTOPOTO SIBJISICTCS TIOBBILICHNE
YPOBHS JYXOBHOCTH aKILIEIITOPOB, I7I€ B KAYECTBE IPUMEpa KaTero-
puu l'erens «abcoOTHBIN 1yX» U «OOBEKTUBHBIN 1yX». B nanHHOM
MOHSTUIHOM KJIFOY€ MPaBo, MOpaJlb WM KyJIbTypa OyayT MposiBie-
HUEM BHEIIIHEW TyXOBHOCTH MHAMBHUIA U 00IIeCTBa’.

B xoHTekcTe 001Iero NOHUMaHUs, JYXOBHOCTb - 3TO, IPEKIE
BCEro, «MHTEHLUS Y€JI0BeKa K BEUHBbIM LIEHHOCTSM; 3TO CIIOCO0 ye-
JIOBEUECKOTI'0 CYILECTBOBAHMS, CUCTEMOOOpa3ytoias (pyHKIHs KOTO-
poro  sABIAETCA ~ ONPENEISIOINIEM B €QUHOM  CTPYKType
NCUXO(PU3HOIOTMYECKONH M COLMOKYJIBTYPHOM *KU3HU!® HHANBU/A;
9TO OCHOBA IIPEEMCTBEHHOCTH ITOKOJICHUH, TOACPKAHUS YeI0BeYe-
CKOTo crioco0a u3Hu». JlaHHoe orpeiesieHrue XOPOILO BIUCHIBACTCS
B KOHTEKCT NOHMMaHUS TyXOBHOCTHU CIIOPTUBHOM, KaK OIpE/IEIICH-
HOTO IIEHHOCTHOTO ITOJIX0/1a, 0COOO0H POJIM B HEM NCUXOIOTUIECKUX
U COLMOKYJIBTYPHBIX KOZOB, HEKOEIO CTEPKHS CHUCTEMbI KOOPIUHAT
B CIIOPTMBHOM PEAIbHOCTH, KOTOPOE MOKHO Ha3BATh JIMYHOCTHBIM
MUpPOBO33peHHeM. OTTaJIKUBAsACh OT JAHHOT'O MTOHUMAaHHUS, MBI IIPH-
XOIMM K MHPOBO33PEHYECKOMY BOIIPOCY, COBOKYITHOCTH BEUHBIX H
IIPAaBIUBBIX IPEATONOKEHUN 0 MUpe. [ 'yMaHUTAapHBIE HAYKH OTBET-
CTBECHHBI 3a [IOCTPOEHUE MUPOBO33PEHUS.

[IpoaBurasce nanee B HOHUMaHUKM TEPMUHA CIIOPTUBHOM 1yXOB-
HOCTH, MBI IIOJXOIUM K ITOHMMAHHIO COOTHOILEHHSI CIIOPTUBHOMN
JEATEIBbHOCTH U IPaBOCIaBHOMN KyJIbTOBOW MPaKTUKU. MHOTHE MbIC-
JIUTENIN HEONATPUCTUKH MIPU3HAIOT, UTO BXOXKJIEHHUE B KU3HEHHBIN
MUD CBATBIX OTIOB SIBJISIETCS] BO3MOXKHBIM ISl COBPEMEHHOTO YEJI0-
BEKa, U BUJAT 3Ty BO3MOXKHOCTb IIPEUMYILECTBEHHO B €BXapUCTHUH.
OpHako 3aMeTHM, 4TO JIOIMAaThl, aCKeTUYEcKasl MMpaKTUKa U, Kak
CIEACTBHE, YMHOE JI€JJaHHE MOTYT aJ€KBAaTHO BOCIPUHUMATHCS

> AmupxanoB A.1O. KonnenrtyambHble TMOIXOABl K aHAIN3y IYXOBHOCTH. BecTHHK
AgppIreiickoro rocynapcTseHHoro ynusepceurera. 2011, Ne 2 C. 13-22.

10 Knsiuknna H.JI. @opMupoBaHHE DyXOBHOCTH: HCTOpUs M coBpemeHHOCTh. URL:
http://www.samara.orthodoxy.ru/Hristian/Klyachk.html [stan z dn. 10.05.2019].
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TOJBKO TEMH JIFOIbMH, KOTOPBIE HEMOCPEICTBEHHO IPHHUMAIOT y4a-
CTHE B €BXApUCTUU U OONAAIOT «EBXapUCTHUYECKHM CII0COO0M
ObrTus». EBXapucTus — 370, Mpex ie Bcero, MecTo siBieHus CBToro,
oco0oe MecTo MpuyacTHOCTU K CBEpXbECTECTBEHHOMY, (PEHOMEHO-
JIOTHSI JIMYHOTO OIBITa BCTPEUU C CaKpaJbHBIM. TakyKe 3TO BOILIO-
menue LlepkBu, BcaencrBue nponoBenu llepkoBpro [lucanusa u
[Tpenanus u ganpHeHIEMy TOHECEHUIO 10 BCEX OCHOB LIEPKOBHOI'O
BEPOYYEHUs, YTO IO MBICIH cB. Makcuma McnoBegHuka, MpU3BaHO
«1repeOpMUPOBBIBATE IyILly» Oiarofaps NpsMOMY BO3JEHCTBHIO
JTYXOBHOTO cMbicia'l. B cBoux ¢uinocopckux yMOMOCTPOECHMSIX
NpPEeICTaBUTENN PYyCCKOM (riocopuu MUHYBIIETO BeKa Ha MEpBOE
MECTO BBIIBUT'AITU TE3UC O HEOOXOMMOCTH U3MEHEHUH B PEIIUTHO3-
HOM CO3HaHHHM OOIIeCTBA, T7I€ OCHOBHOM IIEHHOCTHIO OY/IET SBISATHCS
MECTHYECKasI TCypPTHsl UITH XkKe OorofencTue'?.

Cropt 1 U3KynbTYpa, Kak paloOHaJbHbIEC IEHCTBUS YeJIOBeKa,
TpeOytoT (PyHKIIMOHUPOBAHHS HE TOJIBKO OPraHOB TENa, HO MPEXKIE
BCETO — pa3yma M BoiH. Pasym u Bosst — Oyydn OTIIHYUATEITEHBIMHU
AJIEMEHTaMH YeJI0OBEKA — B UX IIPAaBUJILHOM (DyHKLIMOHUPOBAHUH ITPU-
00peTaroT MPUCIOCOOIEHHOCT 1 J00poaeTenu'®. Camo onpeeneHue
OOronoOCTHKEHUs, OCHOBAaHHOE Ha TEKCTaX MaTPUCTUKH, UCKITIOYAeT
npodeccHOHaBHBIM 1 COPEBHOBATENbHBIN CHOPT KaK J1ATEIbHOCTD,
HalleJICHHYIO Ha JIpyTue Lelu, Takhe Kak JeHbI'M U cllaBa, a He UC-
MOJIb30BAHUE CBOETO Tela IS CIy>KeHHs 100pOIeTeNH.

Takum 06pazom, criopT U (HU3NYECKOE BOCIIUTAHUE MOTYT OKa-
3bIBaTh OJIArOTBOPHOE BIIMSIHUE HA JIIOAEH MPU YCIOBHH, YTO B HUX
MPaBUIBHO PACCTABICHBI IPUOPHUTETHL. DTO MPABUIBHOE HAIpaBIIe-

"' Yepuomopen FO.I1. Teonocus kax nayka: o mMemoooio2uu cO8PEMEHHbIX NPABOCIABHBIX

60z2ocnoeos. URL: http://www.russ.ru/layout/set/print/Mirovaya-povestka/Teologiya-kak-
nauka-2. [stan z dn. 10.05.2019].

12 Mouanog B.E. ITaramusm u pycckas gpunocopckas moicaw // ConpuaabHO-MOTUTHIECKUE
Hayku. 2016. Ne 2. C. 111-113.

BA. Andrzejuk, Sport w ujeciu tomistycznym. URL:
http://asza.home.pl/tomizm/?q=node/28 [stan z dn. 10.05.2019]
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HUE TpeOyeT MOpaIbHON YyTKOCTH (COBECTH ), KOTOpasi FapaHTUPYyET
HaM, YTO MbI NIPU3HAEM J100pO B UCTHHE, a ITIaBHOE — MYAPOCTb'.
[ToaTOMY OAHMM M3 OCHOBHBIX YCJIOBHH MOTEHIIMAIBHOIO MPAKTH-
YECKOT'0 aclieKTa CIopTa MOKHO Ha3BaTh Li€JIENOJIaraHue U 371eCh
YMECTHO CKa3aTh O LEJSAX 3aHITHH COPTOM, OCKOIBKY MPUHSATO
paznuyatk ero Busl. CopT U GU3NYECKOEe BOCIUTAHUE B TAKOM
KOHTEKCTE BBIPaXaroTcs, MPEkKIE BCEro, B OTHOIIEHUH YeJIOBEKa K
CBOEMY Telly JUIsl JOCTHKEHHsI MOpaJIbHOTO 0J1ara, TO €cTh MOJ4u-
HEHMS TeJla HOPMaM YMHOTO JIeJIaHusl.

OTzenbHO CTOUT OCTAHOBUTHCS HA pa3yMe KaK He IPOCTO UHTEN-
JIEKTyaJIbHOM YpPOBHE, a B €10 JyXOBHOM BMJIEHUH U JTyXOBHOH pa-
6ore. EBarpuii [lonTniickuii, MOHaX >KUBIINI B 4ETBEPTOM BEKE, ObLIT
OJTHUM M3 MHOYKECTBA CO3EpLATEIbHBIX aBTOPOB, IPOBOSIINX Pa3-
JIMYME MEKY BBIUHCIISIIOIINM, PACCYKIAI0IUM YMOM (paccyikoM),
UCIIOJIb3YIOLUM MOHSTHS B MPOLIECCE, KOTOPBIM Mbl Ha3bIBAHUEM
paccy’kKIeHUEM WJIN AUCKYPCHUBHBIM MBIIIJIEHUEM, U TEM U3Mepe-
HUEM CO3HAaHMs, KOTOpOE OBJIJIeBAECT 3HAHUEM HaIpsiMylo, 0e3 1o-
cpeqHuuecTBa NOHATUN. [103ke OH Ha3Ball 3TO U3MEPEHHUE «KHYCY,
MHTYUTUBHBIM JTyXOBHBIM MHTEJICKTOM. M Korza oH onpenensii Mo-
JUTBY Kak «oOIueHue yma ¢ borom», To nmoapasymeBan u3MepeHue
HallIero CO3HaHus, JeicTByollee Ha Oosee rTyOokoM ypoBHe. CBs-
TOW ABIYCTHH F'OBOPHII, YTO BBICIIAs YACTh CO3HAHUS ITPEHA3HAUYEHA
Jui co3epuanus bora, a HYKHSS 4acTh 7S pacCyKIeHUI .

Hac unTepecyer He TOJIBKO yMHOE JEJIAHNUE, HO U IPAKTUYECKUI
aCIEKT, KOTOPBIM BhIpakaeTcs B MIPAKTHKE, a B JAHHOM ClIydae MH-
TepecyeT acnekT Jo0poTrozenanus. [0Bopst 0 «COBpEMEHHOM 3Haye-
HUU ¥ IOHMMaHUU JYXOBHO-HPaBCTBEHHOIO HACJIEIUs ajlaMHu3Ma,
MBI MOXEM CPaBHUTbH TBOpueckoe Hacneaue Ilanamel ¢ npyrumu
aHaJoraMu 3amajHoeBpoIelckoro o0dpasua, U cxoxen Gurypoi

4 Tamze.

15 L. Martin. Into the Silent Land: A Guide to the Christian Practice of Contemplation. Ox-
ford University Press, 2006, pp. 25-26.
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3/1eCh MOKHO BBIZICTUTh ABTyCTHHA ABpEJHsl, TOTOMY 4TO 002 XpH-
CTHAHCKUX MUCTHKA 0003HAYalli, YTO YEIOBEKY HY)XHO pa3BHBATh
CBOM JINYHOCTHBIE IyXOBHO-HPaBCTBEHHBIEC KaU€CTBA, KOTOPBIMU €TI0
MOTEHIIMAILHO HAACISUIA TIpU KpenieHuu. Ho numis Tonbko oOpa-
THBIIUCH K «OJ1aroatu XprUCTOBOW» U MOMITUHHON MTPAKTUKE MTOKasI-
HUS ¥ J0OPOTOIETIaHus, BO3MOXHO JTOCTHYb BBICOT HETIOAIETBHOM
BHYTpPEHHEH MpaBOCIaBHON JyXOBHOCTH'®». Takum oOpaszom, Teo-
pETUYECKHE MOCTPOCHUS BHITEKAIOT U3 MUCTUKO-CAKPAMEHTaIbHON
MIPAKTHKH, & OHA, B CBOIO OYepe/ib, UMEET COOCTBEHHBIM YCIOBHUEM
BO3MOKHOCTH UMEHHO 3THYECKYIO IMPAKTUKY. A 3TO 03HAYAET, YTO
3HaMEHUTHIN nocTynat JleBuHaca 0 HEOOXOIUMOCTH MMPUOPUTETOB
STUKHU BBINOJHAETCA B NATPUCTUKE, MOCKOJIBKY B JAHHOM ClIy4dae
0003HaYaeTCsl MPUOPUTET UMEHHO MOPAITLHON MPAKTHKH, & HE TIPUO-
PUTET 3TUYECKON TEOPHH.

B ominume oT mOBEpXHOCTHOW JYXOBHOCTH INTyOMHHAS JTyXOB-
HOCTb BBIPAYKaeT CTPEMIICHHUE YEIOBEKA COBEPIIEHCTBOBATHCS, BIIH-
ATh Ha CBOM XapakTep, CO3/1aBaTh CBOIO CyAbOy M KUTh JOCTOMHON
AKU3HBIO. JTO TPYAHAS 3a/1a4a IPEAnoaracT CBOK METOI0JIOTHIO —
ACKETH3M, KOTOPBIN BEJCT JIMYHOCTh K OOPETEHHUIO TyXOBHOM aBTO-
HOMHOCTH, aKCHOJIOTUYECKOW CyBepeHHOCTH. (CaMOopacKpbITHE
TAaKOW aBTOHOMHOCTH JIMYHOCTH CTAHOBUTCS MOJIMHHBIM JUAJIOTOM
TBOPUYECKOW MHIUBUIYAIBHOCTH C MUPOM KYJBTYpPBI, C APYTUMU
JIOIBMHM, C CAMUM CO0OM U COOCTBEHHOM TEICCHOCTBIO.

3. CooTHOLIEHHME IPABOCIABHOIO ¥ CIIOPTUBHOI0 ACKEeTHU3MAa
B kawecTBe omgHOrOo W3 HampaBieHWH B moje (rrocodckoit
MBICJIM MBI MOKEM BBIACIIUTh HHTCPUOPHYIO UJIHU KE PUTOPHUCTHUYUC-

CKYI0 (BHYTPEHHIOIO) 3THKY, KOTOpasi OKa3ajia CUJILHOE BIMSHUE HA
MPOIIECC PA3BUTHsI MHOTUX 00JacTell B BU3AHTUMCKON U POJICTBEH-

1 Mouanos B.E. Vkas. cou.. C. 112.
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HOW el KynpType. B OCHOBaHMM ee XapaKTepHOH 0COOEHHOCTH
JIeKaJT TIOJIHBIN OTKAa3 OT KaKUX-TMOO YYBCTBEHHBIX HACIAXKIEHUHN B
YToJly UHTEpEeCcaM JIyXOBHBIM KaK «yIo01001eH1e XpUCTY» B Ujeae
HECTSKATENbHON KU3HU, SIBISISICH HPAaBCTBEHHO-3TUYECKOM MO3H-
1uel, ¢ MPUMEHEHHUEM CHCTEMbI 0COOBIX AYXOBHBIX YNPaKHEHUIH,
Ha3bIBAEMbIX YMHBIM JeiaHueM. MHTepuopHas 3Tuka oOnajaala
SAPKOW HAIIPaBJIEHHOCTHIO, COBMEIIEHHOM € CUIIbHBIM MUCTUYECKUM
KoMImoHeHTOM. OHa ObliIa IIeJIMKOM HalleJIeHa Ha CO3[aHie 0CO00Tro
o0pas3a *KH3HU UHAUBHIA, KOTOPBIA MOCBATUI CeOsl TyXOBHOMY I10-
JIBUTY, B KOHEYHOM HUTOTe, MpeoOpa3uBIIEMy BHEIIHUN U BHYTPEH-
HUI MHp MTOJBIKHHUKA'!.

CaMo CJ10BO «aCKe3HUC», 0T KOTOPOI'o B 1ajbHEUILIEM ITPOU3O0IIIIO
MOHSITHE «aCKETU3M», IEPBOHAYAILHO O3HAYAJIO YTIPAKHEHNUE WU
NPaKTUYECKOE M3YUYCHHUE; a TaKkKe 00pa3 KU3HH, 3aHITHE; OTpeie-
JeHHBIA 00pa3 MbICiIeH, HanpaBiaeHue». JlanHoe noHsTue He 000-
IO U aHTUYHYIO JUTEpaTypy, 7€ OHO NPUOOPENO HECKOIBbKO
OCHOBHBIX 3HaueHui: 1) ynpaxkHeHue Tena; 2) ynpaxHeHUe yma u
BOJIM; 3) 0COOBII 00pa3 )KU3HEACSITEILHOCTH, BEIyIIUA K cBoOOIEe!S.
B xpuctuaHcTBe, B 4aCTHOCTH, B IPABOCIIABHOM TpaUIINHU, TOHITHE
aCKeTHU3M NpHUOOpeTano HOBblE TpaHU U 3HaYeHUs. [1oABIKHUKU
OrpaHUYMBaIIU ce0s U Bellu 00pHOY BO MMSI BHYTPEHHETO TyXOBHOTO
npeoOpaxkenus. OHM pyKkoBoacTBOBasMCh HoBBIM 3aBeTOM, B KOTO-
pom ormeuaercs, uyTo LapctBue HebecHoe nocturaercs 1yxXoBHOU
00pb0OIi, HANPsKEHUEM M HEOCIHIAOHBIMHM BOJIEBBIMU YCUIUSMU.
Anocron ITaBen HactaBisiet: «He 3Haere nu, 4to Oerymue Ha pu-
cTanuie OeryT Bce, HO OJIMH roity4yaeT Harpaay? Tak 6erure, 4ToObI
NOJy4uTh. Bee MOABMKHUKY BO3AEPKUBAIOTCS OT BCEro: T€ JUIs MO-
Jy4eHHs BEHIIa TIIEHHOTO, @ Mbl — HeTJIeHHOro. Ml motomy s Oery He
TaK, KaK Ha HeBEpHOE, OBIOCh HE TaK, YTOOBI TOJHKO OWUTH BO3IYX;

17 Mouanos B. E. Vkas. cou. C. 111-113.
8 Yanpimes A.H. Kypc nexyuii no dpeeneii u cpeonesexosoi purocoguu. M., 1991. C. 93.
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HO YCMHPSIIO U TopaloIaio Teso Moe, 1a0bl, IPOIoBenys IpyTuM,
CaMOMY HE OCTaTbCs HEOCTOWHBIM!*». B 1aHHOM cityyae aHanorus
¢ OopamMu M aTiieTaMu ¢ UX aCKEeTH3MOM Oblja MPsIMO BBIpa)keHa
aroCcTOoJIOM, TIPUMEHEHA B OTHOIICHWH K JKU3HU XPUCTHAHWHA, T10-
CKOJIBKY B HeHl TpeOyeTcst My>KECTBEHHO TIPOTHBOCTOSITH MHOKECTBY
MPETNSATCTBHMA, BCTPEYAIONTUXCS HA ITyTH KO CITaceHUI0™,

Pazymeercsi, Mbl He CMOXKEM B paMKax JIAaHHOM CTaTbU PaCKpHITh
1 00CYIUTH TAKYIO CIOKHYIO U OOIIMPHYIO TEMY, KaK COOTHOIIICHHE
U B3aUMOCBSI3b PEIUTHH U QUIOCOPUH CIIOPTA, a TIOITOMY COCpe-
JIOTOYMM BHMMaHUE JIMIIb Ha OJHOM (pakTope: B3aMMOCBSI3H MTPaBO-
CIIaBHOM acCKe3bl U CIIOPTUBHOM NyXOBHOCTH. [Io kpaliHeil mepe,
CIIOPTHBHAS [IPAaBOCIIABHAS aCKe3a 0003HAYaETCs B COBPEMEHHOM HC-
CJIEZIOBATEIIBCKOM JInTepaType Kak (U3KyIBTYPHO-CIIOPTUBHOE MU-
pPOBO33pEHHE, HMMEIOUIEE B CBOEM OCHOBE HK3UCTEHIUAIBHO-
(heHOMEHOJIOTHYECKY0 (hritocoduo, XpUCTUAHCKYIO TEOCODHIO U
COBpPEMEHHYI0 (PU3KYIBTYPHO-CIIOPTUBHYIO HayKy. B «xaoce ucto-
PHUYECKUX WHTEPIPETAIHIA acKe3a BBICTYIAET KaK KOHIIENT CaMOCO-
XpaHEeHHUs 4YesloBeKa, WIeHHas 3allluTa ero OT pa3pylIUTENbHbIX
c00JIa3HOB HaBSI3aHHOTO KoMQopTa W MOpaJIbHOW Jerpajaainu
cBoero bojkecTBeHHO-TBOPYECKOTO Ha3HAYCHMS, a TaKKe BOCIHUTA-
HUU CBOUX IICHHOCTHBIX YOSKICHHI!».

Y HEKOTOPBIX aBTOPOB KEJIbU MOJBUKHUKOB PacCMaTpUBAIOTCS
KaK Hay4dHas Jlaboparopusi, Tak ouemy Obl U HE YHOJOOUTh UX U
HEKOH TPEHUPOBOYHOM IUIOMIAAKE JUIsl BO3JEIIBIBAHUS TyXOBHBIX U
TeJecHBIX Hayan. Hampumep, U3BECTHBIN HCCleq0BaTENb MPaBO-
cmaBHO# acketuku C.C. Xopykuil MUIieT 00 aCKeTHYECKOM MOIBUTE
HOCSIIIUM JIa0OpaTOPHBII WM B HAIIEM Cllydae 3aJIbHbII XapakTep

191 Kop 9:24-27.

20 Heponosa M.IO. IIpasociasnoe ackemuueckoe nooSUICHUYECME0 KAK Peaiu3ayus meo-
JI02UYECKU OCMBLCIEHHOU «OYX08HOU mexnonoeuuy // BectHuk JICHUHTpaaCcKoro rocy-
napcrBeHHoro ynusepeurera. 2010. Ne 4. C. 172-180.

2 Heponosa M.IO. Vka3. cou. C. 174.2
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«KaK creru(uueckoe OTINYHE KU3HU B MOJABUTE. ACKETHKA, MOJI-
BI)KHUYECTBO — J1a00paToOpHsl, /1€ BBISABISIFOT M KYJIFTUBUPYIOT CYIII-
HOCTb YE€JIOBEKa, M IMOJBHUI — HE YTO MHOE, KaK YeJIOBEYeCKoe
CYIIIECTBOBAHUE 1N Vitro??.

U »t10 HE mpocTo ciydaitHoe cpaBHeHue. Eciu obpatumcs k de-
HOMEHY aCKETHYECKOTIO JeJaHMs B IIPaBOCIaBHON TpaJuLIUH, TO B
CepLIeBUHE JIOTUKH JCHCTBUI ackeTa Mbl CMOXKEM HaOIo1aTh y/iu-
BUTEJILHOE COOTBETCTBHE C JIOTMKOW, KOTOPYIO MBI MOYKEM HaOIIto-
JlaeM B CIOPTUBHOHN aesrtenpbHOCTH. IlogoGHO ToMy, Kak B
CHOPTHBHOW HayKe MPHUCYTCTBYET OOLIECTEOPETHUECKHI ypOBEHb
3HaHUS, Jlajiee YPOBEHb CIEUANbHBIX TEOPUH, a 3aTEM U MPUKIIA/I-
HOW YpPOBEHbB, TO B IPABOCIABHOM TPAIUIIMU €CTh 00IIEeTeOpeTHYe-
CKas IaTpUCTHKa, OOrOCIOBUE MaJlaMU3Ma U IPAKTHKA UCHXa3Ma.
[TaTpucrtuka, onupasch Ha COOTBETCTBYIOLIUE TEKCTHI OTKPOBEHMUS,
bopMynpyeT OCHOBOIIOJAraroIIke JOrMaThl BEpOYyUECHHUS, Iajia-
MU3M Ha UX OCHOBaHHMHU pa3padarbiBaeT PriiocoPpcko-00rocioBcKoe
yueHue o boxKeCTBEeHHBIX SHEPTUsiX, a UCUXa3M ITyTeM 0co00ro 1Iy-
XOBHOT'0 JIeJIaHUS peaii3yeT OCHOBBI BEPHI.

KaxkeTcs, 4T0 3T0 MOYTH HEBO3MOXKHO, HO, TEM HE MEHEE, B CTONb
JTaBHUE BpeMeHa B (hopMaTe y>ke JOBOJIbHO CHIIbHO YTBEPAUBIIETOCS
XPUCTHAHCTBA, OKPY>KaBLIETO CBOE yUEHHE HEIIPEepeKaeMbIM J10TMa-
THU3MOM, MOTJIM NPUMEHSTHCS PA3IUYHbIE METOJbI, KOTOPbIE MbI
MOYKEM BBISIBUTH B COBPEMEHHOM Hay4HOM 3HaHUHU. OIHAKO eCclu
BHUMATEJIBHO MTPOAHATU3UPOBATH CYTh 3TOr0 (PEHOMEHA, TO MOXKHO
CZIeNaTh BBIBOJ, UTO IIPAaBOCIaBHAs ACKETUKA MOYKET TIOHUMAThCS HE
IIPOCTO KaK 4acTh MIPUKIJIATHON aHTPOINOJIOTUH B paMKaxX XpUCTHaH-
CKOT'O TPaJIUIMOHAIN3MA, a KaK IMOJHOLIEHHBIN aHaJIOr AJIsl CO3/1aHus
KOHKPETHBIX «padoTarolmux» TexHonoruid. Y atu rexnonoruu Oyayt
HE TOJIBKO CO3/1aBaThCsl KaK aJITOPUTM, HO 3aTEM €IlE U IPUMEHSITHCS

2 Xopysxuii C.C. Vuenue o uenosexe 6 npasociasnot ackemuke // Marepuaibl K MEXIy-
HapOJHOH PHII0CcOo()CKO-KYIBTYPOIOTHUECKOM KOH(DEPEHIINHU «SI3BIK M TEKCT: OHTOJIOTUS
u peduexcus». CII6., 1992. C. 13.
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C LICJIBIO CO3/IaHUs pe3yJIbTaTa, B KOTOPOM «3apaHee €CTh TEOPETH-
yeckoe 000CHOBaHHE? Y,

B nyx0BHO-3K3MCTEHIIMAIBHOM IOHUMAHUH CIIOPT — 3TO COIVIa-
COBaHHME JTyXOBHBIX KAu€CTB C WHAMBUIYaTbHBIM BHYTPEHHHUM
MHUPOM, U JTaJbHEUIIIas peaan3anns MPUHIIMIIOB TyXOBHOTO Hadaja
B CIIOPTUBHOM AesATEIbHOCTH. CHOPT 37€Ch SABJISACTCS T'YMaHUCTHYE-
CKOM OCHOBOU pa3BUTHS IMYHOCTH, TJI€ CXOIATCS 00pa3 U €IUHCTBO
(M3UYECKOTO U AYXOBHOTO HANIOJHEHUS U B JATbHEHIIIEM TPAaHCIIO-
JUPYIOTCS Ha apyrue (opMbl 1eATeIbHOCTH YesloBeka. B HuX oc-
HOBHOE MECTO 3aHHMAIOT CIOPTUBHBIE ((PU3MUECKHE) BEKTOPHI
KYJBTYPbl U MOpPaJIbHbIE COCTABIISIOIINE, KOTOPBIE IPUBOJIAT K CIIOP-
TUBHO-yXOBHOMY TPOTpecCy JIMYHOCTU U Bcero obmectsa. [lo
CYTH, KKl YeITOBEK MOXXET OCO3HATh TEJIECHOCTh CBOCH (hu3u-
4eCKOW OBITUHHOM COCTABIISIONIEH, SBIISIONICICS OCHOBOM IS ITy-
XOBHOCTH, YTO, B CBOKO OYEPE/b, 3aJJa€T CMBICI B CYILIECTBOBAHUU
JIeATETLHOCTH JIMYHOCTH, COCTOAIIEH M3 (PU3NUECKUX U TyXOBHBIX
LEHHOCTHBIX JOMUHAHT>.

B ocHOBaHMM aKCHMOJIOTMYECKUX HAMPABICHUMN IESITEILHOCTH B
MHPOBO33PEHUH MTPABOCIABHOTO aTJIeTa HEOTHEMIIEMbIM KOMIIOHEH-
TOM JOJDKEH OBITh (DEHOMEHOJOTHYECKUN OMBIT 3pEHHUS, CIyXa U
OCsI3aHUs B OTHOLIEHUH MpuodieHus Kk boxxecTBeHHOMY BO BpeMsi
€BXapHCTUH, KaK OJJHO U3 YCIOBHI BO3MOKHOCTH 0003HAUEHHUS TIpa-
BOCJIaBHOTO MBILIIEHUA?. « EBXapUCTUYECKOE 3BEHO KU3HEHHOTO
OTIBITA HEIb3sl 3AMEHUTH HUKAKUM 0003HAYCHUEM «COMIEPEKUBAHUS
UM «dMmaruei». Peub 31ech UIeT 0 KOHKPETHO 0003HAYEHHBIX
CBEPXbECTECTBEHHBIX (PEHOMEHAX B JKM3HH OT/EIIHPHOTO YEIOBEKa,
MOCKOJIbKY JIFO/IH, HE JKUBYIIHE JIUTYPTUYECKOM )KU3HBIO U €BXapH-
ctuueckum obenuem IlpaBocnaBnoii LlepkBu, npocTo HE cMOTyT

2 Hepounosa M.IO. Vkas cou. C. 174.

2 Bunoryp B.E. Cnopm rak eymanucmuueckas ocho8a paseumust IUYHOCMU: npooLembl u
nepcnexmueut // Teopus u npakTuka odmecTBeHHoro pa3Butus. 2014. Ne 1. C. 66-70.

2 Yepuomoper FO. I1. Vkas cou.
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ce0e mpeACcTaBUTh (110 aHAJIOTHH ¢ IPUMEHEHUEM BOOOPAKEHHSI T
COTIEPEKMBAHUS ), KAKOW UMEHHO OIBIT OyAET ABIATHCS (QyHIaMEH-
TaJIbHBIM JUIsI IIPABOCIIABHOIO TEOJIOTMYECKOT0 MBIIUIEHU». B aTOM
MHCTHYECKOM OIIBITE SPKO MPOSBISAETCS OTIIMYHAE TOBEPXHOCTHOMN
JyXOBHOCTH OT INTyOUHHO?®.

OpnHako B TakoM clly4ae 3aKOHOMEPHO BO3HUKAET BOIIPOC: KaK
MPaKTUYECKH TOCTUYh WU NPUONIU3UTHCA K O0003HAYEHHOMY
uaeany? Kakumu nyTsMy NOJBUXKHUKY WIM aTJIETy CIEAYeT ABU-
ratbcs B paboTe HaJ CBOUM TyXoM? 31ech, Mbl MOKEM OOpaTUTHCA
K TTOHUMaHUI0 0003HAYEHHOTO BhIIIE HANpaBJIeHUs (UI0COPCKO-
OOroCI0BCKOM MBICIH — MaJlaMU3MY, KaK OJHOMY M3 METO/0B Ha
IIyTH YaCTUYHOI'O pa3pelleHts BOJIHYIOLIEro Hac Bompoca. 1o cyry,
3Ta JOKTpuHa, chopmupoBaiack B X1V B., 3akitodaeTcs B pa3inde-
Hun B boxkecTBe: B 01HOM citydae 3To (pakTop HENMO3HAaBaeMOH U He-
IpPUYACTBYEMON CYIIHOCTH, B JIPyrOM — II0O3HABa€MbIX U
IIPUYACTBYEMBIX YHEPTUM, KOTOPbIE BEYHBI U HETBApHBI. Takoi He-
TBApHOU dHEpTHEH OyneT SBIIThCS, 1 DaBOPCKUil CBET — KOTOPHIH
SBWJICS aroctojiaM B MoMeHT [IpeoOpakenus Xpucra?’. Cam [pu-
ropuii [Tamama yumt o 1ByX Buaax 00KECTBEHHBIX YHEPTHI, KaK TBO-
PAIIMX TaK U OOTOTBOPSAIINX; IO MEPE MPUYACTHOCTH K TIOCIEAHUM
YeJIOBEK UMEET BO3MOKHOCTh COEIMHUTHCA ¢ boxkecTBOM MM, MO-
Jpyromy, — 000KHUTHCAS.

C He MeHbILIeH CHIIOM, yOeXKIeHHeM U HacToiunBoCThIO [Tamama
U3bACHSET 00 «00HapyxeHnn» bora B Mupe, myteMm nposinenus Ero
B CBOMX OECUUCIICHHBIX HECO3/IaHHBIX SHEPTUSAX U O JTOCTYIHOCTH
B HUX boxecTBa. B CBSI3U ¢ 3 TUM «OCHOBHAs MbICJIb YUeHHUs | puro-

20 J. Kosiewicz. Sport zawodowy, widowiskowy i olimpijski w kontekscie poje¢ spirituality
i spiritualism oraz etyki normatywnej Akademia Wychowania Fizycznego Jozefa Pitsud-
skiego w Warszawie / Jerzy Kosiewicz // Filozoficzne i spoteczne aspekty sportu i tury-
styki. 2016. ss. 13-44.

M. 17, 2; Mk. 9, 2.

28 buprokos J.C. Jlunuu npoonemamuxu ynusepcanuii y I pueopus Hanamer // ThnaroHos-
ckue uccienosanusd. 2016. Ne 4. C. 170-184.
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pus [Tanamsl 0 boxkecTBe MOXKET OBITh BbIpaXKEHA KaK aHTUHOMUY-
HO€ yTBEPKIACHHUE MOJHON HENPUCTYNHOCTH, TPAHCLEHAEHTHOCTU
u “BHemupHocTH” bora u BMecte ¢ TeM Ero caMoOTKpeITHS MUpY,
MMMaHEHTHOCTHU eMy U peasibHoro Ero B HeM npucyTcTBusa?.

B aToMm ciryyae Mbl HOAXOAMM K TAKOMY HalpaBJI€HUIO HAy4YHOMN
MBICIIY KaK T€OpUsS CHHEPTUU. DHEPIUHAs CBA3b 31€Ch OTIMYACTCS
OT CYIIHOCTHOM CBSI3M HECPABHEHHO MEHBIIEH J0JIEH KECTKOCTH,
00s13aTeNIbHOCTH U MpeAckazyeMocTH. OCHOBOIOIAraoIee CBOM-
CTBO 3TOH CBsI3U — cB0OOAA. CHHEPTrHsl B 3TOM CIIydae MOXET JIOCTHU-
ratbCsi JIN0O HE JOCTUTAThCs, U HUKAKas MPEAPEIIEeHHOCTh WM JKe
IpeIONpeIeIEHHOCTh B 3TOM acleKkTe HeBo3MoOkHa. W BrIOOp B
NOJIb3Y CTSDKAHUS OaronaT — 3T0, KOHEYHO K€, He BHEIIHEee Ipu-
HYXJCHHE, a CBOOOHOE BOJICU3BSIBICHNE U TIOOYX/IEHUE acKeTa-
NoJBMKHKUKA. ECiM OZHMM W3 JABYX OMNpeAensionmx (akTopoB
CHUHEPTUH OyZeT SBISATHCS ¢cBOOOA, TO MPOIIECC JOCTHKEHUS copa-
O0oTHHUYecTBa Bceraa oTKphIT. M xoTst bojkecTBeHHbIE A HEPTHUM, CO-
[JIACHO TEOPHUHU MCHXa3Ma, KaK IIOTEHIINs, KaK CKPbITasi BO3SMOKHOCTb
CHUHEPIUH NIPUCYTCTBYIOT B YEJIOBEKE BCEI/a, TO €€ JOCTHIKEHUE 3a-
BUCUT OT CBOOOJIHOM BOJIM MHAMBUIA. A HapylleHUE CUHEPIHH U
«BBITMAJICHUE) U3 HEE BO3MOXKHO U XapaKTEPHO IS 3[EIIHEr0 ObITUS
HHUCKOJIBKO HE MEHbIIIE, YeM MOJIepKaHUe CUHEPTHH, Tpedyrolee
HeNpecTaHHOro Jenanus 1 ycuus*®. Criopt u Gu3KyasTypa, Kak pa-
[IMOHAJIbHBIE AEUCTBUS YelloBeKa, TpeOyroT (YHKLIMOHUPOBAHUS HE
TOJIKO OPraHOB TEJIa, HO, PEXK/IE BCEro, — pa3yma U Boau. Pasym u
BOJISL — Oylyud OTJIMYUTENIbHBIMU JIEMEHTAMU YeJIOBEKA B MX Ipa-
BWJIBHOM (D)YHKIIMOHHPOBAHUU MPHOOPETAIOT MPUCTIOCOOICHHOCTh
u gooponerenu’!.

» Bacwuimnii (KpuBolewH), apxuenuckor. Auzenst u ecwi 6 0yxoeHoul scustu // borocnos-
ckue Tpyabl. 1952-1983 rr. Huwxuuit Hosropon, 1996. C. 80.

30 BepceneBa T.I1. Cunepeus u cunepeemura: Kame2opusi UCUXA3MA U COBDEMEHHAS HAYKA
// Bectauk Tomckoro rocyaapcrBeHHoro yauBepeutera. 2013. Ne 369. C. 41-47.

31 Andrzejuk A. Vkas. cou.
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[ToaBons MTOTH BBIIEU3IIOKEHHBIX MOJIOKEHHUH, CIeAyeT MO~
YEPKHYTh, YTO 3HAYCHUE JIJISI CIIOPTUBHOM TyXOBHOCTH H, B YaCTHO-
CTH, JUIsl TIPABOCIABHOTO CIOPTCMEHA MOpajbHas U KyJIbTOBAs
IIPAaKTHKa TaK e HeoOXoAuMa, Kak JJis priiocoda BaKeH ONbIT PU-
710c0()CKOTO MBINIJIEHUA. B 3TOM cilydyae MOXKHO yTBEP)KIaTh, YTO
CIIOPTUBHAsA AYXOBHOCTH aTjeTa HEBO3MOXKHA 0O€3 TpeX OIBITOB, a
MMEHHO; HPABCTBEHHOTO MTOBE/ICHMS; 1aJe€ €BXapUCTHUECKON MpPHU-
yacTHOCTH bory kak o0pasy >Ku3HH (KaK yCJIOBHE BO3MOKHOCTH CO-
enuHeHus U borooOiienus) u 6e3 COOCTBEHHO YMHOTO JICIaHUs U
TEOJIOTHYECKOTO MBIIIJIEHUS, KOTOPhIEe BEAyT K AOOPOJAETENHHOM
JKU3HH, TEM CaMbIM COCTABJISIS S,IPO MUPOBO33PEHUYECKOM MO3UIIUU
1 cBOOOTHOTO BOJICH3bSIBIICHUS HA MyTH CTshkaHust Onmarogaru. [1o-
ATOMY BCE MOMBITKH MOUCKA CTIOPTUBHOM TyXOBHOCTH YK€ CETO/IHS
HEpa3phIBHO B3aWMOCBSI3aHbI C TEOJOTHUYECKON TPAHCLIEHAECHTHOMN
(heHOMEHOJIOTHEN, TPUMEHSIONIEH KOHIIETIIUA €BXapUCTUUECKOM
OOIIIMHBI KaK YCJIOBUE (GCKU3HEHHOTO MHUPAY.

4. AKKYJbTYypauusi TeJIECHOCTH B aCNeKTe PYCCKOM pesinruos-
HOil pustocodpun

Pa3BuTHe IMBUIINM3AIMY CBS3aHO C IOMEILIEHUEM YeI0BeKa B I10-
CTUEJIOBEUECKYI0 LIMBUIIM3ALINIO, T/1€ MUP U OBITHE, COTBOPEHHbIE
4eJI0BEKOM, HE HECOpa3MEPHBI eMy. B3auMOOTHOIIEHNE TEIECHOCTU
U lyXOBHOCTH B PEJIMTHO3HO-(UI0CO(CKON MHTEPIIPETALIIN MOXKET
JaTb HaM NOHUMAHUEC UX COOTHOMICHUS HE TOJIbKO B COBPCMCHHOM
CIIOpTE, HO U B IIEPCIEKTUBAX COXpaHEHNUs uenoBeka. [loatomy Xpu-
CTHAHCTBO 3alIMIIAET YEI0BEUECKYIO TEIECHOCTb, BHICTYIIAET IIPO-
TUB TpaHCI'yMaHH3Ma, KJIIOHUPOBAHHA YCJIOBCKA U MMPOYHUX PUCKOB
YeJI0BEYECKON ayTEHTUYHOCTH.

HexkoTopble TeopeTuky GpU3MuecKkoro BOCIUTaHUA M CIOPTa Ha
npumepe Kydeprena coorHocsT OIMMIIN3M KaK TUITMYHYIO PEJIUTHIO,
KOTOpast OyAeT colepHUYaTh ¢ XPUCTHAHCTBOM MJIM OyIM3MOM 3a
NpPaBUTENILCTBO Ayl DaKTUYECKH, 3TO ObLIa TyXOBHOCTh B (hopme
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MOpPaJILHOTO JIBUXKEHHUS, 11€JbI0 KOTOPOTO CTaja BO3MOXKHOCTH TO-
TEHIMaJla K CyObeKTUBHOMY COBEPIICHCTBY U pa3BUTHIO*2. IMEHHO
B CHJTy YHUKQJIBHOCTH 00EHMX B3aUMOJICHCTBYIOIIHX CUCTEM, CTAHOB-
JIEHWE KaueCTB U BO3MOKHOCTEH Jtoniel onpenenseTcs ux 3pGexTHB-
HBIM HCITOJIb30BAHUEM IS Pa3BUTHSI U (POPMHUPOBAHUE JTHYHOCTH,
MOCKOJIbKY KaTEerOpUU JYXOBHOCTH U TE€IECHOCTH COOTHOCSITCS BO
B3aMMO3aBUCUMOCTH U B3aUMOBIHSHUA. CyIIHOCTh M OCHOBY TeJec-
Hoctu C. bBynarakoB Bujen B «... 9yBCTBEHHOCTH Kak 0c000i camo-
CTOSITEIbHON CTUXUH KHU3HU, OTJIMYHOM OT JyXa, HO BMECTE C TeM
eMy OTHIO[Ib HE UY>KJOW M HEe NMPOTUBOIMOJIOKHOI Y. OTIenbHOro
BHUMAaHUS 3aCIIy’KUBAeT (DakT TOTro, YTO TEIECHOCTH SBJISIETCS 0CO-
OBbIM yCJIOBHUEM KPACOTBI, TJI€ «... JyXOBHAsi YyBCTBEHHOCTb, OILLyTH-
MOCTB HJIeH €CcTh Kpacota...». [1o 3Toil npuunne, ocoboe BHUMaHue
K CYILIECTBEHHOMY JIJIsl IPABOCIABHOM KYyJIBTYPbI — IOYUTaHNUE UKOH,
KOTOpPbIE MOKHO Ha3BaTh HEKOTOPBIM «OKOHKPETU3UPOBAHHBIMY 00-
pazom Jluunoctu borouenoseka. B nkonorpaduu ¢ nmpenenbHO BO3-
MOXXHBIM YPOBHEM SIBJICHHOCTH BOIUIOIICHA, O cioBam Ceprus
BbynrakoBa, «yxoBHas CBSITas TEJIECHOCTh», KaK JyXOTEIECHOCTb.
B XX Beke pycckas ¢pumocodckas MbICIIb, OMUPAsCh HA pa3Ind-
HBIE METOJI0JIOTHYECKUE MPUHIIUIIBI, 000CHOBBIBAET OOBEKTUBHYIO,
00111e4eI0BEYEeCKYI0 TPUPOAY LIEHHOCTEH, aneuiupys K UX peiu-
I'MO3HBIM OCHOBaHUSAM. Bo3BpalleHne K aHamu3y «IyXOBHOMH Tenec-
HOCTW» B PETUTHO3HOHN pycCKoll (pnnocoduu He yTpaunBaeT CBOETo
3HAYEHUS, @ BCKPHIBAET HOBBIE CMBICIIBI B YCIOBHUSX MOMBITOK BO3-
BpAIECHUS JYXOBHOCTH OOIIECTBY Uepe3 PENIUTHIO U BEpY.
[TonnmaHue TeNeCHOTO COBEPIICHCTBOBAHHUS MOYKHO HAWTH,
ecim o0paTUThCS K TOMUHAHTaM akcuonoruu Brnangumupa ConoBs-
eBa. OTHOCHUTENFHO CIIOPTUBHOM JICSTEIILHOCTH U €€ MOHUMAaHHS
ConoBbeB 0c000 TOTUEPKUBALT, YTO TIpeodnananne [lyxa Has mio-
ThIO OyZIeT HEKOI HE0OXOIMMOCTBIO /171l COXPAaHEHHS HPAaBCTBEHHOTO

32 Bepcenesa T.I1. Vkas. cou. C. 41-47.
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JIOCTOMHCTBA WHAMBU/IA, A TIPUHIIUAI aCKETUYECKOTO JIeJaHus Oyner
NPUHIMIIOM TyXOBHOTO CAMOCOXPaHEHHUsI, TPOTUBOCTOSI paOCTBY Ue-
JIOBEKA y INIOTCKUX BICYECHHUM, PEBPALIAIOIINX €r0 B XyIIINI BAJ
YKUBOTHOTO, YTO OyzieT, 6e3 COMHEHUSI, 3710.

[IprobpeTenHas B ciopTe cujia BOJIU MOXET ObITh HCIOIb30BaTh
TaKXe U AJIA 1eieil 6e3HpaBCTBEHHbIX. B 0100HOM KiTtoue - CHilb-
Has BOJIS, MPUOOPETEHHAs B CHOPTUBHON AESITEIbHOCTH MOCPE.-
CTBOM JIMIIIb MEXaHUUYECKOM MBIIIEYHONW pabOThl, IO €ro MBICIH,
MOXeT OBITh 371010. IHAMBH]I MOJKET NOAABIATH CBOIO HU3LIYIO JKU-
BOTHYIO IIPUPOAY JUIS TOrO, YTOOBI 3aT€M TILECIABUTHCS MU TOp-
JIUTHCSL CBOECIO TENIECHOCTHIO KakK BhICHIEO cuitoi. U Takas «mobena
JyXa», KOHEYHO, He ecTb 100po. [IpaBunbHas hopma acketusma, Ko-
Topasi ocBoOoxkmaer Jlyx OT cTpacTeil MOCTBIIHBIX, MIOTCKHX,
TOJILKO JIMIIb JJIS TOTO, YTOOBI €Ile Kpemye CBs3aTh €ro MWHBIMU
3JIIMH CTPACTSIMM, €CTh JIOKHAsI UM O€3HPABCTBEHHAs aCKETHKA.

B paborax M.A. WnbuHa, MBI MOXKEM BUJAETH, YTO BOJIEBOE Ha-
yaJio OyzieT ONpeaessitolUM B IEHCTBUN BbIOOpA MEKY JYXOBHBIM
U IWI0TCKUM. B nonnmanuu ¢unocoda Jlyx npencraer B kauecTBe
OoJiee COBEPILICHHON B HPAaBCTBEHHOM MJIM Xy 0)KECTBEHHOM OTHO-
LICHUH 4acThIO Qywu. JlyX, cUuTall OH, MOXKHO OIIUCATh KaK «CIIO-
COOHOCTh K OECKOPBICTHOW JIIOOBM M CaMOOTBEP)KEHHOMY
CIIY’)KEHHIO; 1yX ecTh Jap cBoOoabI**y. Tem cambIM JlyX MBICIUTCS
KaK HE4TO BIIOJIHE €CTECTBEHHOE JUIsl UEIOBEKA, 7€ IyXOBHOE Clle-
JyeT u30uparb, HaXOASACh B TIOMCKE M CAMOIIO3HAHUH, a HE TPU3bI-
BaTh U3BHE. bBITh 1yxoM, cornacHo MnbuHy, 03Ha4aeT onpeaesnThb
ce0s ¢ MOMOIIBIO JIFOOBH K COBEPIICHCTBY HJIM COBEPIICHHOMY.
«Bons k CoBepllIeHCTBY €CTh OCHOBHAs CHJIa yXa U OCHOBHOE I10-
Oy’KJIeHHE BCSIKOM UCTUHHOM peIMTuO3HOCTH Y.

33 lImanesa JI.B. «/Jyxoenas menecnocmoy 6 gunocopuu C.H .Byrearosa // BynrakoBckue
yrenus. 2008. Ne 2 (2). C. 335.

3 WnbuH W.A. AKCHOMBI peuruo3Horo oneira .M.:Papors, , 1993. — 56 c.
35 Tam xe.
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JlyxoBHOTr0 4enoBeka, 1o MHeHHIO MiibruHa, oTiinyaeT npu3HaHue
CYILIECTBOBaHMUS HAaMBBICIIMX LIEHHOCTEH, a TaK)Ke CTPEMJICHUE K
HUM, Be€pa B UICTUHY, KOTOpasi I03HAETCS YEI0BEKOM, B J0OPO U Kpa-
coty. I3 3TOro MoXHO 3aKJIFOYHUTh, YTO OCHOBOIIOJIAratoIUM ITPUH-
IIUIIOM JAYXOBHOCTH €CTh U OyIeT Bepa B OObEKTUBHOCTH OBITHUS
Uctunsl, bnara, Kpacotsl, npyrumu cioamu, Bepa B bora. Beiku-
JIbIBaTh JYXOBHOCTh U3 MAaTE€PUAIMCTUUECKON COCTABIIAIONICH JIMY-
HOCTHOM HaTypbl TAaK JK€ TIIETHO, KAK IOMNbITATHCS HANEINUTh
MPUMHUTHUBHOE CKOIIJICHHE aTOMOB CBOOO/IHBIM BOJICU3bSIBICHUEM U
pazyMoM. /IyXOBHOCTB — 3TO COYETAHUE U COBOKYITHOCTb BCETO 1Ty-
XOBHOT0. /lyXOBHOCTB €CTh 00bEAMHEHHE BCETO TOr0, YTO BOCIPU-
HUMAeTCsl U TO3HAaeTCsi BOOOpaKEHUEM, OILYIIEHHUEM, BOJECH U
pasmblnuieHneM?*°. [IpeanocbuikaMy 1yXOBHOTO CTAHOBIIEHUS YEIIO0-
Beka y MnprHa OyayT Takue COCTaBIISIONINE KaK 3HAHUS, JTIOOOBB,
BEpa, PEeJIUTUsi U, KOHEUHO ke, punocodus. JJist HETO KUThH - ITO
TBOPUTH, OCYLIECTBIISISI OObEKTUBHBIE IEHHOCTHU U npaBay. Ocoboe
3HaYEHUE UMEET TO, 4TO MIIbHH CcBsI3bIBa GUI0OCO(HIO HE TOITBHKO C
KOHKPETHOM TyXOBHOM KU3HBIO UCCIIEN0BATENS, HO, IIPEKE BCETO,
C IyXOBHOM KU3HBIO HAPOJIA.

[Tpouecc hopMupoBaHus TUMYHOCTHON U COLUATBHON AYXOBHO-
CTH, TIPEACTaBIsAET co00M NTyOOKUN MUaANEKTUYECKUIA POIIeCC; OH
MOJKET HECTH MOMEHTBI MPOTpecca WIN perpecca, Aerpaialuuu, oT-
Yero JyXOBHOCTh ObIBAeT KaK MO3UTHUBHOW, TaK U HETaTUBHOM, a
NOpOI0 Beaylel K 0e31yXoBHOCTH. B 3aBuCMMOCTH OT XapakTepa
CBETCKOM WJIM PEIUTHO3HON YCTPEMIIEHHOCTH AYXOBHOCTH BbIJIE-
JSIFOTCSE MHOTOOOpAa3HbIEe COIMANIbHBIE CyObEKThI TyXOBHOCTH JINY-
HOCTH, TPOSIBIISASACH B PA3IMUHBIX (hOpMax M HANpaBICHUSIX, KaK
BUJIBI €€ 11estocTHOCTHY . KaXK b1 ueIoBeK, KOTOPBIA CTABUT MEpe]]

3¢ Baprunesny O.A. Kareropus “myxoBHocTs” B ¢uocoduu M. A. Nnbuna // BecTHHK
OMCKOT0 rocy1apCTBEHHOIO IIearorn4ecKoro ynupepcuteTa. ['yMmaHuTapHbie HCCIe0-
BaHus. - 2018. - Ne 1. - C. 13.

3 Tlonos B.S. Cmanosnenue oyxosnocmu audnocmu (COyuanvho — Quioco@peruil
acnexm:aBToped. auc. ... Kauia. ¢punoc. Hayk. M., 2005. C. 3—-16.
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c000i 3a71a9y PU3UIECKOTO CAMOCOBEPIIICHCTBOBAHUS — MOYKET Pas3-
pabaTbIBaTh U MOJIENb JMYHOCTHOTO JYXOBHOTO BOCIIUTAHUS, KOTO-
past comeprkaia Obl pblYaru 1 MEXaHU3MbI CAMOOPTAaHU3AIMY CBOETO
TeJIa W yTpaBJICHUS] TUYHOCTHON aKTUBHOCTHIO. [Ipn Bcem aToM B
(GOpMUPOBAaHUY JTUYHOCTH, Ha MPAKTHKE €€ (DyHKIIMOHUPOBAHUS
JIOJDKHBI HAaXOIUTHCS TOCTH)KEHHUSI MUHYBIINX TTOKOJICHUH U cop-
MHPOBABIINICS MIeall BOSMOKHOTO TAPMOHHYHO PAa3BUTOTO YeJIO-
BEKa.

ACHIEKT BIMSIHHUS KYJIbTYpBHl TEJIECHOCTH Ha NPEOOpaskeHHS
OBITUS JIKUT B OCHOBE JINYHOCTHO-OOIECTBEHHBIX B3aWMOJIEH-
cTBUs M oTHOIIeHuH. 1o MbIiciu nonbsckoro ¢uinocoda MeuecaBa
Kpanena nmyHocTHOE pa3BUTHE SABISETCA CIICHUPHUSCKUM IPOIIeCc-
COM CO3pEBaHMUs, KOT/Ia OTACNbHBIC JIIOAN CTAHOBSTCS YMHEe, Kpea-
TUBHEE, YTO CIIOCOOCTBYET TOMY, YTO BCE COOOIECTBO CTAHOBUTCS
0osee coBeplLIEHHBIM Oyiarojaps yJly4llI€eHUIO CBOUX YJIEHOB, I10-
CKOJIbKY YBEJIIMYCHHE Ollara OTIEIbHOTO YeJIOBEKa SIBISIECTCS OJHO-
BPEMEHHO yBeJIW4YeHHeM Oiiara Bcero oomecrtBa. bynayun
palMoOHAIBHBIM CYIIECTBOM M MM CBOOOIHYIO BOJIIO, YEIIOBEK
MOXKET Y3HaTh, MIOHATH U BHIOPATh MPaBIIbHBIE CPECTBA /IS JINY-
HOTO Pa3BUTHA B 00JIACTSIX MO3HAHUS, TIOBEJICHNS U TBOPUYECTBA, KO-
TOpbIE B OJMHAKOBOW Mepe MPUMEHUMBI U K 00JacTH (PU3NIECKOI
KYJIBTYpPBI U criopTa’®.

I'pamoTHOE OmnuUcaHue U MPECTaBICHNE MHOTMX CIIOPTUBHBIX
(eHOMEHOB HEMPEMEHHO JOJKHO COAEPKATh IKCIUTUKALIMIO KOMIIO-
HEHTHI TEJIECHOCTU B CIIOPTUBHBIX Iporeccax u coobTusx. [lpu
ATOM HEJIOMYCTUMO CUUTATh, YTO TEJIO SBIISETCS TOJIBKO IMTOICOOHBIM
MaTepUaoM JJIsi OCHOBBI TyXOBHOTO (hOPMHUPOBAHUS C HCIIOTH30Ba-
HUEM €T0 BO3MOKHOCTEH?. duitocodus criopTa npeacTaBisieTcs He
peanbHOIl cucTeMol, B KOTOpOoi peHeOperaeTcsi HEOOXOAUMOCTh

¥ M. A. Krapiec Ludzka wolnosé i jej granice. Warszawa 1997, s. 188.

3 Bensekuit B.YO. @unocopus cnopma u konyenm menecrnocmu. 0630p npoonemamuruy /
B.IO. benbckunii, I1.6. Tutos // TocynapctBennas ciyx6a u kaapsl. 2014. Ne 2. C. 25.
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TEJICCHOM peaIn3alluy WU CIIOPTUBHBIX YIIPAKHEHUH, a TAKXKE CO-
CTSI3aHUH U 3pENHIL, 4TO Aa€T HaM OCHOBAHMSI COCPEIOTOUYUTH OT-
JIeIbHOE BHUMaHKE Ha POJIb KOHLENIMI T€JIeCHOCTH B KOHLEIIUAX
¢dunocodun cnopra kak u punocodun Boob1ie. dunocodcko-crop-
TUBHBIN B3IV HA TEECHOCTbD, MPEXK/IE BCEro, JOKEH YUUTHIBATh
pedepeHTHOCTh CYOBEKTUBHOTO 3aMbICiIa C €r0 OOBEKTUBHBIM BO-
TUTOIICHUEM, UCXOIS U3 a/IeKBaTHOCTH CO3HAHHUS CIIOPTCMEHA K €T0
e JINYHOCTHOMY CIIOPTUBHOMY OBITHIO. JINYHOCTHOE OBITHE aBTO-
HOMHO, B HEM HET IPaHUIl MEXKAY TE€JIECHOCTHIO U JYXOBHOCTBIO: Te-
JIECHOE TBOPUT AYXOBHOE. A JyXOBHOE — TBOPUT TEJIECHOE.

[IpuBeneHHBIE BBILIE TEOPETUUECKHE TOCTPOEHHSI MOTYT IOKa-
3aTbCsl JAJICKMMHU OT COLMaNbHOM npakTuku. OaHako oHU mprolpe-
TalOT YPE3BBIYAITHO BBICOKYIO 3HAUMMOCTbH B CBSI3M C BOCIIUTAHHEM
JMYHOCTH, CTAHOBJIEHUS IMYHOCTHOW aBTOHOMMH MOJIOZIOTO YEJI0OBEKa
KaK €IMHCTBA TEJIECHOIO U yXOBHOTO. TaKkoi MOJIOAEKHBIN COLUAIIb-
HBIN IPOEKT MBI YCIIOBHO 0003HAaUaeM Kak «CIopTUBHAs JlyXOBHOCTbY.
JlaHHBII MPOEKT pealn3yeTcs B AesTeIbHOCTH KpacHogapcko perno-
HAJIBHOM MIPABOCIABHOM CIIOPTUBHO-TTATPUOTUYECKON OOIIIECTBEHHOM
opranuzanuu «CUJIA JIOI'OCA» (pykoBomutens buprokoB Urops
JleonnnoBuy). JlaHHas cTaThsl BHIIOIHACTCS B paMKaX MPaKTHYECKOM
peanu3aiuu npoekta cnoptuBHo# JlyxoBHOCTH.

Bcecroponnee puinocodcekoe nccieqoBaHue Cropra Mmo3BOJIUT
BBISICHUTD, IIPY KAKUX YCIOBUAX BO3MOYKHO HAIlOJIHEHUE CIIOPTA JTy-
XOBHBIMU HJi€aJIaMH U KyJbTYPHBIMU LIEHHOCTSIMH, ONPEIEINUT M1EpP-
CIIEKTHBBI €r0 JAJIbHEHMIEro pa3BUTHS BO B3aUMOJEHCTBUM C
MacCOBBIM CIIOPTOM, KOTOPBIN U CETOJHS IEMOHCTPUPYET CBOIO I'y-
MaHHMCTUYECKYIO HAalIPaBJIEHHOCTb, BHICTYIIasi MEXaHU3MOM 03/10pOB-
JIEHUsI HacCeNeHUs, JOCTH)KEHHS caMopealiu3aluud U Pa3BUTHUS
JUYHOCTH, CIIy’a CPeICTBOM OOpHOBI MPOTUB acOLUAIbHBIX SBJIE-
HUH 1 IEBUAHTHOTO MOBEJICHUSI MOJIOEKH.

40 BuprokoB M.JI. CriopTuBHas AyXOBHOCTb: BO3pOXKIas Tpaauluu, ykperuisiem Jlyx.
YuebHo — MeTomuueckoe mocooue. Apmasup, 2019. 92 c.
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5. 3ak/oueHue

Takum 00pa3zoM, MOXKHO 0003HAUUTH EPBBIE OCHOBOIIOJIAratOLIHE
MPU3HAKU CIIOPTUBHOM JTyXOBHOCTH — 3TO KOMILIEKCHas (popma pas-
BUTHS JTyILIU U TeJla 4epe3 CIOPTUBHYIO JESITETbHOCTD U (PU3UUYECKYIO
KYJIBTYpY, OCHOBaHHYIO Ha IPUMEHEHHH (PU3NYECKUX YIIPAKHEHHH,
PACKPBITUH PE3EPBHBIX BO3MOKHOCTEN U IBUTATEIIbHON aKTUBHOCTH.
[TonATHE CIOPTUBHON AYXOBHOCTH PacCMaTpUBAETCs KakK, C OQHOU
CTOPOHBI, IIPOSIBIICHUE IPABOCIIABHOM JyXOBHOCTH B CIIOPTUBHOM JIEsI-
TENIBHOCTH, &, C APYTOi CTOPOHBI, KAK MHTEHIIMS TTOBCETHEBHOTO 00-
paza xu3HH. Ocoboe BHUMAaHHE YIEJAETCS TOHHUMAaHUIO
IIPAKTUYECKOIO acCIleKTa CIIOPTUBHOM JYXOBHOCTHU. Y TBEPKIACTCH,
YTO COOTHOILIEHHUE PA3JIMYHBIX JYXOBHBIX HA4aJll B CIOPTUBHOU Jiesl-
TEJIbHOCTH HEBO3MOXHO 0€3 HpaBCTBEHHOI'O NIOBEACHNUS KaK Hauyajlb-
HOTO YPOBHS CTAHOBJICHHsI BBICOKOM JTyXOBHOCTH.

CnoprcMeH-XpUCTHAHNH MMOJHUMAETCS K BBICOKOM JyXOBHOCTH,
PYKOBOJACTBYSICh 3aIIOBEISIMUA XPHUCTA, €BXapUCTUUECKON MTPUYACT-
Hoctu bory kak oOpasy »ku3Hu. CriopTHBHAs 1yXOBHOCTb HEOT/Ie-
JUMa OT KYJIBTOBOM MPaKTUKU PEIMTHO3HOTO COOOIIEeCTBa,
3aKJIIOYAloIIeCs B IPUTSDKEHUH, B CTPEMIICHUH K eMHeHuto Yero-
Beka ¢ borom nocpencTBom crskaHus OnaronaTv. DNUCTEMOJIOTU-
YECKOE COOTHOLIEHHE MOZENEH ITyXOBHOCTU Y IIPaBOCIABHOIO
acKeTa M CIIOPTUBHOIO arjeTa CO34AacT MPEANOCHUIKA TOHUMAaHU
AKCHOJIOTHYECKUX Havall, HAaPaBJICHHBIX HAa IpeoOpakeHue Terec-
HOU (POPMBI YETIOBEUYECKOTO €CTeCTBA. ACKETHYECKOE TOABIKHIYE-
CTBO B XPUCTHAHCTBE IMPEIoJaraeT Takyw (hopmy ObITHSA, B X01e
KOTOPOM MHIMBHUJ OCO3HAHHO, HAMEPEHHO M LIEJICHAIIPABJIEHHO,
yepes ONPEAEIICHHbIE BUIBI IEATEIbHOCTH, U3MEHSAET MOYTH BCE
BHEIIIHUE U BHYTPEHHUE ACIIEKTHI CBOEH €CTECTBEHHOM kU3HU. [1o-
BIDKHUK ITpeoOpaskaeT yly uepes BO3AeHCTBHE Ha TENO, a B CIIydae
XPUCTHAHCKOTO CIIOPTCMEHA uepe3 BO3/IeHCTBHE Ha Teso mpeolpa-
’KaeT CBOIO Iylly. BrIen310KEHHbIE MON0KEHNS CO3AAI0T 1OMOJ-
HUTEJIbHBIE BO3MOXKHOCTH Il AaKTUBHOIO B3aUMOJEHUCTBUS U
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Janiora TeoJIOTud U GUI0CO(UH ¢ Pa3IuIHBIMU TYMaHUTaPHBIMU
HayKaMH, 0COOEHHO MeIarOTUKOM, BEIpaOOTKE TEPMUHOIOTHIECKOTO
anrnapara Juist AajpHeiieil paboTel B 3ToM HanpasieHuu. [Ipobiema
CIIOPTUBHOM JYXOBHOCTH HY>K/Ia€TCs B JAJIbHEUIIIEM HCCIIE0OBAHUN.
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ORTHODOX SPIRITUALITY IN SPORTS ACTIVITIES:
CONCEPT AND PROBLEM
Summary

This article discusses the concept of sports spirituality as a ma-
nifestation of Orthodox spirituality in sports activities. Based on va-
rious definitions of spirituality, a new understanding of the term
“sports spirituality” has been introduced. Special attention is paid to
understanding the practical aspect of sports spirituality as a process
of personal development. It is argued that the ratio of various spiri-
tual principles in sports activities is impossible without moral beha-
vior. The Christian athlete rises to high spirituality, guided by the
commandments of Christ, thanks to the eucharistic involvement of
God. A necessary condition for sporting spirituality is also clever
doing and sobering, which lead to a virtuous life, thereby constituting
the core of the ideological position and free will on the path of ac-
quiring grace.

Keywords: Orthodox spirituality in sports activities, sporting spi-
rituality, personality, sports activities, spirituality, physicality, accre-
ditation of physicality.
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SPECYFIKA WYCHOWANIA W KATOLICKIE]
SZKOLE - WYBRANE ASPEKTY

1. Wprowadzenie 2. Podstawy wychowania w katolickiej szkole 3. Wycho-

wanie osoby w Swietle personalizmu chrzescijariskiego 4. Podsumowanie

Abstrakt

Personalizm afirmuje w czlowieku to co piekne i szlachetne,
a zwlaszcza ludzka godnosé, mitosé, wolnosé; integralnie ujmuje
osobe i jedynie osobe traktuje jako najwyzszy rodzaj bytu. Wy-
chowanie w personalistycznej perspektywie to zlozony i ciagly
proces obejmujacy poznawanie i realizowanie wartosci, a glow-
nie tych absolutnych, transcendentnych, jak: milos¢, prawda,
dobro, piekno i sprawiedliwo$¢. Ta hierarchia wartosci i 6w pro-
ces odkrywania ich wymaga wlasciwej formacji sumienia opar-
tego na Ewangelii.

Istotng role pelni wzor osobowy najpierw w wychowaniu w
rodzinie, nastepnie ksztaltowany w szkole oraz w innych §rodo-
wiskach pozarodzinnych, przyjacielskich czy tez zwigzkach ideo-
wych, czy organizacjach bliskich danej osobie. Niezwykls role

* Dr nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, wyktadowca w Szkole Wyzszej im.
Bogdana Janskiego, Wydzial Zamiejscowy w Krakowie, e-mail: m_wiernasz@op.pl

“ Dr nauk humanistycznych w zakresie psychologii, mgr pedagogiki, wyktadowca w Pan-
stwowej Szkole Wyzszej im. Papieza Jana Pawla IT w Biatej Podlaskiej, e-mail: anna-
lendzion@wp.pl
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pelnia dobre wzorce do nasladowania, czyli inspirowanie sie
wartoSciami, ktorymi zyja podziwiane przez kogo$ osoby, a
swoim zyciem i przykladem daja $wiadectwo tego, co naprawde
wazne w zyciu. Pokazywanie i przekazywanie wzorow osobo-
wych jest optymalng metoda wychowania do przezywania i rea-
lizowania prawdziwych wartoSci.

Stowo kluczowe: personalizm, wychowanie chrzeScijanskie,
aksjologia

1. Wprowadzenie

Do najwazniejszych zrodel wychowania w katolickiej szkole
naleza: katolicka nauka spoleczna; kultura chrzeScijafiska oparta
na humanizmie teocentrycznym; chrzescijanska tradycja wycho-
wania; antropologia filozoficzna w nurcie personalizmu.

Katolicka nauka spoleczna ukazuje zagrozenia dla ludzkiego
zycia i rozwoju osoby plynace z ideologii socjalistycznej i libe-
ralnej. Socjalizm tradycyjnie pojety glosi kolektywizm, czyli pod-
porzadkowanie jednostki grupie — kolektywowi oraz dopuszcza
rewolucje, stosowanie przemocy w celu stworzenia opartego na
rownosci spoleczenstwa. Wspolczesna ideologia socjalistyczna
jest rowniez antychrzeScijanska, traktuje religie jako przeszkode
w urzeczywistnianiu rewolucji spoleczno - obyczajowej'. Libe-
ralizm Swiatopogladowy prowadzi do indywidualizmu, takze wy-
chowawczego, redukuje wolnos¢ wylacznie do nieograniczonej
mozliwosci dokonywania wybordow i uwolnienia sie od pres;ji ze-
wnetrznej. Liberalny laicyzm glosi tolerancje w pozytywnym ro-
zumieniu (relatywizm prawdy i dobra) oraz pluralizm
rownowaznych stanowisk, bez koniecznosci podawania racjo-
nalnych uzasadnien. Dokumenty papieskie, zawierajace kato-

' Z. Grocholewski, Naglgca potrzeba edukacyi lub ,,en Christo paideia”, w: Edukacja kato-
licka: szanse i zagrozenia, red. K. Bielefiski Toruf 2009 s.14.
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licka doktryne w kwestiach spolecznych akcentuja zasade po-
mocniczoSci, opartg na respekcie dla wychowania w rodzinie i
niezbywalnego prawa oraz obowiazku rodzicow do wychowy-
wania dzieci, ze wspomagajaca funkcjg Kosciola i szkoly. Wy-
chowanie, szczegdlnie moralne i religijne jest dawaniem zycia
duchowego dziecku, wyprowadzaniem go ze stanu nizszego (na-
tury) w stan wyzszy (kultury). Ponadto wychowanie jest wpro-
wadzaniem w Swiat 0sob, ktorym nalezny jest bezwarunkowy
szacunek ze wzgledu na ich nieutracalng godnosé. Inicjacyjny
charakter wychowania czlowieka, najpierw w rodzinie, a potem
w szkole odnosi sie rowniez do poznawania i doSwiadczania war-
tosci duchowych (symbolicznych, typu ,,by¢”), natomiast forma-
cyjny (ksztaltujacy) aspekt wychowania wyraza sie przede
wszystkim w ksztaltowaniu sprawnosci (cndt) doskonalacych
rozum i wole.

Kultura chrzeScijanska jest ,,prawdziwym wychowawcg czlo-
wieka”, poniewaz uszlachetnia jego czlowieczenstwo?. Jest zako-
rzeniona w klasycznej kulturze antycznej, w ktorej pojecia
paideia i humanitas okreslaly pelnie czlowieczefstwa rozumiang
jako urzeczywistnianie dobra i piekna. ChrzeScijafistwo uzupel-
nito humanitas (pelnie czlowieczenstwa) o sanctitas (§wieto§c),
czyli doskonalosé w milosci i czynieniu dobra. Klemens Rzymski
(papiez z I wieku n. e.) postuguje sie wyrazeniem en Christo pai-
deia, czyli ,wychowanie chrzeScijafiskie” (,,wychowanie w Chrys-
tusie”)’. Kulture humanistyczna tworza cztery dziedziny: nauka,
sztuka, religia i moralno$¢. Poznanie naukowe jest ukierunko-
wane na odkrywanie prawdy (przez bezzalozeniowe ,czytanie
realnego $§wiata”) i zdobywanie madrosci (rozumienia sensu ist-
nienia rzeczywistosci i potwierdzania go w adekwatnym usto-
sunkowaniu cztowieka do réznych wymiarow Swiata, w ktorym

2 Tamze s. 12.
3 Tamze.
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zyje)*. Sztuka, klasycznie rozumiana jest tworzeniem i przezywa-
niem piekna, nieodlacznie zwigzanego z harmonia, fadem i pro-
porcja. Religia i moralno$¢ sa dziedzinami kultury humanis-
tycznej o charakterze ponadnaturalnym, dlatego otwartos¢ na
zwigzane z nimi warto$ci (Boga jako zrodlo absolutnej Prawdy,
pelnego Dobra i doskonalego Piekna oraz dobro realizowane w
dzialaniu i postepowaniu wobec innych) warunkuje autotrans-
cendencje, przekraczanie nizszych sposobow istnienia i dzialania
w kierunku specyficznie ludzkich, wlasciwych osobie’. Religia i
moralno$¢ sa dziedzinami duchowosci transcendentnej wobec
naturalnej, a wiec intelektualnej, estetycznej i spolecznej. Du-
chowos¢ transcendentna przewyzsza, ale rowniez moze przeni-
kac te obszary tworczosci i do§wiadczen ludzi o charakterze
poznawczym, artystycznym i miedzyosobowym oraz grupowym,
zaangazowanych w uczestnictwo w kulturze.

2. Podstawy wychowania w katolickiej szkole

,Najwazniejsze, ale i najtrudniejsze jest, zeby szkola katolicka
byta naprawde katolicka... Po pierwsze to musi by¢ dobra szkota.
A stowo katolicka zobowigzuje do tego, zeby starala sie by¢ naj-
lepsza... Wysoki poziom nauczania to polowa sukcesu. Chcemy
takze wychowywac. Szkoly katolickie maja prowadzi¢ uczniow
do pelnego, harmonijnego, ludzkiego rozwoju i do Zycia wiary.
Czlowiek jest stworzony na obraz Boga i do tego wzoru ma wciaz
dorasta¢. Co przeklada sie na konkretne postawy: uczciwosé,
szlachetno$¢, prawdomownosé, wrazliwosé na innych itd. Wy-
chowujemy takze do zywej wiary. Staramy sie rOwniez pomagac
rodzicom, bo oni nie zawsze sobie radza z wychowaniem swoich

4 Tamze s. 13.
> por. K. Trojan SJ, Potrzeby psychiczne i wartosci oraz ich implikacye religiyne, Krakow
1999.
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dzieci. Wychowanie jest dzi§ trudniejsze niz 20, 30 lat temu”
twierdzi ksiadz Adam Kostrzewa, dyrektor Zespotu Szkot im.
ks. S. Konarskiego w Skierniewicach, przewodniczacy Rady
Szkot Katolickich przy Konferencji Episkopatu Polski®.

W swietle powyzej przytoczonej wypowiedzi, wzor osobowy,
ideal wychowania w szkole katolickiej stanowi czlowiek, dazacy
do pelnego rozwoju, otwarty na wymiar duchowy — transcen-
dentny (ponadnaturalny, nadprzyrodzony) ludzkiego istnienia,
czyli posiadajacy zywe doswiadczenie wiary. Czlowiek jest osoba,
zdolng do poznawania rzeczywistosci dzieki rozumowi (ta zdol-
nos¢ jest spotencjalizowana w rozwoju, dziecko nabywa spraw-
noSci w poznawaniu intelektualnym Swiata w sposob
samodzielny od 10, 12 roku zycia, o ile w Srodowisku rodzinnym
i szkolnym mialo wczesniej wlasciwa stymulacje rozwoju mysle-
nia, ktory przebiega od spostrzegania, myslenia konkretno-ob-
razowego do myslenia abstrakcyjnego, planowania, przewi-
dywania, rozwigzywania problemow); do dokonywania wybo-
row dzieki woli (wolno$¢ woli zalezy §cisle od innych jej wymia-
row: wolnoSci wewnetrznej, samokontroli emocji i popeddw,
wolnosci do realizowania wartosci — ,,dobrej woli”, gotowoSci
do pokonywania ograniczen biologicznych, psychicznych i spo-
lecznych krepujacych wolny wybor, woli jako zdolnosci do wy-
sitku; do kierowania sobg; do pokonywania przeszkdd w sobie i
wokot siebie; do powsciggania emogji i innych zakldcen dezor-
ganizujacych dzialanie); rowniez jest osoba zdolng do mitosci
daru z siebie (nie moze urzeczywistnié siebie w pelni inaczej niz
przez bezinteresowny dar z siebie). Czlowiek dorasta w ciagu
zycia do miloSci ukierunkowanej na dar z siebie, a nie jedynie
poszukiwania zaspokojenia glodu bliskosci. Rozwdj mitosci prze-

¢ A. Kostrzewa, Wizja wiary, nie ministra, wywiad z T. Jaklewiczem, w: Kuznie Szlachet-
nych, dodatek do ,Goscia Niedzielnego” z 27 lutego 2011, s. 4.
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biega w dziecinstwie i adolescencji przez do§wiadczanie blisko-
Sci, wylacznosci (wiernosci), empatii (rozumienia uczué i wspol-
odczuwania), az do zaangazowania we wspoldzialanie.
Czlowiek jest takze ,stworzeniem”, poznaje wlasne ograni-
czenia w czasie, przestrzeni i mozliwoSciach. W filozofii, w me-
tafizyce okre§la sie to jako przygodnos¢ bytu’. Przezycie
rozdzwieku, pekniecia miedzy pragnieniem dobra i prawdy, a ich
faktycznym wyborem i realizacja opisuja stowa Owidiusza, Eu-
rypidesa, Pawla z Tarsu®. Doswiadczenie to jest obce osobom
ogarnietym pycha i nieokielznanym pozadaniem wladzy, stawy,
przyjemnosci (,,ja-pyszne i pozadliwe” jest przeciwienstwem ,ja
pokornego, prawego i mitujacego”)’. Odkrycie ludzkiej stabosci,
obok wielkiego potencjatu rozwoju kazdej osoby jest najglebszym
uzasadnieniem potrzeby wychowania cztowieka. Wychowanie
shuzy integrowaniu osoby w ludzkim dzialaniu i specyficznych dla
ludzi doswiadczeniach (odkrywania prawdy, wolnosci, milosci,
tworczoSci itp., ale takze cierpienia, winy, Smierci). Integralne wy-
chowanie uzdalnia do transcendowania nizszych form poznania,
przezy¢ emocjonalnych, motywacji, reagowania, ku wyzszym oraz
pokonywania przesadnej koncentracji na sobie ku otwartosci
w stosunku do §wiata pozapodmiotowego, poznawanego w spo-
sob receptywny, bez projekcyjnych znieksztalcef i do§wiadcza-
nego dzieki zaangazowaniu w cele ponadindywidualne i

"M. A. Krapiec OP, Spetniaé Dobro, Lublin, 2000, s. 17.

8 Video meliora proboque deteriora sequor - ,widze i pochwalam rzecz lepsza, ide jednak
za gorsza”, Metamorfozy: za W. Kopalifiski, Sfownik wyrazéw obeych i zwrotéw obcoje-
zycznych, Warszawa, 1968, s. 797; ,Znamy cnote, a oddajemy sie wystepkom” za T. Ku-
kolowicz, A. Hamerlska, Przyczyny podejmowania dzialalnosci wychowawczej, w: Teoria
wychowania. Wybrane zagadnienia, red. T. Kukolowicz, Stalowa Wola, 1996, s. 24; ,Jes-
tem bowiem §wiadom, ze we mnie..., nie mieszka dobro, bo tatwo przychodzi mi chcie¢
tego co dobre, a wykonaé-nie. Nie czynie bowiem dobra, ktérego chce, ale czynie zlo,
ktorego nie chee”- Rz 7, 18-19, Pisinzo Swiete Starego i Nowego Testamentu, Biblia Ty-
sigclecia, Poznaf - Warszawa, 1980, s. 1282.

? por. D. von Hildebrand, Serce. Rozwazania o uczuciowosci ludzkies i uczuciowosci Boga-
Czlowieka, Poznan, 1985.
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nieegoistyczne. Obiektywnie istniejace wartoSci rozpoznawane
w otoczeniu, domagajg sie odpowiedzi, afirmacji, poniewaz sta-
nowig apel, wezwanie, a czasami wyzwanie, aby je urzeczywistnic
budzac poczucie powinnosci i zobowigzania.

Szlachetne postawy (uczciwosé, prawdomownosé, wrazli-
woSs¢ na innych, itd.) sg ksztaltowane poprzez nabywanie spraw-
nosci (cnot), doskonalacych rozum, wole, ale i serce!®.

Roztropno$é¢ oznacza zyciowa madrosé, uczenie sie na ble-
dach, przewidywanie konsekwencji. Strzeze ona przed pochop-
noScig i nierozwaznym dzialaniem. Sprawiedliwo§¢ polega na
daniu drugiemu tego, co mu sie shusznie nalezy i dotyczy prawosci
woli. Mestwo okresla umiejetnos¢ przeciwstawienia sie zhu, wy-
trzymania jego naporu przez dtuzszy okres czasu. Jest Scisle zwia-
zane z obrong przed zlem, pomaga rozumnie zaatakowaé zlo
i powstrzymac jego napor, by mu sie nie poddaé¢. Umiarkowanie
odnosi sie do opanowania popeddw i emocji, wprowadzania po-
rzadku w sferze popeddw (szczegdlnie seksualnego i glodu) oraz
emocji. ,Roztropnosé, sprawiedliwos¢, mestwo i umiarkowanie
sa cnotami naczelnymi, kardynalnymi, ktore pomagaja dzialaé po
ludzku, rozumnie i dobrze, bo przez dobre dzialanie stajemy sie
dobrymi ludZzmi” pisze Ojciec Mieczystaw Krapiec!!.

Natomiast wiara, nadzieja i milos¢ sa cnotami nadprzyrodzo-
nymi, ponadnaturalnymi. Sw. Augustyn z Hippony twierdzil, ze
,milos¢ jest korzeniem wszystkich cndt”, podkreslajac Zrodlo
konkretnych sprawnos$ci w wyborze i realizacji dobra. O. M.
Krapiec formuluje twierdzenie gloszace, Zze ,polska kultura
etyczna dziedziczy chrzescijanska kulture etyczna, bedaca twor-
czg syntezg mysli starozytnej Grecji i Rzymu oraz madrosci bib-
lijnej Starego i Nowego Testamentu”!?. Zatem zwiazki polskiej

10 Cnota umozliwia dzialanie z moca, nie chwiejne, dzialanie od razu, z przyjemnoscia -
Jfirmiter, prompte, delectabiliter”, M. A. Krapiec OP, Spefniac dobro, dz. cyt., s. 17.

' Tamze, s. 18.

12 Tamze, s. 19.
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kultury z chrzeScijanstwem i starozytng filozofig greckg oraz pra-
wem rzymskim s3 silne.

,Czlowiek jest tak ustrukturalizowany, ze nie moze inaczej
dziata¢ jak tylko przez rozum, wole i uczucia podporzadkowane
rozumowi, a z drugiej strony wszystkie ludzkie dzialania wykra-
czaja i gorujg nad przyroda i calym spoleczenstwem, siegajac sa-
mego Boga, ku ktoremu ostatecznie sie kieruja” charakteryzuje
specyficznie ludzkie dzialania O. M. Krapiec®. Roztropnos¢ od-
nosi sie do rozumu, sprawiedliwo§¢ do woli, mestwo do uczué
popedliwych (gniewu), umiarkowanie do pierwotnych potrzeb
(glodu i popedu seksualnego). Ich uksztaltowanie warunkuje in-
tegracje czlowieka oraz przekraczanie nizszych form reagowania
ku wyzszym.

Nic procz Boga ostatecznie nie spelni najglebszych pragnien
czlowieka, poniewaz jest On pelnia Prawdy, doskonalym
Dobrem, absolutnym Pieknem, Zrodlem Sprawiedliwosci, Mi-
losci, Szczescia. ,Moralnosé, z jednej strony dojrzalego czlo-
wieka, roztropnego, sprawiedliwego, meznego i opanowanego,
a z drugiej strony dziecka [dziecka Bozego, ktore wierzy Ojcu,
spodziewa sie, ze mu da wszystko, czego ono potrzebuje i ktore
kocha Ojca - A. L.] jest nastawiona w calym zyciu czlowieka na
Boga, ku ktoremu nieustannie dazymy w Swietle i we mgle wiary,
czujac Jego obecnosé i Jego spojrzenie, od ktorego spodziewamy
sie, ze nas doprowadzi do siebie; Boga, ktorego kochamy w kaz-
dym rzeczywiScie dobrym czynie” konstatuje O. M. Krapiec'®.
Z jednej strony ludzka dojrzalo$é, a z drugiej duchowe dzieciec-
two prowadza do dobrego postepowania, ktore jest przenikniete
miloscia do Boga i do drugiego czlowieka. ,Przeznaczenie na
wiecznos¢ jawi sie ciggle w ludzkim transcendowaniu [przekra-
czaniu - A. L.] przyrody i samego siebie. Czlowiek musi zrozu-

B Tamze.
14 Tamze, s. 21.
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mied, ze nie ma ucieczki od przeznaczenia ku wieczno$ci”, ktore
mozna odkry¢ w najgltebszych ludzkich pragnieniach, ale przede
wszystkim we wlaSciwych czlowiekowi dzialaniach w dziedzinie
poznania intelektualnego, wyboréw ugruntowanych w dobrej i
silnej woli, tworzenia kultury®.

Nie ma konfliktu miedzy cnotami (sprawnosciami w wyborze
i realizacji dobra) a wartosciami charakterologicznymi (powin-
noSciowymi i urzeczywistnianymi w dziataniu)'®. Sa to takie war-
toSci jak: prawosé, wytrwalo$é, odwaga, konsekwencja w
postepowaniu, obowigzkowo$¢, uczciwosé, rzetelnosé, odpowie-
dzialnos¢, zyczliwosé, doskonalosé, niezaleznosé, samodzielnosé
mys$lenia, wyrzeczenie. Prawo$¢ oznacza postepowanie zgodnie
z nakazami podstawowego prawa moralnego (naturalnego), ro-
zumianego ogodlnie jako nakaz czynienia dobra, a unikania zla.
Wytrwatos¢ to niezachwiane dazenie do realizacji podjetych
zadah mimo trudnosci, przezwyciezanie lenistwa. Odwaga wiaze
sie z gotowoscig do obrony wartosci, ktore uznajemy za wazne i
realizacji trudnych, ale istotnych celow w zyciu. Konsekwentne
postepowanie polega na stalym dziataniu zgodnym z przyjetymi
postanowieniami, pomimo roznych wplywow srodowiska, gry
uczué i zmieniajacych sie wlasnych pragnien. Obowigzkowosé
dotyczy poczucia powinnosci odnosnie wykonywania przyjetych
obowiazkow zyciowych oraz dazenia do sumiennego ich wyko-
nywania. Uczciwo$§¢é mozna okresli¢ jako staranie sie o niena-
ganne i szlachetne postepowanie w zyciu, szczegdlnie w pracy i
kontaktach z ludZzmi. Rzetelnos¢ taczy sie z solidnoscig i doktad-
noScig w pracy oraz w wykonywaniu innych obowigzkow, dzieki
czemu czlowiek jest dla innych godny zaufania. Odpowiedzial-
nos¢ to odpowiadanie za podjete decyzje, gotowos¢ do ponosze-

1 Tamze, s. 31.
16 Por. A. Lendzion, Mlodziez a wartosci charakterologiczne, Lublin 2012,
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nia konsekwencji wynikajacych z dokonanych wybordéw i wlas-
nego postepowania. Zyczliwo$é oznacza ogélnie pozytywne na-
stawienie do ludzi, zainteresowanie innymi osobami i ich
problemami. Doskonalo§¢ wiaze sie z nasladowaniem ideatu,
urzeczywistnianiem najwyzszych wartoSci, tego co jest prawdzi-
wie dobre. Niezaleznos¢ odnosi sie do wiernosci wlasnym war-
tosciom i przekonaniom, mimo trudnosci, do wykazywania hartu
ducha i starania sie o zachowanie swojej tozsamosci. Samodziel-
no$¢ myslenia okresla dbalo§¢é o wyrazanie wlasnego stanowiska
w stosunku do cudzych pogladow. Wyrzeczenie to gotowosé do
ofiary, poSwiecenia, ograniczenia swoich potrzeb, gdy wymaga
tego wyzsze dobro. Wartosci'” charakterologiczne nadaja kierunek
ksztaltowaniu charakteru u dzieci i pracy nad soba u mlodziezy w
wychowaniu humanistycznym i chrze$cijanskim. W wychowaniu
chrze$cijanskim , na przyklad wyrzeczenie staje sie asceza, a do-
skonalos¢ swietoscia. Dotychczas dokonalam analizy i interpretacji
wypowiedzi ks. A. Kostrzewy odnoszacej sie do wzoru osobowego
wychowanka w katolickiej szkole, opisanego rowniez przez kon-

7 Nalezy zaznaczy¢, ze raczej powszechnie akceptuje sie termin ,warto$¢”, chociaz nie
ma juz tak powszechnej zgody, czym wartos¢ jest i w jaki sposob ja poznajemy. Termin
,warto$¢” nie jest terminem ostrym. Nalezy do tradycji kantowskiej, ktora zastapita
nim w etyce termin ,,dobro”, dzielace si¢ na dobro: godziwe, uzyteczne i przyjemne.
Wprowadzila ona do filozofii moralnej nie tylko nowe spojrzenie na moralnos¢, ale
réwniez inne problemy. Krytycy terminu ,,warto§¢” wskazuja, ze jest on pojeciem aprio-
rycznym, tzn. arbitralnie przyjmowanym ze wzgledu na przyjete wcze$niej rozumienie
tego, co jest wazne lub akceptowane. Tak rozumianych warto$ci nie nalezy utozsamiac
ani z cnotami, ani z osobowymi relacjami, ani z przejawami aktu istnienia (transcen-
dentaliami). W perspektywie realistycznej antropologii i etyki mozna przyjac, ze warto§¢
jest trwaniem skutkow wywolanych przez nie, szczegdlnie przez osobowe relacje, sta-
nowigce istote etyki ochrony osob. Wowczas warto$¢ jest zabieganiem o trwanie skut-
kéw np. milosci lub prawdy, ale nie jest z nimi tozsame. Zob. S. Kaminski, Jak
filozofowac? Studia z metodologii filozofii klasycznej, Lublin 1989, s. 293-306; M. Go-
gacz, Uwagi do tematu wartosci, ,Studia Philosophiae Christianae”, 17 (1981) 1, s. 200-
209; H. Kiere$, U podstaw wychowania: aretologia czy aksjologia?, ,Cywilizacja”
22/2007, s. 10-20; M. Krasnodebski, Spér o rodzine. Filozoficzno-cywilizacyjne funda-
menty mySlenia o rodzinie, Warszawa 2019, s. 93-100.
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kretne postawy, ktore sa zbiezne ze sprawnoSciami moralnymi
(cnotami) oraz wartosciami charakterologicznymi.

Cele wychowania stanowig rownie istotny sktadnik podstaw
wychowania w katolickiej szkole, jak wzor osobowy wycho-
wanka. ,Slyszy sie glosy, ze w Polsce 90% dzieci i nauczycieli to
katolicy, wiec nie potrzebujemy takich [odrebnych szkot kato-
lickich - A. L.]. To krotkowzrocznosé. W swieckiej szkole nau-
czyciel musi trzymac sie statutu danej szkoly i realizowac wizje
kolejnych ministrow. Teoretycznie szkola ma realizowaé program
wychowawczy. Ale na jakich wartoSciach ma sie opieraé, na jakiej
wizji czlowieka? Kto zagwarantuje, ze nie bedzie to wizja
sprzeczna z naszg wiara? ... Nie bada sie, czy szkola ksztattuje
umiejetnos¢ odrozniania dobra od zla, podejmowania moralnych
wybordéw. .. Dlatego powstawanie szkol katolickich jest wyzwa-
niem, ktore bedzie coraz bardziej aktualne ... Szkota katolicka
stwarza niezwykle mozliwosci ewangelizacji. To jest wielka
szansa, tym bardziej ze sporo mtodziezy traci dzi§ kontakt z Ko-
Sciolem” uwaza ks. A. Kostrzewa'®, Podkresla, ze w podejsciu
chrzescijanskim cele wychowania wyprowadzane z natury (is-
toty) czlowieka sa wazniejsze niz te, ktore s3 pochodng oczeki-
wan spolecznych, polityki edukacyjnej pafistwa. Zatem prawda
o czlowieku jako najdoskonalszym z bytow stworzonych impli-
kuje rozumienie wolnosci w perspektywie autodeterminizmu
(zakres wolnosci osoby zalezy od stopnia kierowania sobg i po-
ziomu opanowania presji naciskow wewnetrznych, biopsychicz-
nych i zewnetrznych, spolecznych), milosci (wyzszosé
milosci-daru, agape, caritas nad glodem milosci obecnym w prag-
nieniu doznan seksualnych i przezy¢ erotycznych), zycia ksztal-
towanego przez realizowanie powszechnego powolania do

18 A. Kostrzewa, Wizja wiary, nie ministra. Wywiad z ks. T. Jaklewiczem, w: ,Kuznie szla-
chetnych, dodatek do Goscia Niedzielnego”, 27. 02. 2011, s. 5.
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rozwoju, mitosci i pracy (,Ro$nijcie i mndzcie sie i napelniajcie
ziemie, a czyicie jg sobie poddang”, Rdz 1,27)".

W tekscie poswieconym celom wychowania w Zespole Szkot
Siostr Salezjanek w Dzierzoniowie zostaly uwzglednione: wiedza,
wiara, mitos¢ i ideal?. ,, Wiedza-pierwsze skrzydlo, zalezy nam ...
zeby ... normalnos¢ byla ewangeliczna- mowi ... gimnazjalistka
i opowiada o dzialajacej od roku Salezjanskiej Wspolnocie Ewan-
gelizacyjnej ... zalozylismy te grupe , zeby poglebiac nasza wiare.
Swiadomie utrudniamy dzieciom zycie [ méwi jeden z ojcow - A.
L.]. Ewangelia nie jest latwa. Jezus ostrzega, ze to waska, stroma
Sciezka i krzyz. Jednak sprawdzilismy, ze tylko taka droga ma sens
i daje solidny fundament ... zyciu. Dlatego potrzebujemy sprzy-
mierzencow w konsekwentnym realizowaniu naszych wartosci.
Salezjanki sprawdzaja sie tu w stu procentach — podkresla. Milos¢
[to — A. L.] szybowanie ku niebu ... W szkole panuje duch ro-
dziny. Ideal — to znaczy: tu i teraz . Wierze, ze system zapobiega-
nia patologii serca, umystu i sumienia jest bardziej skuteczny niz
leczenie ran zadanych przez brak wartoSci albo antywartoSci —
mowi Siostra Dyrektor”?!, W artykule wystepuje wyrazne nawia-
zanie do stwierdzenia papieza Jana Pawla II z encykliki Fzdes er
ratio, ze rozum i wiara s3 ,,dwoma skrzydlami ducha ludzkiego”.
Oznacza to, ze miedzy poznaniem naturalnym dzieki rozumowi
i zmystom a poznaniem wiary (czerpanym z Objawienia, z Biblii,
ktora dla chrzescijan jest Pismem Swietym) nie ma konfliktu, ale
dopelnianie sie. Ponadto przytoczony fragment zawiera uznanie
milosci za centralng warto§¢ w chrzeScijanskim systemie wycho-
wania, w jej podstawowym wymiarze jak afirmacja istnienia dru-
giego, pragnienie jego dobra, respekt dla jego godnosci, az do

19 M. Braun-Galkowska, Rozmowy o #yciu i milosci, Warszawa 1986, s. 13.

2 ks. R. Tomaszczuk, Rodziny cigg dalszy, ,Go$¢ Niedzielny” 2008, nr 48, cykl Szkola z
dusza.

2 Tamze.
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takich przejawdéw milosci jak przebaczenie doznanej krzywdy,
ofiarna pomoc, oddana stuzba?.

Agata PuScikowska piszac o integralnym wychowaniu w
aspekcie jego celow uwzglednia ksztaltowanie rozumu i tworzenie
warunkow sprzyjajacych rozwojowi wiary. Znalazlo to swoj wyraz
w nastepujacym fragmencie artykutu: ,jesli cztowiek ma by¢ jed-
noScig ciala i duszy, to w integralnej wizji wychowania kazda ze
sfer powinna mie¢ wlasciwe miejsce-mowi ks. prof. Wojciech Ci-
chosz, kierownik Katedry Pedagogiki Pastoralnej UMK w Toru-
niu, jednocze$nie wieloletni dyrektor Zespotu Szkot Katolickich
w Gdyni. Powinnismy wychowywa¢ i rozum i dusze. Wychowy-
wanie tylko rozumu grozi ksztaltowaniem ateistow, z okrojong
duchowoscig. A wychowanie tylko duszy moze tworzy¢ fanaty-
kow i fundamentalistow. Dlatego potrzebna jest harmonia, row-
nomierne rozlozenie akcentow. Mowiac nieco gornolotnie, lecz
prawdziwie, powinniSmy dazy¢ do zasady-rozum powinien szu-
kac wiary. A wiara-szukaé o§wiecenia rozumem”?. W wychowa-
niu czlowieka kierujacego sie w zyciu rozumem i wiarg niezbedne
jest uwzglednianie zardwno nauki jak i religii.

Trzecim elementem systemu podstaw wychowania, oprocz
wzoru osobowego (ideatu wychowanka) i celow wychowania sg
zasady istotne w wychowaniu. W analizowanych tekstach mozna
odnalez¢ charakterystyke takich regut dzialania i postepowania
wychowawcow jak: zasada spojnosci oddzialywan rodziny, szkoly
i Kosciola, zasada pomocniczosci (subsydiarnosci), uznania nad-
rzednej roli wychowania moralnego i wychowania naturalnego.

Zasada sp6jnosci oddziatywan wychowawczych odnosi sie do
wychowywania dziecka w tym samym jezyku i regulach poste-
powania. Dotyczy wspoldzialania w triadzie rodzina — szkola —

2 por. S. Kunowski, Podstawy wspolezesnej pedagogiks, Warszawa 1997, s. 94-108.
2 A, Puscikowska, Od natury do kultury, ,,Gos¢ Niedzielny” 2011, nr 36.
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Kosciol Ks. A. Kostrzewa podkresla znaczenie zasady spojnosci
w nastepujacych wypowiedziach: ,jest potrzeba wsparcia dla
spraw wychowania, ze strony wszystkich srodowisk, ze strony
systemu edukacji, Kosciola i innych struktur spolecznych... Pa-
nuje klimat antywychowawczy. Na dzieci wplywaja: telewizja, In-
ternet, kino, komputerowe gry i komunikatory - to wszystko
formuje ich inteligencje, emocjonalno$¢ i §wiat wartosci... Ro-
dzice sa coraz bardziej zagubieni, traca kontakt z dzieckiem, boja
sie na nie wplywaé, wymagac¢”?. Zdaniem ks. A. Kostrzewy
wspOldzialanie r6znych podmiotow na rzecz wychowania dzieci
i mlodziezy jest warunkiem ostabienia antywychowawczych od-
dzialywan mediéw elektronicznych i rowiesnikow pozostajacych
pod ich przemoznym wplywem. Natomiast gdy chodzi o jedno-
lito§¢ wychowania w rodzinie i w szkole, w ich podstawowym
rdzeniu ks. A. Kostrzewa stwierdza, ze ,jesli rodzice wychowuja
w innym duchu niz szkola, jest to krzywda dla dziecka”®. Tak
wiec w Swietle tego pogladu wprowadzenie w zasady obowigzu-
jace w ludzkich relacjach i wspdlnotach jest istotnym dobrem,
ktorego pozbawienie dziecka z powodu zaniedbywania wycho-
wania szczegOlnie przez rodzicow i/lub nauczycieli powoduje
wyrzadzanie krzywdy wychowankowi.

Na mocy zasady pomocniczoSci, szkola, Kosciot nie zastepuja
rodzicow w wychowaniu, a jedynie im pomagaja. Charakteryzuje
ja ks. Roman Tomaszczuk w takich stowach: , rodzice salezjanskich
uczniéw znajg sie ... dobrze i wiedza, Ze takze oni tworza atmosfere
placowki. Nawet nie probujg zrzucad na szkole calej odpowiedzial-
nosci za wychowanie dzieci. Wystarczy im pomoc z jej strony. Dla-
tego nie tylko organizuja, ale takze biora udziat w kilku szkolnych

2 A. Kostrzewa, Wizja wiary, nie ministra. Wywiad z ks. . Jaklewiczen, w: ,Kuznie szla-
chetnych, dodatek do Goscia Niedzielnego”, 27. 02. 2011, s. 4.
» Tamze.
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wydarzeniach”%. W nawigzaniu do zasady pomocniczo$ci znaczace
jest rozroznienie shuzebnego 1 ustugowego charakteru szkoly. Shu-
zebny we wspieraniu (pomaganiu) rodzicom charakter edukacji
szkolnej rozni sie od ustugowego tym, ze wystepuje w nim relacja
wspOldzialania, a nie stosunek klient — ustugodawca. W szkolach
faktycznie respektujacych zasade pomocniczosci nie ujawnia sie
tendencja do zastepowania rodzicow w wychowaniu, sg oni trak-
towani w szkole jako wazni i potrzebni, a nie intruzywni i roszcze-
niowi badz w ogdle nieobecni i wycofani.

Nadrzedny stosunek wychowania moralnego i religijnego w
relacji do innych dziedzin wychowania takich jak wychowanie
intelektualne (umyslowe), estetyczne (artystyczne i przez sztuke),
spoleczne (obywatelskie, patriotyczne), fizyczne (przez sport)
itd. wyraza sie w uznawaniu tego, ze transcendencja dzieki
dobremu postepowaniu i do§wiadczeniom religijnym ma szcze-
golne znaczenie w integrowaniu roznych obszarow aktywnosci
zyciowej czlowieka. Zasada ta zostala scharakteryzowana przez
A. Puscikowska w nastepujacy sposob: ,,Dariusz Zalewski, autor
ksigzki «Wychowanie czlowieka szlachetnego», tworca portalu
o edukacji klasycznej przypomina, ze ideatem wychowawczym
starozytnych Grekow byl czlowiek moralnie piekny, wszech-
stronnie wyksztalcony oraz udoskonalony przez zdobywanie
cnoét i sprawnosci. Zalewski dodaje jednak, ze dopiero chrzesci-
jafnstwo nadalo tym zabiegom warto$¢ nadrzedna: czlowiek,
ktory zmierza do pelni szczeScia, nie moze mysle¢ wylacznie o
zyciu doczesnym. Perspektywa wiecznoSci — sub specie aeterni-
tatis sprawia, ze zycie ludzkie odnajduje sens. Teraz juz uspraw-
niamy cialo i ducha, nie tylko na krotkie ziemskie zycie, ale
przede wszystkim, by by¢ usposobionym - udysponowanym do

26 R, Tomaszczuk, Rodziny cigg dalszy, ,Gosé Niedzielny” 2008, nr 48, cykl Szkola z duszq.



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 220 @

220 Paideia Tlodeio Nr 1/2019

zdobywania wieczno$ci — pisze Zalewski”?’. Zatem wychowanie
chrzescijanskie z jednej strony jest ugruntowane w wyrastajacej
z filozofii antycznej koncepcji wychowania czlowieka, z drugiej
za$ ja udoskonala i dopelnia przez wskazywanie ostatecznego
celu ludzkiego zycia, ktorym jest indywidualna nieSmiertelnosé¢
w pelnym zjednoczeniu z Bogiem?®.

Ostatnia z omawianych zasad wigze sie z docenieniem wy-
chowania naturalnego przez codzienno$¢ zycia rodziny, a po cze-
§ci rowniez szkoly. Atmosfera, ktora zalezy od wyrazanych
postaw, jakosci interakcji, wartosci, ktore faktycznie akceptuja i
ktorymi zyja czlonkowie grupy (spolecznosci) wywiera rownie
istotny wplyw na zachowanie, mySlenie, postawy dzieci i mlo-
dziezy, co Swiadome, zamierzone, planowo zorganizowane dzia-
lania wychowawcow (nauczycieli, rodzicow, katechetow). A.
Puscikowska w swoim artykule przytacza wypowiedz Agnieszki
Jackowskiej doceniajaca znaczenie naturalnego wychowania
w rodzinie. Brzmi ona nastepujaco: ,nie mozemy ulegaé pres;ji,
ze polska rodzina jest zla, slaba i koniecznie trzeba ja nauczyc,
jak wychowywac. Z mojego doswiadczenia i jako pedagoga i jako
matki wynika, Ze potrafimy - w sposob naturalny - wychowywac.
Bo wychowuje sie miloscia, obecnos$cia, budowaniem relacji.
Obecnie panuje moda na rdznego rodzaju treningi wychowania,
a jednoczesnie rodzice tracg wiare w swoje umiejetnosci. Tym-
czasem jesli sie dziecku nie da serca i czasu, to wszelkie pedago-
giczne wysilki raczej nie dadza pozytywnych rezultatow. Jesli
kochamy naprawde, wychowamy dobrze”?. Poglady wyrazone

27 A. Puscikowska, Od natury do kultury, ,Gosé Niedzielny” 2011, nr 36.

28 Kalos kagathos - ideal arystokratycznego wychowania w starozytnej Grecji, cztowiek od-
znaczajacy sie harmonijna pelnia zalet duszy i ciala, cnota - arete i umiarkowaniem - sop-
hrosyne, stawiajacy bezinteresownie swe sity do dyspozycji krajowi i spoleczefistwu” W.
Kopalinski, Stownik wyrazéw obeych i zwrotéw obcojezycznych, Warszawa, 1968, s. 359.

2 A. Puscikowska, Od natury do kultury, ,Gos¢ Niedzielny” 2011, nr 36
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przez A. Jackowska s zbiezne z koncepcja wychowania przez
codzienno$¢ zycia w rodzinie autorstwa Teresy Kukolowicz*®.
Sztuka wychowania w rodzinie polega na nadawaniu wychowaw-
czego znaczenia codziennym sytuacjom zyciowym. Specyfika wy-
chowania w rodzinie polega nie na zorganizowanym procesie
wychowania, ale na wysokiej jakoSci zycia codziennego. Nada-
wanie mu coraz wiekszego znaczenia poprzez nasycenie ludz-
kimi wartoSciami: mitoScia, zyczliwoScia, praca dla wspdlnego
dobra, jest rekojmia pomyslnego wychowania. Srodkami wycho-
wania w rodzinie s3: obecno$é¢, dialog, podejmowanie wspotod-
powiedzialnoSci za wypelnianie domowych obowiazkow,
obyczajowos¢ codzienna i §wiateczna. ,Swiateczno§é pozwala
na przezycie wspodlnoty, zdobycie dystansu do tego, co dzieli,
umocnienie tego co taczy”’!. Analogicznie §wiateczne obyczaje i
tradycje stanowia czynnik wspolnototworczy w zyciu szkoly.

3. Wychowanie osoby w Swietle personalizmu chrzescijan-
skiego

Personalizm®? pomaga wychowujacym i wychowywanym do-
strzec warto$¢ czlowieczenistwa. Spotkanie osob, oparty na zrozu-
mieniu, bliskoSci i zaangazowaniu dialog, empatia, otwieraja
cztowieka na milo§¢, najwieksza z cn6t i warto$ci w ludzkim zyciu.
Jej docenienie budzi wdziecznosé wobec Boga i ludzi, dzieki kto-
rym osoba mogta poznac i dos§wiadczy¢ znaczenia mitoSci.

Personalizm afirmuje w czlowieku to co pickne i szlachetne;
godnosé¢, mitosé, dobro, wolno$é i jak twierdzi Barbara Kieres
»podkresla wyjatkowos¢ czlowieka, jego najwyzsza pozycje w hie-

30 T. Kukolowicz, Rodzina wychowuje, Stalowa Wola 1996, s. 145-149.

> Tamze, s. 148.

32 Personalizm pochodzi od tac. persona, ktorego pierwotnie uzyli chrze$cijanscy filozofo-
wie §w. Augustyn, Boecjusz. Zob. szerzej: Cz. Bartnik, Personaliziz, Lublin 2008, s. 117.
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rarchii bytow, a tym samym przypomina, ze czlowiek ma by¢ celem
wszelkiej spolecznej dzialalnosci, a nigdy jej narzedziem™*. Tej za-
sady dotyczy prymat osoby przed rzecza oraz ,by¢” przed ,miec”.

Personalizm integralnie ujmuje osobe i traktuje ja jako byt nie-
powtarzalny. ,, Czlowiek jawi sie przede wszystkim jako byt osobowy
— podkresla O. M. Krapiec - gorujacy nad calg natura. Osoba ludzka
jest tu bytem dynamicznym . ..rozwijajacym sie powoli i dochodza-
cym do doskonatosci wlasnie poprzez aktualizacje swych ludzkich
potencjalnosci w dziedzinie zycia wegetatywnego, sensytywno -
zmystowego, a nade wszystko zycia duchowego, osobowego, ktore
ma sie rozwing¢ ostatecznie w przejsciu do wieczno§ci”*.

Godnosé cztowieka w personalistycznej wizji jest Zrodtem
i kryterium oceny wartosci moralnej czynéw. Swiadomosé i ro-
zumienie swojej godnosci pozwala czlowiekowi w pelnej reali-
zacji wlasnego ,ja”.

ZYozonos¢ procesu wychowania wynika z wielowymiarowoSci
ludzkiego istnienia i niepowtarzalnosSci kazdej osoby. Sztuka wy-
chowania oparta jest na prawdziwej wiedzy, ugruntowanych kom-
petencjach i bogatym zasobie doSwiadczen wychowawczych,
pozwalajacych nauczycielowi, rodzicowi, ukazywacé sens zycia w
prawdzie, wolnosci i mitosci. Wychowanie to ciagly proces poz-
nawania i realizowania wartosci. Wychowanie jest sztuka otwarcia
sie na dokonywanie wyboru — swoistg hierarchie wartosci, czyli
tego co kto§ uwaza za cenne, godne poswiecenia. Odkrywanie,
poznawanie, afirmowanie przyjetego systemu warto$ci w swoim
zyciu, to tez cel samowychowania, ale i wychowania w ogdle.

Specyficznie ludzkie warto$ci tworza kulture humanistyczna.
Czym zatem jest wartoS¢? Czy jest tylko subiektywna czy tez
obiektywna? Jak rozumieé¢ wartosci chrzeScijanskie?

3 B. Kieres, U podstaw pedagogiki personalistycznej, Lublin, 2015, s. 24.
* M. A. Krapiec OP, Czlowiek bytem osobowym, w: Personalistyczna filozofia wychowania,
red. F. Adamski, Krakow 2005, s. 81-82.
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Na gruncie filozofii wartosci - aksjologii sa przyjmowane dwa
odmienne stanowiska odnosnie do istnienia i poznawania warto-
Sci: subiektywizm i obiektywizm. Arystoteles dat poczatek obiek-
tywistycznej koncepcji istnienia wartoSci, wedlug ktorej
warto$ciom przystuguje charakter absolutny niezaleznie od oceny
ludzkiej, subiektywistycznego pogladu ludzi na ich temat. War-
tosci absolutne to: prawda, dobro, piekno oraz sprawiedliwos¢.

Znaczacej kategoryzacji wartosci dokonal Max Scheler uwa-
zany za klasyka aksjologii. Wedlug Schelera na najnizszym
szczeblu znajduja sie warto$ci hedonistyczne (przyjemnosciowe),
z kolei utylitarne inaczej uzyteczno§ciowe. Nad nimi za$ znajduja
sie wartosci witalne — biologiczne. Wartosci duchowe zwane tez
kulturowymi przewyzszaja witalne. M. Scheler zaliczyl do nich
wartosci estetyczne, prawne oraz poznawcze. Na najwyzszym
szczeblu umieScit wartosci religijne, ktore finalizuja sie ostatecz-
nie w Bogu, jako wartosci absolutne®.

Nie mozna mowi¢ o wychowaniu osoby, edukacji humanis-
tycznej, bez odwolywania sie do hierarchii wartosci. , W zyciu
codziennym - podkresla Wiadystaw Strozewski w naszym zacho-
waniu sie i w naszej wielorakiej dzialalnoSci, nader czesto, cho¢
moze czasem bezwiednie odwolujemy sie do warto$ci. Podejmu-
jemy, w imie okreslonych wartosci, takie czy inne decyzje zy-
ciowe. Dazymy do odkrywania i stwarzania warto$ci nowych”?¢.
Roman Ingarden z kolei dodaje, iz ,dzialanie bytoby bezsen-
sowne i bezcelowe, gdyby sie w nim nie liczy¢ z warto§ciami, nie
uwzglednia¢ ich istnienia”?’. WartoSci okreslaja wiec sens i cel
zycia czlowieka.

% Szerzej o Schelerowskiej preferencji wartosci zob. w: J. Tischner, Etyka wartosci i na-
dziei, w: D. von Hildebrand i inni, Wobec wartosci, Poznah 1984, s. 55, 142.

36 W. Strozewski, Filozofia wartosci, ,Znak” 4/1965, s. 399.

37 R. Ingarden, Ksigzeczka o czlowieku, Krakow 2017, s. 107.
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W integralnym wychowaniu czlowieka istotne jest holistyczne
ujecie osoby, co szczegdlnie winno by¢ respektowane w szkolach
katolickich. Aby jednak tak ujmowac osobe, niezbedne jest
prawe, oparte na prawdzie, dojrzale i wrazliwe sumienie. For-
macja za$ sumienia potrzebuje ,boskiego Swiatla”, czyli wiary.
,Boskie swiatlo” jest niejako drogowskazem prowadzacym ku
dobru i milosci. ,,Ja Jestem Swiatloscig Swiata. Kto idzie za Mng
nie bedzie chodzit w ciemnosci, lecz bedzie miat Swiatlo zycia™,
Swiatlo odnosi sie do prawdy odkrywanej na drodze poznania
rozumu i wiary. , Swiatlo w metaforyce Ewangelii ma podwojna
role: pozwala rozrozni¢ dobro i zlo, uczynki dokonane w Bogu
(J. 3, 21); ukazuje droge dobra jako droge wlasciwego tzn. praw-
dziwego wyboru”?’.

Konieczna jest zatem ogdlna znajomos¢ prawa Bozego - kon-
statuje Jan Pawel I1, ale nie wystarczajaca. ,,Niezbedna jest swego
rodzaju wspolmiernos¢ (connaturalitas). Ta connaturalitas jest
zakorzeniona przede wszystkim w teologalnych cnotach: wiary,
nadziei i milo$ci”®. Czlowiek potrzebuje rozwoju duchowego,
poniewaz jest bytem psychofizyczno-duchowym. Te sfery wza-
jemnie sie w nim przenikaja*.

Cztowiek z uksztaltowanym sumieniem jest dojrzaly, dazy do
pelni Zycia. Niezbedny jest zatem wzor osobowy, ktory taczy
cechy realne z cechami idealnymi. Najpelniejszym odniesieniem
do osoby jest milowanie jej, polaczone z uznaniem jej ludzkiej
godnosci. Karol Woijtyla trafnie to ujmuje ,,Osoba jest takim
dobrem..., Ze wlasciwe i pelnowartosciowe odniesienie do niej
stanowi tylko mitos¢. I te wlasnie pozytywna tres¢ normy perso-
nalistycznej eksponuje przykazanie miloci (...). Osoba znajduje

38 Biblia Tysigclecia, dz. cyt., s. 1226.

39 W. Strozewski, Medytacja o wyzwoleniu przez prawde, ,Ethos”, 1991, Lublin, s. 38.
4 Jan Pawel 11, Veritatis Splendor, Wroctaw 1993, s. 96.

4 Por. R. Guardini, Bég daleki, Bég bliski, Poznah 1991, s. 27-30.
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w milosci najwicksza pelnie swego bytowania, obiektywnego ist-
nienia” 2. Wsrdd wartoSci ponadczasowych do najwiekszych na-
lezy milos¢. Wartos¢ milosSci, jej bezmiar, bezinteresownos¢
wielokrotnie podkres§lana jest na kartach Biblii. Swiadectwem sa
z pewnoscig stowa Jezusa ,,Jak Mnie umilowal Ojciec tak i Ja was
umitowaltem. Wytrwajcie w milosci mojej”*, czy tez Hymnu
o miloSci §w. Pawla*,

Osoby wychowujace i wychowywane potrzebuja uswiadamia-
nia sobie i odnawiania sensu milosci w wychowaniu opartym na
dialogu. Mistrzem dialogu jest Jezus Chrystus. On uczyl, jak roz-
mawia¢ z Bogiem, z samym sobg i z innymi. Aby zy¢ w mitosci,
wzrastaé w madrosci, trzeba nawigzywac dialog z Jezusem®.

W personalistycznej wizji wychowania istotng role petni wzor
osobowy. Osoba jest wzorem jesli daje §wiadectwo dazenia do
realizacji w swoim zyciu idealu pelni cztowieczefistwa, moze stu-
zy¢ za przyklad i inspiruje do nasladowania *. Wzorem osobo-
wym moga, a wlaSciwie powinni by¢ rodzice, wychowawcy,
pedagodzy, katecheci, zwlaszcza w szkotach katolickich. Wzo-
rem osobowym moze by¢ tez bohater historyczny, czy literacki,
piosenkarz, sportowiec. Aby mogl pozytywnie oddziatywac po-
winien zy¢ autentycznymi wartoSciami, z ktorymi inni moga sie
utozsamiac. Te wartosci sg klarowne, o ile cztowiek jest do nich
naprawde przekonany. Oddzialywanie osoby bedacej ucielesnie-
niem szlachetnych warto$ci wymaga refleksji, zwlaszcza odnos-
nie warto$ci moralnych, podkres§la Wiadystaw Cichof ze
wzgledu na ich szczegdlne miejsc w procesie wychowania®’.

2 K. Wojtyla, Mztos¢ i odpowiedzialnosé, Lublin 1986, s. 42-77.

¥ Biblia Tysigclecia, dz. cyt., s. 1234.

4 Tamze, s. 1302.

4 Tamze, s. 1233.

4 Por. K. Wroniska, Osoba i wychowanie, Krakow 2000, s. 109-114.

4 Por. W. Cichon, Wartosci, czlowiek, wychowanie, Krakow 1996, s. 119.
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Dobre wzorce osobowe budzg pragnienie ich nasladowania.
Fundamentem identyfikacji z rodzicem, nauczycielem jest wiez
uczuciowa, podziw i szacunek. , Wzorowanie sie na kims, kogo
kochamy i podziwiamy, kto na te milos¢ i podziw zastuzyl, nie
zagraza naszej wolnoSci, bo to co jest w nas jedyne i niepowta-
rzalne, nie przyjmuje z zewnatrz niczego, co obce” podkresla
Maria F.opatkowa*.

Areopag polskich wybitnych pedagogdéw stanowi liczne
grono nietuzinkowych wychowawcow. Wzorem ideatu nauczy-
ciela — pedagoga jest Maria Grzegorzewska, zwana wychowawca
o ,zlotym sercu”. Twierdzila ona, ze , warto§¢ czlowieka jest naj-
cenniejsza wartoScig Swiata, jej ciezar gatunkowy przewaza
wszystko w zyciu jednostek i spoteczefstw”#’. Owa wartos¢ czlo-
wieka, to kim jest, kim moze by¢ dzieki rozwojowi wymaga wia-
sciwej kompetencji, taktu pedagogicznego, kultury osobistej
nauczyciela.

Trzeba tez wspomnie¢ o heroizmie pedagoga Janusza Kor-
czaka. Swiadom misji wychowaweczej, podkreslal ja swoim zy-
ciem. Pisal on ,badz soba, szukaj wlasnej drogi, poznaj siebie
zanim poznasz innych...””, Eksponujac milosé¢ do wychowanka,
ktora jego zdaniem opiera sie na szacunku, wzajemnej wspol-
pracy twierdzil ,jestem nie po to, aby mnie kochali i podziwiali,
ale po to, abym ja dzialal i kochal™!.

Aleksander Kamifiski humanista, dziatacz Szarych Szeregow
uwazal, ze idealy moze i powinien zaszczepia¢ nauczyciel - wy-
chowaweca, ,,organizator pragnien zmierzajacych ku ksztaltowa-
niu siebie i tworzeniu lepszego Swiata”?. Opowiadal sie za

4 M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Warszawa 1992, s. 84.

“ M. Grzegorzewska, Listy do miodego nauczyciela, Warszawa 1957, s. 17.

0 M. Chymuk, Janusz Korczak Dziecko i wychowawca, Krakow 1995, s. 1.

>1], Korczak, Pisma wybrane, Warszawa 1978 t. 4, s. 334,

52 A. Kaminski, Jakiego harcerstwa pragnienry, w: A. Kaminski, O harcerstwie teksty za-
pommniane, Lublin 2004, s. 34-35.
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wychowaniem przez dzialanie ukierunkowane na istotnie war-
tosciowe cele.

Personalistyczna wizja wychowania odwoluje sie do wzorow
osobowych, darzonych autorytetem moralnym, ze wzgledu na
wiarygodno§¢ odpowiadania na szlachetne wartosci. Wycho-
wawca okreslajacy swojg tozsamos¢ przez pryzmat personalizmu
chrzeScijanskiego jest nie tylko Swiadomy swojej odpowiedzial-
nosci za dobro dziecka, ucznia, ale w zaangazowany sposob przy-
czynia sie do przekazywania prawdziwych wartosci innym.

4. Podsumowanie

Ukazanie specyfiki wychowania w katolickiej szkole
z uwzglednieniem treSci zamieszczonych w tygodniku ,,Go$¢ Nie-
dzielny” byto podyktowane tym, ze w pordwnaniu z tekstami nau-
czania Kosciola dotyczacymi szkolnictwa katolickiego maja one
silniejszy zwigzek z praktyka edukacyjng w tego typu instytucjach,
ktore z zalozenia maja by¢ wspolnotami i spoleczno$ciami tworzo-
nymi na fundamencie podobnych idealow, celow i zasad wynika-
jacych z chrzeScijaniskiego dziedzictwa i kultury, cenionych przez
wszystkie podmioty szkoly, czyli nauczycieli, uczniow i rodzicow.
Znaczenie podstaw wychowania zakorzenionych w antropologii fi-
lozoficznej i biblijnej, aksjologii i teleologii wychowania wynika z
zaloZenia, ze integralny system edukacji ufundowany jest na ideale
wychowania Sci§le zwigzanym z koncepcja cztowieka, celach wy-
prowadzanych przede wszystkim z natury (istoty) wychowanka i
adekwatnych w stosunku do ideatu i celow zasad ujmujacych zna-
czacy rys wychowania czlowieka ku pelni czlowieczenstwa. W cza-
sach licznych zagrozen spoleczno - kulturowych dla wolnego od
redukcjonizmu wychowania osoby (i szerzej edukacji) szczegolnie
relatywizmu i utylitaryzmu, szkoly katolickie maja szanse by¢ §ro-
dowiskiem wychowania i ksztalcenia, w ktorym warunki, wyma-
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gania i wzorce shuza prawdziwemu rozwojowi dzieci i mlodziezy,
czyli ich dobru poprzez priorytetowe traktowanie wychowania re-
ligijnego i moralnego, ktore dominuje, ale rowniez przenika inne
dziedziny wychowania: intelektualne, uczuciowo — dazeniowe, spo-
leczne (patriotyczne, obywatelskie), estetyczne. Zachowanie i bu-
dowanie tozsamosci szkoly katolickiej staje sie wspolczesnie
rowniez w Polsce trudnym wyzwaniem ze wzgledu na takie pro-
blemy, jak: nierzadko wygdrowane aspiracje edukacyjne rodzicow
odnosnie do osiggnie¢ w nauce swoich dzieci i brak rzeczywistej
troski o rozwdj innych sfer osobowosci dziecka poza intelektem;
tendencja do przenoszenia odpowiedzialnosci za edukacje dzieci
wylacznie za szkole (instrumentalne traktowanie szkoly jako insty-
tucji Swiadczacej ustugi edukacyjne); uleganie antywychowawczym
wzorcom czerpanym z kultury popularnej i mediéw elektronicz-
nych przez nastolatki, a nawet dzieci; wnoszenie do zycia szkoly
zwlaszcza przez niektorych uczniow i ich rodzicow dalekich od
kultury humanistycznej i Swiatopogladu katolickiego postaw, norm
zachowan i orientacji wartoSciujacych. ,Nie polecam szkol kato-
lickich tak zwanej trudnej mlodziezy, ktora zatroskani rodzice chea
reedukowad, rewychowywac i religijnie uszlachetnia¢. Wyjdzie me-
czarnia samego dziecka, nauczycieli, a takze pozostatych uczniow.
Szkola katolicka nie jest od formowania i nadrabiania wieloletnich
wychowawczych zaniedbaf. To rodzice sa odpowiedzialni za
ksztaltowanie dziecka, a szkola powinna li tylko kontynuowa¢
model wychowania obrany przez rodzicow. Wrzucanie nastolatka
z problemami do szkoly katolickiej jest odbierane przez niego jako
kara. Szkola jawi sie jako obdz pracy, nauki i przetrwania. To sie
nie moze edukacyjnie udaé” pisze A. Puscikowska, akcentujac
jeden z problemow, z ktorymi borykaja sie szkoly katolickie™.

> A. Puscikowska, Nie jest weale tak smetnie. w: Kuznie Szlachetnych, dodatek do ,,Goscia
Niedzielnego” z 27 lutego 2011, s. 14-15.
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SPECIFIC FEATURES OF UPBRINGING
IN CATHOLIC SCHOOLS - SELECTED ASPECTS

Summary

Personalism is a kind of philosophy which is fundamental to
catholic pedagogy. It affirms in human beings all that is good -
especially personal dignity and free will. Upbringing for person-
alists is a long, continual and complicated process. It takes place
in families, schools and other social groups. In each of them the
role of personal authorities is essential. They help children and
young people to shape their consciences and attain a hierarchy
of values.

Keywords: personalism, christian education, axiology
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MEDIA W EDUKACJI - WYBRANE PROBLEMY
EDUKAC]I MEDIALNE]

1. Wstep. 2. Media- integralnym skladnikiem Srodowiska cztowieka i jego
rozwoyu. 3. Media a ksztaltowanie inteligenci, postaw i jezyka. 4. Media a
wartosci w Zyciu jednostki. 5. Kompetencie medialne jako jedno z gléwnych

zalozen edukacji medialnej. 6. Zakoriczenie

Abstrakt

Media sg nieodigcznym elementem funkcjonowania czlowieka
we wspolczesnym Swiecie, gdzie jednym z glownych wyznacznikow
funkcjonowania w spoleczefnstwie informacyjnym jest przetwarza-
nie informacji. Wsrod dzieci i mlodziezy najbardziej popularnym
medium jest Internet, ktory wplywa na postawy i wartosci jedno-
stki, gdyz ma funkcje opiniotworcza, ale takze na jezyk i kompe-
tencje jednostki. Moze stanowi¢ zarOwno zagrozenie jak i
wspomagac rozwoj umiejetnosci i inteligencji jednostki. W celu
rozwijania pozytywnych aspektow korzystania z mediéw nalezy
wspomagac ksztalcenie chocby przez taka forme jak e-learning oraz
szereg dzialan z zakresu edukacji medialnej polaczonej z pedago-
gika medialna, ktorej czlowiek poddawany jest przez cale zycie.

Stowa kluczowe: media, edukacja medialna, e-learning, sys-
tem wartosci.

* Mgr socjologii; doktorantka na Uniwersytecie Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie,
e-mail: renatamatusiak@poczta.onet.eu
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1. Wstep

Ludzki mézg mozna pordwnaé do komputera, jego efektyw-
nos¢ i sposdb myslenia, rozumienia roznych wartoSci, postaw
jest zalezny od tego jakie informacje zostang mu przekazane. Nie
mozna szacowac jak duzo informacji jest przekazywanych przez
media z uwagi na ciggly rozwoj mediéw, powstawanie nowych
stacji, nowych miejsc nadawania i odbierania przekazu, nowych
form i technologii. M6zg mozna zaprogramowac za pomocg suk-
cesywnie od najmlodszych lat wtlaczanych w niego tresci i tu do-
minujaca role odgrywaja media. Kazdego dnia ludzie serfuja po
Internecie, ogladaja telewizje, czytaja gazety i ksigzki nie zdajac
sobie sprawy, ze to wlasnie w tym czasie nabywaja ogromng wie-
dze o tym jak zy¢, co jest dobre a co zle, do jakich wartosci nalezy
dazy¢. Nadawcy tej wiedzy sa media. Odebrane informacje zos-
taja przeskanowane przez mozg a te wybrane jako warto$ciowe
zakodowane w naszym sposobie myslenia i postepowania. Oka-
zuje sie, iz we wspOlczesnym Swiecie grupa, ktora w najwiekszym
stopniu chlonie treSci prezentowane przez media sg dzieci i mlo-
dziez do 19 roku zycia i to wlasnie dla nich telewizja czy Internet
to juz nie tylko forma spedzania wolnego czasu, ale czesto czlo-
nek rodziny majacy wplyw na codzienne zycie, postepowanie i
umiejetnosci czlowieka.

2. Media - integralnym skladnikiem §rodowiska czlowieka i
jego rozwoju

Wiedza o mediach staje sie wyjatkowo istotnym elementem
wyksztalcenia mlodego czlowieka, gdyz rdine media sq integral-
nym skladnikiem kaidego jednostkowego otoczenia’.

M. Walczak, Media w edukacyi wspélczesnego cxlowieka, cz. 1, ,Poradnik Bibliotekarza”
1/2003, s. 12.
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Zdaniem J. Skrzypczaka tradycyjne narzedzia nauki i przy-
swajania informacji przez dziecko a nawet dorosla osobe takie
jak: ksigzka, prasa zostaly wyparte przez media. Zanotowano
znaczy spadek uzytkowania placowek kulturalnych typu biblio-
teka, muzeum czy teatr?.

Znaczy spadek czytelnictwa ksiazek i prasy sprawil takze
zmiany w rodzaju nadawanych programow edukacyjnych. W
1996 roku audycje edukacyjne oraz poradnicze stanowily 8,9 %
ogbtu programow telewizji publicznej, a widowiska i spektakle
teatralne zaledwie 1,6%. Podobnie wypadly dane struktury au-
dycji radiowych w ktorych programy edukacyjne i poradnicze
stanowily 3,6 % wszystkich emitowanych programow. Telewizja
publiczna wedlug 53 % ankietowanych dostarcza rzetelnych in-
formaciji a jej misja edukacyjna i propagowanie pozytywnych
postaw jest oceniane pozytywnie wedlug 36 % badanych’.

Mass media poza licznymi zagrozeniami daja dzieciom i mlo-
dziezy duzg szanse na rozwijanie wlasnej osobowosci i edukacije.
Dziecko spedza duzo czasu zarowno na ogladaniu telewizji jak i
na serfowaniu po Internecie.

E-Lerning jest to technika, ktora wykorzystuje najnowsze
zdobycze technologiczne do edukacji jednostki, mowa tu o In-
ternecie, przekazach satelitarnych, telewizji interaktywnej czy in-
tranecie. NajczeSciej forma przekazu jest komputer, ktory
przekazuje wiedze, forma sprawdzajaca wiedze jest egzamin
przeprowadzony takze za pomoca komputera i dostepu co In-
ternetu co oddaje istote uczenia na odlegtosé. Charakteryzuje sie
brakiem kontaktu fizycznego z nauczycielem, uczniowie widza
go przez monitor i stysza. W tym przypadku jednostka sama de-
cyduje o tempie przekazu majac mozno$¢ powtarzania przez

2 Popularna encyklopedia mass mediéw, red. J. Skrzypczak, Poznan 1999, s. 310.
>W. Soficzyk, Media w Polsce. Zarys problematyks, Warszawa 1999, s. 138.
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komputer wybranych kwestii czy interesujacych zagadnien. Plu-
sem jest mozliwo$¢ nauczania bez wzgledu na polozenie®.
Cechy e-lerningu:
— kierowanie treSci dydaktycznych do rozproszonych grup
studentow,
— odrzucenie tradycyjnej klasy, gdzie wymagana jest obecnos¢
wszystkich jednostek,
— Odrzucenie obecnosci uczestnikow ksztalcenia w jednym
czasle 1 miejscu,
— wykorzystanie nowoczesnych technologii informacyjnych i
zdobyczy technicznych’.

Ta forma nauczania powoduje, ze dziecko moze samo wybra¢
treSci, tematy ktorych chce sie nauczy¢, ktore go interesuja, robi
to przy wykorzystaniu Internetu w ktorych dobrze si¢ porusza,
forma ta nie wymaga uczestnictwa nauczyciela (chodzi tu o me-
tode distance learning — nauczanie na odleglos¢) i jego obecnosci,
dziecko samo reguluje szybkos¢ przekazu do swoich mozliwosci.
Zaleta jest takze, iz u dziecka wzrasta samodzielnos¢ i indywi-
dualno$¢ w nauce przy zastosowaniu powyzszej formy. Dostep
do nauczania nie wymaga poszukiwania placowek z okreSlonymi
przedmiotami, a jedynie klikniecia myszkom®.

Dziecko poznaje Swiat w sposob zaposredniczony przez media.
Ma to istotny wplyw w edukacji dziecka, gdyz dzieki mediom
rozwija sie inteligencja dziecka. Howard Gardner opisuje inteli-
gencje wielorakie dziecka, ktore ksztaltowane sa przy pomocy
informacji. Informacje sa przekazywane dziecku i mlodym lu-
dziom przez media i paradoksalnie to one sprawiaja przy odpo-
wiednich zabiegach nauczania odbierania tresci, ze dziecko

47. Pulichino, Current Trends in e-Learning, Research Report, March 20053, s. 1-7.
> http://e kul.lublin.pl/kurs2.html?op=5&zbid=1786&kstart=0 [dostep z dn. 7.06.2016].
¢J. Gajda, Media w edukacji, Krakdow 20053, s. 63-67.
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rozwija swojg inteligencje lingwistyczna, logiczno-matematyczna,
wizualno-przestrzenna, muzyczna, cielesno-kinetyczna. Najbar-
dziej dominujacy wplyw ksztaltowania tych rodzajow inteligencji
przypada na okres przedszkolny i szkoly podstawowej. Dziecko
swoje umiejetnosci mowy nabywa w swoim S§rodowisku, przez
caly okres rozwijania swoich umiejetno$ci porozumiewania stu-
cha i naSladuje zaslyszane stownictwo. Decydujaca role odgry-
waja tutaj rodzice, rodzina jako §rodowisko socjalizacyjne
dziecka a takze media, we wczesnych latach dziecka telewizja
jako najczeSciej posiadane medium w otoczeniu malego dziecka.
Dziecko nasladuje uslyszane slowa a takze dzieki telewizji, ro-
dzicom uczy sie znaczenia stow i gestow. Istotnym za tym jest,
aby dostosowaé¢ odpowiednie tresci do odbioru przez dziecko’.
Stosownym przykladem sa programy edukacyjne dla najmlod-
szym, ktorych zadaniem jest nauka jezykow obcych od podstaw
przy wykorzystaniu postaci bajkowych. Telewizja i radio wzbo-
gacajg kompetencje jezykowe dziecka, zabezpieczaja i reguluja
gramatyczno$¢ wypowiedzi przy nauce jezyka®,

3. Media a ksztaltowanie inteligencji, postaw i jezyka

Uzycie nowoczesnych mediow stwarza zagrozenie dla pelno-
warto$ciowego jezyka, gdyz coraz czeSciej stosuje sie wiele skro-
tow jezykowych i zapozyczeh z jezykow obcych. Przykladem sg
smsy, maile, rozmowy czatowe przy uzyciu ktorych uzytkownik
upraszcza jezyk na rzecz uzywania modnych skrotow i szybkosci
porozumiewania sie, okazuje sie ze w tej sytuacji dla dzieci jezyk
jest tylko narzedziem do zrozumienia sie a uzywanie sformuto-
waf niepoprawnych gramatycznie czy stylistycznie nie jest juz
takie wazne. Przykladem jest rozmowa dwoch chlopcow z cha-

7S. Juszczyk, 1. Polewaczyk, Media wobec wielorakich potrzeb dziecka, Torun 2006, s. 24.
8Tamze, s. 25.
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rakterystycznym ograniczeniem stéw do minimum i uzyciem
mlodziezowego slangu, ktory czesto uzywany jest w programach
dla mlodziezy:

— Kupitem sobie fure.

— Ale Sciema’

Wsrod mediow istotng role przy wyksztatceniu zdolnosci je-
zykowych odgrywa Internet, komputer. Podczas rozmowy za po-
mocg komunikatoréw dziecko ¢éwiczy takze umiejetnosc
czytania, pojmowania okre§lonych tresci. Przy uzyciu progra-
moéw edukacyjnych rodzic moze sprawid, ze dziecko bez stresu
i frustracji w stosownym dla siebie tempie moze nauczy¢ sie czy-
tac a co za tym idzie przez czytanie ¢wiczy¢ pisownie i ortografie
poszczegdlnych stow, komputer jest dla dziecka bardziej przy-
jazny niz na przyklad nauczyciel i nie wywoluje tyle emogiji.
Dziecko w tempie dostosowanym do jego mozliwosci cieszac sie
sukcesami zwigzanymi z naukg nabiera checi, aby rozszerzac
swoje horyzonty. Programy edukacyjne realizowane przy po-
mocy komputera sprawiaja, ze dziecko nabywa liczne informa-
cje, ktorych nie jest w stanie naby¢ podczas tradycyjnej lekgiji,
taki program poswieca czas tylko dziecku monitorujac jego
postepy i pokazujac bledy. Dziecko nabywa wiedze i uczy sie jej
wykorzystywac i to dlatego komputer moze byé¢ doskonalym
uzupelnieniem tradycyjnego ksztalcenia®.

Programy edukacyjne maja zastosowanie takze w rozwijaniu
inteligencji logiczno- matematycznej. Klasyczne nauczanie ma-
tematyki i zwigzanej z nig logika w szkolach odbywa sie za po-
moca wytlumaczenia dziecku podstaw i zaleznosci
matematycznych, co sprawia, ze dziecko tego nie rozumie. Al-
ternatywa wspomagajacg nauke takich dziedzin u dziecka s3 pro-
gramy edukacyjne, ktorych zaleta jest nauka przez zabawe.

? http://www.miejski.pl/slowo-%C5 % 9Aciema [dostep z dn. 7.10.2017].
0], Buczyniska, Komputer w praktyce logopedyczner, Torun 1999, s. 21-30.
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Dziecko podejmujg nauke w programie nie traktuje tego jako
nauki a jako przyjemna zabawe do ktorej chce wracaé. Przy uzy-
ciu odpowiednich zadan dziecko ksztalci swoje umiejetnosci lo-
gicznego myslenia i nieSwiadomie uczy sie rozwigzywac zadania
zwigzane z matematyka, to nie powoduje u dziecka stresu i obaw
przed stanie przy tablicy".

Przy zastosowaniu Internetu warto takze wspomnie¢ o wply-
wie gier komputerowych, gier online na edukacje dziecka. Po-
zytywna strong jest fakt, ze gry komputerowe ucza logicznego
mys$lenia, w sposob stopniowy uzytkownik gier przechodzi na
coraz wyzszy stopief trudnosci co pomaga w wyrobieniu syste-
matycznosci i inteligentnego myslenia, przewidywania kolejnych
krokoéw przeciwnika, przy udziale systemu nagrod. Nagrody sa
przewidziane jako bonus za osiagniecie wyzszego poziomu w
grze a wyzszy poziom oznacza nabywanie wyzszych umiejetnosci
przewidywania i logicznego rozdysponowania ruchami w grze.
W czasie gry rozwijany jest takze refleks jednostki i spostrzegaw-
cz0$¢. Pozytywny wplyw jest w tym przypadku ograniczony, bo
jego dobroczynne dzialanie jest uzaleznione od tego w jakie gry
dziecko gra. Na rynku edukacyjnym obecnie jest wiele propozy-
cji uczacych wyzej wymienionych umiejetnosci®.

Propozycje rynkowe gier o charakterze edukacyjnym nie s3
dla wiekszosci dzieci interesujace. Ponizej przedstawiony jest wy-
kres dzieci i mlodziezy, ktore swdj wolny czas poSwiecaja na gra-
nie online. Najmlodsi internauci wyjatkowo chetnie korzystajg z
mozliwosci grania online — 70 proc. dzieci aktywnych online spe-
dza czas na tego typu rozrywce. Whrew stereotypom, witryny

1. Falko, J. Jastrzab, Terapia matematyczna, w: Edukacya terapeutycina, red. J. Jastrzab,
Torun, 2002, s. 327-332.

121, Ulfik-Jaworska, Komputerowi geniusze czy komputerowi mordercy? Oddzialywanie
gier komputerowych na dzieci i mlodziez, w: W poszukiwaniu sensu wychowania, red. A.
Lesniaka, Tarndw 2006.
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poSwiecone grom w sieci cieszg sie niemal rownym zaintereso-
waniem dziewczynek i chlopcow.

Wigkszos§¢ gier online nie ma charakteru edukacyjnego, sa
przesiakniete agresja i brakiem zwrocenia uwagi na konsekwen-
cje swoich czyndw. Zanika w nich fakt logicznego myslenia a je-
dyna checiom jest wygranie za wszelka cene. W aspekcie
edukacyjnym przynosza szkody, gdyz sa bardziej atrakcyjne dla
dziecka niz nauka czy gra edukacyjna. Dzieci zostaja uzaleznione
od gier i nie po§wiecaja dostatecznie duzo czasu na rozwijanie
swoich umiejetnosci. Czas, ktory powinny poswiecic¢ na odrabia-
nie lekcji zostaje przeznaczony na gre i to ciagnie za sobg kon-
sekwencje zaleglosci dotyczacych materialu przerabianego w
szkole, tworzy luki w wyksztalceniu, ktorych dziecko nie jest w
stanie nadrobi¢. To w konsekwencji obniza jego stopie i niweluje
jej/jego szanse na rozwodj intelektualny®’.

Trzeba zaznaczy¢, ze kontakt z mediami nie dziala w psychice
dziecka na jednej plaszczyznie, czyli na przyklad nie pomaga w
nabywaniu wiedzy tylko na temat jezyka, ale dziala na wiele
umiejetnosci jednostki. Jedna z inteligencji jaka wtedy jest roz-
wijana to wizualno-przestrzenna. Dziecko poza tym, ze slyszy
takze widzi obraz, odbiera wielkos¢, barwy i szybkos¢ przekazu
tworzy to tak zwang trojwymiarowosé obrazow wzrokowych.
Media stajg sie narzedziem poznawczym i tworza u dziecka zdol-
no$¢ przesuwania i rotowania obrazéw przy jednoczesnym ¢wi-
czeniu pamieci, uwagi i spostrzegawczoSci. Trzeba zauwazy¢, ze
dziecko w wieku przedszkolnym jest w stanie odtworzy¢ zauwa-
zone przedmioty i ich ruchy natomiast samo nie jest w stanie wi-
dzie¢ obiekty z innego punktu widzenia niz wlasny. Za tym
rozw0j dziecka w stycznoSci na przyklad z programami graficz-
nym powinien by¢ dostosowany do rozwoju dziecka. Dziecko

B Tamze.
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winno pierw opanowac orientacje przestrzenng i podstawowe
rysunki a pdzniej rozwijaé¢ swoje umiejetnoSci wizualno-prze-
strzenne za pomocg mediow',

Media rozwijaja inteligencje muzyczna, czyli zdolno$é do
tworzenia, rozumienia i przekazywania okreslonych dzwiekow.
Ten rodzaj inteligencji jest okreslany takze intelektualng i este-
tyczng forma myslenia. W najmlodszych klasach lacznie z gim-
nazjami naucza sie muzyki. Proces uczenia sie muzyki,
odbierania dzwiekow, ich wysokosci, melodii czy rytmu pozwala
na wyksztalcenie inteligencji muzycznej. E.E. Gordon uwaza, ze
dziecko do 9 roku zycia rozwija swoje umiejetnosci i wrazliwosé
muzyczng , w pdzniejszym czasie ten rozwdj zanika i dziecko je-
dynie doskonali swoje umiejetnosci. Inteligencja muzyczna i wy-
korzystanie muzyki w edukacji ma istotny wplyw na poziom
przyswajania wiadomosci przez dziecko. Badania wykazaly, ze
dzieci chetniej uczestnicza w zajeciach, gdzie obecne s elementy
piosenek, muzyki, wykorzystania metody nauki przez muzyke.
Muzyka w polaczeniu z obrazem przy uzyciu w mediach stosow-
nych piosenek, srodkéw muzycznych ma wplyw na emocjonal-
no$¢ dziecka, a to ma takze wplyw na przebieg procesow
poznawczych u dziecka. Multimedia, Internet, telewizja za po-
moca dzwieku sa w stanie wspomagaé owe procesy”’.

Ostatnim bardzo istothnym rodzajem inteligencji wplywajacej
na edukacje dziecka jest cielesno- kinetyczna. Jest to zdolno$¢ w
rozwigzywaniu problemdw, tworzenia produktdw, rozwoju 0so-
bistego za pomoca wlasnego ciala. Dziecko uczy sie wyrazania
emocji, swoich standw za pomoca ciala i ruchu. Przy pomocy
gier i komputera dziecko rozwija zdolno§ci manualne, szybkos¢
reakcji i przewidywania ruchow. Wyrazanie emocji powigzane z

148, Juszczyk, 1. Polewczyk, Media wobec wielorakich potrzeb dziecka, dz. cyt., s. 28-29.
BE. E. Gordon, Unuzykalnienie niemowlgt i matych dzeci, ttum. E. Kuchtowa, A.
Zielifiska, Krakow 1997, s. 36.
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inteligencja muzyczna u dziecka skutkuje rozwojem pasji tanecz-
nych u jednostki i doskonalenia fizycznego'®.

Do istotnych rodzajow inteligencji wspomagajacych proces
edukacyjny dziecka nalezg jeszcze: inteligencja interpersonalna,
egzystencjalna, przyrodnicza. Wszystkie maja za zadanie stymu-
lowa¢ rozwdj jednostki. Media nie maja wplywu na tylko na
jeden rodzaj inteligencji, za ich pomocg dziecko rozwija kilka ro-
dzajow jednoczesnie. Taki sposob wspomagania edukacji za po-
moca mediow jest bardziej skuteczny niz zwykla lekcja w szkole,
urozmaicanie lekcji za pomoca dZzwieku, obrazu czy filmu za-
checa dziecko do rozszerzania swoich horyzontow?.

Gloéwna role wiec w edukacji mlodego cztowieka pelnia in-
formacje, przekazywane mu tresci i sposob w jaki jest to czy-
nione. Dziecko, ktorego inteligencja i umiejetnosci kreowane sa
za pomocg mediow odbiera je na trzech plaszczyznach zwanych
tez kodami: obrazowym, werbalnym i abstrakcyjnym!®. W okre-
sie ewolucyjnym pierwszym kodem dla czlowieka jest kod ob-
razkowy, kolejno kod werbalny, a dopiero abstrakcyjny kreuje
procesy myslenia. W tradycyjnym procesie nauczania kladziono
nacisk na werbalizm i tu decydujaca role odgrywal nauczyciel
oraz jego autorytet. Obecnie do przekazywania wiedzy uzywa
sie multimediow. Doszukujac sie skutecznosci tego rodzajow
mediow nacisk kladziono na harmonie miedzy tymi trzema ko-
dami. Obecnie istotg tego rodzaju mediéw jest obraz, ktory ma
odegra¢ role nosnika informacji, wedlug wielu badaczy jest to
bledne postepowanie i nie jest w stanie zastapi¢ polaczenia har-
monijnego z kodem werbalnym?.

168, Juszczyk, 1. Polewczyk, Media wobec wielorakich potrzeb dziecka, dz. cyt., s. 31-32.
" Tamze, s. 33-39.

18], Morbitzer, O multimediach okien pedagoga, ,Poradnik Bibliotekarza” 6/2001, s. 2
P Tamze, s. 2.
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Dostrzegajac mozliwe zagrozenia ze strony medidow, nie na-
lezy zapomina¢ o ogromnych korzysciach plynacych ze §wiado-
mego i przemySlanego korzystania z przekazow medialnych. Taki
sposob traktowania mediow moze przyczynic sie do bardzie; sys-
tematycinego i krytycznego usSwiadamiania sobie Swiata i byc
zrodlem rozwoju wlasnej osobowosci. Media umozliwiaja
uczniowi poznanie i zrozumienie zjawisk o charakterze global-
nym (toczace sie wojny, zagrozenia cywilizacyjne itp.). Spelniaja
rowniez wazng role w upowszechnianiu osiagnie¢ kultury roz-
nych narodow?.

Do kolejnych dzialah majacych pozytywne zabarwienie
wplywu medidw jest popularyzowanie przez nie imprez sporto-
wych, muzycznych, zachecanie do aktywnosci fizycznej i arty-
stycznej. Przy czym trzeba zaznaczyé, ze media niwelujac
tradycyjne czytanie ksigzek rozwinely tak zwane ksiegarnie in-
ternetowe, gdzie w bardzo ciekawy sposob przedstawiaja
dziecku na przyktad lekture szkolna?!.

Media zatem zostaly wlaczone w proces szeroko rozumiane;j
edukacji kulturalne;.

4. Media a warto$ci w zyciu jednostki

Pojecie wartosci funkcjonuje w bardzo szerokim aspekcie,
czesto moOwi sie o wartoSciach estetycznych, do ktorych zali-
czamy na przyklad piekno czy wartosciach materialnych, ktore
da sie przeliczy¢ na cene rynkowsa oraz o warto$ciach moralnych
do ktorych zaliczamy miedzy innymi uczciwosé. Warto$¢ to cos
co jest wazne dla jednostki czy grupy zwykle okreslane jako
dobro, ktore jest cenione i podlega ochronie, a takze wywiera is-

M. Walczak. Wirtualny swiat telewizji, cz. 2, ,Poradnik Bibliotekarza” 2/2003, s. 14.
2], Frolow, Jak nowe media wplywajg na cxytelnictwo?, ,Poradnik Bibliotekarza”
12/2002, s. 10.
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totny wplyw na stabilizacje zycia jednostek i grup. Socjolodzy
uznaja, ze wartosci to zbior zasad jakie przyjela jednostka, we-
wnetrzny kodeks, ktory stworzony jest na podstawie odczud i
ocen czlowieka. Mamy tu do czynienia z uporzadkowaniem oso-
bistej oceny dobr z posrod ktorych jedne s stawiane wyzej w
przydatnosci do satysfakcjonujacego zycia a inne sg spychane na
dalszy plan®.

J. Szczepanski mowi, ze warto$¢ cechuje szacunek jakim
darza ja jednostki lub grupa, przy czym osiagniecie takiej war-
toSci jest sprawg pierwszorzedna. WartoSciag moze by¢ idea, rzecz
materialna, instytucja — czyli przedmiot wyimaginowany lub rze-
czywisty, nie ma tu ograniczen, bo zalezy to od odczué jednostki
bad?Z zbiorowosci. J. Szczepanski wigze wartoSci z stanem zado-
wolenia psychicznego jednostki lub grupy, mogace takze zapew-
nia¢ spojnos¢ i site grupie?.

WartoSci tworza pewien system , mozna ich uzywac¢ w dwoch
kontekstach posrednim i bezposrednim czyli wprost, to jak zo-
stang uzyte zalezy od ich stopnia w hierarchii wartosci jednostki
badz grupy?*. Taki sposob przekazywanie charakterystyczny jest
dla mediow, jedne wartosci sa przekazywane wprost, a inne od-
biorca musi sam wywnioskowac.

Odbiorcami mass mediéw s3 rozne grupy wiekowe, stale s3
prowadzone badania wartosci przedstawianych w mediach i ich
wplywu na poszczegdlne grupy odbiorcow, z ktorych wyrdz-
niamy trzy grupy wiekowe: gimnazjalici, studenci i dorosli, jest
to tylko jeden z rodzajow podziatlu. Wspolczesna kultura jest
bardzo zrdznicowana, przedstawia wiele Swiatopogladow, prze-
kazow i informacji i to powoduje, ze zawarte w nich wartosci w
konkretnej swej tresci majq roiny stopier ogélnosci i charaktery-

2 M. Ejsmont, B. Kosmalska, Medza. Wartosci. Wychowanie, Krakow 2005, s. 75-76.
37, Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1972, s. 97-98.
248, Jalowiecki, Struktura systemu wartosci, Warszawa 1978, s. 21.
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zujq sie odmienng zasadg wyodrebniania sposréd innych wspot-
wystepujgcych z nimi wartoSciami® .

Folkierska twierdzi, Ze mass media przedstawiaja rdzne war-
tosci. Wynika to z niejednolitosci spoleczefnistwa, ktore zawiera
w sobie rozne kregi spoleczne majace odmienne systemy wartosci.

Autorka wyrdznia 9 rodzajow wartoSci, w tym jedne s3 mniej
oddziatlujace w spoleczefistwie natomiast inne majg istotny
wplyw na zycie i funkcjonowanie jednostek w spoleczenstwie:

— wartoSci intelektualne — jednostki postrzegajace Swiat w ka-
tegoriach szacunku dla

— umystu i wysokiego zasobu wiedzy wymagaja okreSlonej
wiedzy od siebie a takze postrzegaja warto$¢ innych ludzi,
kontaktow z nimi w zaleznoSci od ich zasobu intelektual-
nego. Analogicznie jest z przedmiotami, ktore poprawiaja
jako$¢ zycia intelektualisty, sg znaczace, gdy pozwalaja na
rozw0j umystu jednostek.

— Wartosci prestizowe — jednostki oceniajg innych ludzie w
kategoriach posiadanych dobr materialnych a co za tym
idzie ich pozycji w spoleczefistwie, istotne znaczenie ma tez
uznanie i opinia spoleczna. Skutkiem wysokiej pozycji w
hierarchii spotecznej jest posiadanie okreSlonych wplywu i
wladzy, wyznacznikiem wartoSci prestizowych jest zatem
zdobycie mozliwie jak najwyzszej pozycji co uznawane jest
za osiaggniecie sukcesu zyciowego.

— Wartosci estetyczne — jednostki oceniaja Swiat z perspektywy
atrakcyjnosci estetycznej, nie ma tu znaczenia moralno$é czy
prawda. Kontakty z innymi ludZmi uzalezniaja od mozliwosci
znalezienia wspolnych tematow dotyczacych estetyki i tu za-
sadnicze znaczenie ma wrazliwoS¢ na estetyke, artystyczne po-
dejscie do zycia czy tez obraz wlasnych przezy¢ w tej sferze.

» A. Folkierska, Typy wartosci, ich miejsce i funkcjonowanie w kulturze, w: Mlodziez a
wartosci, red. B. Swida, Warszawa 1979, s. 94.
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— WartoSci materialne — jednostki kieruja sie konsumpcyjnym

podejsSciem do zycia i ich priorytetem zyciowym jest posia-
danie dobr materialnych. Ocena innych ludzi jest skutkiem
tego jakie moga przynies¢ korzysci w sferze materialnej
badz to jaka pozycje materialng posiadaja w spoleczefistwie
( stopien posiadanych zasobow finansowych). Jednostki
takie utrzymuja kontakty z osobami o podobnej stopie zy-
ciowej lub wyzszej. Celem zyciowym takich jednostek jest
zwiekszanie srodkow materialnych oraz podnoszenie swo-
ich standardow zyciowych.

Wartosci socjocentryczne — jednostka postrzega Swiat w ka-
tegoriach systemow i grup spolecznych. Pozytywnie oce-
niajg jednostki wnoszace wysitek w umacnianie i rozwdj
grupy spolecznej, sSrodowiska w ktorym funkcjonujg oraz
jednostki, ktore starajg sie rozwigzywac problemy i aktyw-
nie interesuja sie jej zyciem. Ludzie wyznajacy te wartoSci
twierdza, ze dobro grupy jest wyzsza wartoScig niz dobro
indywidualne jednostki.

Wartosci przyjemnosciowe — kontakty z innymi ludZmi
maja przynosi¢ korzySci emocjonalne na przyklad niwelo-
wanie zlych stanoéw emocjonalnych. Celem zycia jest jego
nieskomplikowanie, brak problemu natury egzystencjalnej
i emocjonalnej, odprezenie i obnizenie konfliktéw do mi-
nimum.

Wartosci allocentryczne — istotnym elementem jednostek
wyznajacych te wartoSci jest wrazliwo$¢ na kontakty mie-
dzyludzkie, dzialanie na rzecz innych ludzi i przez to rozwoj
wlasnej osobowosci. Celem zyciowym jest niesienie pomocy
innym, rozumienie ich, wrazliwo§¢ na problemy blizniego,
zyczliwos¢ w kontaktach miedzyludzkich co czyni egzys-
tencje satysfakcjonujaca, a czlowiek czuje sie potrzebny w
spoleczenstwie.
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— Wartosci perfekcjonistyczne — jednostka postrzega Swiat w
kategoriach doskonalenia umyshu i sprawnosci fizycznej,
dzialalnos¢ jednostki wartosciowana jest na podstawie ko-
rzySci w sferze umystu i fizycznoSci jakie dane dzialania
moga przyniesc?,

Istotng wartoScig poruszang przez media jest konsumpcjo-
nizm, co ma zwiazek z ideologia postmodernistyczna i redukcjo-
nizmem antropologiczno-moralnym, ktory wywiera wplyw na
media, a takze obraz czlowieka i §wiata jaki w nich funkcjonuje.
Media naklaniaja nas do konsumpcjonizmu przez duza liczbe re-
klam. Reklama jako narzedzie marketingu zacheca nas od naby-
wania nowych dobr sugerujac, ze gdy ich nie nabedziemy
bedziemy gorsi od innych ludzi, bedziemy nieszczesliwi. Kon-
sumpcjonizm posrednio narzuca jak mamy zy¢. Podobnie jest z
wplywem konsumpcjonizmu na dziecko, w reklamach czesto su-
geruje sie, ze dany towar posiadaja wszystkie dzieci i ze dziecko
odbiorca tez winien go mieé, bo uzywaja na przyklad tych sa-
mych lalek Barbie moze zaprzyjaznic sie z innymi dzie¢mi. Re-
klama jest najchetniej ogladang treSciag przez dzieci i tworzy
falszywy obraz, ze uzywajac tych samych artykutow dziecko
moze nawigzywac relacje z innymi ludzmi lub przynaleze¢ do tej
samej grupy atrakcyjnej dla dziecka. Reklamy narzucajace war-
tosci konsumpcyjne posrednio narzucaja tez wartoSci hedonis-
tyczne wsrdd dzieci i mlodziezy, oznacza to, ze jesli dziecko lub
miody czlowiek zakupi towar bedzie szczeSliwy, sprawi mu to
przyjemnos¢, zadowolenie z zycia. Jednocze$nie reklamy i tele-
wizja podwazaja autorytet rodzica i wartoSci rodzinne, przez su-
gerowanie dzieciom, ze rodzice spelniajacy zachcianki dziecka,

M. Dankowska-Kosman, Media i ich odbiorcy. Miedzypokoleniowe rozréinienie w
odbiorze, Warszawa 2008, s. 130-133.
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ktore pragnie oferowanego towaru bardziej je kochaja i chea jego
dobra w przeciwienstwie do rodzicow, ktdrzy nie wyrazaja zgody
na zakup oferowanej rzeczy?’.

5. Kompetencje medialne jako jedno z glownych zalozefi edu-
kacji medialnej

Obecny rozwdj cywilizacyjny czlowieka spowodowal, ze
chcac bra¢ udzial w zyciu spolecznym nie moze funkcjonowaé
bez mediow. Teoria przymusu medialnego zaklada, ze jestesmy
zmuszeni do wspolegzystowania z mediami w szczegdlnosci no-
wymi, wobec tego wszelki opor majacy na celu rezygnacje z ich
uzytkowania nie ma racji bytu. Celem edukacji szkolnej jak i me-
dialnej jest poszukiwanie plaszczyzny porozumienia miedzy czto-
wiekiem a mediami. Wydaje sie to oczywiste, gdyz na obecnym
poziomie rozwoju cywilizacyjnego, jednym z czynnikow warun-
kujacych jakos¢ zycia jest umiejetnos¢ efektywnego korzystania
z mediow — tradycyjnych jak i cyfrowych co sklada sie na dziala-
nia podejmowane w ramach edukacji medialnej?.

Fundacja Nowoczesna Polska przedstawita katalog kompe-
tencji medialnych, ktorych zalozeniem sg spodziewane efekty
ksztalcenia, okre§lone za pomoca uzyskania konkretnych wiado-
mosci i umiejetnosci. Struktura kompetencji zostala zobrazowana
jako piramida na ktorg skladajg sie nastepujace pola tematyczne:

— umiejetnos¢ korzystania z informaciji,

— relacje w Srodowisku medialnym,

— jezyk mediow,

278, Juszezyk, Crlowiek w Swiecie elektronicznych medidw — szanse i zagrozenia, Katowice
2000, s. 159.

2 A. Roguska, Srodowisko mediow elektronicxnych obszarem zainteresowar wspélezesnej
pedagogiki spolecznej, w: Pedagogika spoleczna w Europie Srodkowej, stan obecny i per-
spektywy, red. Z. Bakosova, E. Jarosz, Brno 2009, s. 554.



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 249 @

Renata Matusiak Media w edukacji 249

— kreatywne korzystanie z mediow,
— etyka i warto$ci w komunikacji i mediach,
— prawo w komunikacji i mediach,
— bezpieczenistwo w komunikacji i mediach,
— ekonomiczne aspekty dzialania mediow?’.

Powyzsze pola tematyczne stanowig podstawy treSciowe edu-
kacji medialnej. Na realizacje edukacji medialnej nie tylko przez
srodowisko szkolne, ale takze przez same media sktadaja sie
kompetencje informatyczne, cyfrowe i medialne. Bardzo istotne
jest pytanie o realizacje edukacji medialnej przez same media.
Jak wskazuja wyzej opisane przyklady media realizuja edukacje
medialna. Jednak na podkreslenie zastuguje fakt, ze realizacja ta
przebiega w sposob niewystarczajacy. Edukacje medialna jest
realizowana poprzez media, dla mediow i o mediach. W centrum
uwagi znajduja sie media z ktorych korzysta czlowiek. Korzys-
tanie staje sie wymogiem wspolczesnych czasow. Mass media
obecnie wyszly poza funkcje informacyjna, staly sie na skale glo-
balng elementem systemu ksztaltowania rzeczywistosci®’. Dzia-
lania majace na celu zintensyfikowa¢ realizacje celow edukacji
medialnej do ktorych nalezy zdobywanie kompetencji medial-
nych na ktore sklada sie wiedza, umiejetnosci i postawy jednostki
powinny by¢ wprowadzane juz od lat najmlodszych w treSciach
medialnych przeznaczonych takze dla dzieci, oraz przez cale
zycie. Realizacja edukacji medialnej jest procesem calozyciowym.

¥ Katalog kompetencii medialnych, informacyjnych i cyfrowych 2014, Fundacja Nowo-
czesna Polska, Warszawa 2014, w: http://edukacjamedialna.edu.pl/media/chunks/at-
tachment/Katalog_kompetencji_medialnych 2014 FudBrrl.pdf [dostep z dn.
02.02.2018].

*0B. Siemieniecki, Pedagogika medialna, Warszawa 2007, s. 9.
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6. Zakonczenie

Wspolczesny czlowiek odbiera duzo wiecej informacji niz
jego rowiesnik np. w XVIII wicku. Swiat jest w pewien sposob
tworzony przez informacje i kreuje nasza rzeczywisto$¢ co po-
woduje, ze odbior i przetwarzanie informacji stalo sie to dla nas
rutyna, a mozg doroslego czlowieka nie jest w stanie wychwyci¢
logicznych sprzecznosci w przekazie mediow. Zastanawiajacy jest
fakt, ze skoro dorosly czlowiek nie ma swiadomosci o tym jaki
wplyw maja na niego mass media to w takim razie jaka jest skala
tego wplywu na bezkrytyczne wobec nadawanych tresci dziecko
czy mlodego czlowieka? Okazuje sie, ze czlowiek zyje w wirtual-
nej rzeczywistosci, bowiem to czego nie ma w Internecie czy te-
lewizji nie jest istotne dla opinii publicznej, to mass media kreuja
nasza rzeczywistosc i to w jaki sposob mamy postrzegaé poszcze-
g6lne zdarzenia : co ma by¢ dla nas wazniejsze a co mniej wazne,
juz sam dobor informacji i ich podzial na wazniejsze i mniej
wazne jest sposobem manipulacji. Wplyw mediow w szczegol-
nosci Internetu wzgledem postaw i wartosci jakie wyznaja dzieci
i mlodziez jest bardzo duzy. Bezdyskusyjnie wplywaja na jezyk,
rozwdj inteligencji, czy posiadane kompetencje. Wlasciwie rea-
lizowana edukacja medialna w placowkach szkolnych skutkuje
tym, ze media to nie zagrozenie, a szansa na rozwoj jednostki.
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MEDIA IN EDUCATION - SELECTED PROBLEMS
OF MEDIA EDUCATION

Summary

The media is an inseparable element of human functioning
in the modern world, where one of the main determinants of
functioning is the processing of information. Among children
and teenagers, the most popular medium is the Internet, which
affects both the attitudes and values of the individual, because
it has an opinion-forming function, and also the language and
competences of the individual. The Internet can be both a threat
and a support to the development of the individual’s skills and
intelligence. In order to develop positive aspects of using the
media, it is necessary to support education, for example through
the form of e-learning and a range of activities in the field of
media education combined with media pedagogy, which people
undergo throughout their lives.

Keywords: media, media education, e-learning, value system.
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1. Bemynnenue.2. Xapaxmepucmuka «camo-npoyeccogy. 3. Camopassu-
mue u camopeaiuzayus cyovbexmos yuedno2o npoyecca. 4. Akmusnvie u
unmepaxmueHvie Memoovl ooyuenus. 5. Oyenka pe3yrmamueHOCmu npu-
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Abstract/ AHHOTAIIUA:

B crarpe paccMaTpHBarOTCsA XapaKTEPUCTUKH OCHOBHBIX COCTaB-
JSIIOIIMX MPO(ECCHOHATBHO-IIMYHOCTHOTO CAMOPA3BUTHSA M CaMO-
peanu3alMM IE€JaroroB M CTyneHroB. llomuepkuBaercs, 4TO
CaMOpa3BUTHE M CaMOpeaIn3alus MNPenoaaBareis akTyalu3upyoT
10A00HbIE POLIECCHI Y CTYACHTOB M PACCMATPHUBAIOTCS KaK OJTHO U3
HEOOXOIUMBIX YCIOBUH yueOHOM eATeIbHOCTH B BBICIICH IIKOJIE.
Ha ocHoBe 000011eH1s Hay4HBIX paboT ¥ JTMYHOTO MPEToIaBaTeIb-
CKOTO OTIBITa ONPEIEIICHbI 3a/1a4i U METOJIbI OCYIIECTBICHUS y4ueO-
HOTO IPOLECCA, aKTyaJIUu3HPYIOIIME CAMOpa3BUTHE U camopea-
JN3aLUI0 CTyAeHTOB. OnucaHbl KOHKPETHBIE TPUMEPHI U PEKOMEH-
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JTAIMK IPOBEACHUS 3aHATHH C HCIIOJIb30BaHUEM aKTUBHBIX U MHTEP-
AKTUBHBIX MeTO/I0B 00ydeHus. [IpoaHann3nupoBaHbl JaHHBIE HCCITE-
JIOBaHUSl O BJIMSHHUM BBIIIEHA3BaHHBIX METOJOB IpPENOJaBaHUs
JUCIUIIMHBI Ha TPOLIECCH CAMOPa3BUTHUS U CaMOpeain3alluy JInd-
HOCTH CTY/ICHTA.

KuiroueBbie ciioBa: Camopa3BUTHE, CaMOpeaTu3alus, CyObeKThI
y4e0HOT0 MpoIiecca, aKTUBHBIE METObl O0yUEeHUS, THTEPAKTUBHBIE
METOABI OOYUYCHHUS.

1. BBenenue

W3meHeHns B COBpEMEHHOM MHUPE IPOUCXOAST HACTOIBKO CTpe-
MUTEJBHO, YTO MOJIyYeHHOE paHee Xopouiee 00pa3oBaHUEe CEroIHs
yIKe He SBIISIETCS TapaHToM Y QEeKTUBHON NasbHeHe padoTel. bes
MIOCTOSIHHOTO OOHOBJIEHUS paHee MOTyYEHHbIX 3HAaHUHM U KOMIIETEHT-
HOCTEH pe3yabTaThl ACSTEIbHOCTH JIFOOOr0 CIELHUaTNCTa MOTYT
crath HenpodeccnoHanbHBIMU. HeoOX0AMMBIM MPOIIECCOM COBpE-
MEHHOCTH SIBJISIETCSI CHCTEMaTHYeCKOoe HelpepbIBHOE Kak IMpodec-
CHOHAJIbHOE, TaK U JJMYHOCTHOE CaMOpPa3BUTHE YEJIOBEKA.

B naubosbiieii cTenenu 3To KacaeTcs JIoAeH Melaroruniueckoi
npodeccun. HoBblit 3Tan pa3Butus oOpa3oBaHus U o0lIecTBa, MO-
BCEMECTHOE BHEAPEHNUE NH(POPMAIIMOHHBIX TEXHOJIOT U, CMEHA BEK-
TOpa UHTEPECOB MOJIOAOT0 OKOJIEHUsI TPeOYIOT OT MpernofaBareien
OBICTPOTO OBJA/IEHUSI HOBBIMU 3HAHUAMHU M TPOQECCHOHATBHBIMH
KOMIIETEHTHOCTSAMU. MI3BECTHO, YTO HACTOSAIIMI [TEAArOT HE TOJIBKO
YUUT, HO U OECKOHEYHO yUuTCs. Takoi MpUHILHUI CYIIECTBOBAJ BCE-
I71a, 2 COBPEMEHHBIN MHUp YCUJIMBAET €ro ThicsiuekparHo. HoBbie Tex-
HOJIOTUH U peaju3alus JUYHOCTHO-OPUEHTUPOBAHHOTO TOAX0Aa B
00ydeHn# TpeOyIOT OT Meaarora CnocOOHOCTH COOTBETCTBOBATH CO-
BpPEMEHHBIM 3arpocam obuiecTsa. M Tonpko B citydae, Korja rneiaror
Croco0eH caMOpa3BUBAThCS U CAMOCOBEPILIEHCTBOBATHCSA, OH Oy/IeT
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3HAQYMMBIM ¥ UHTEPECHBIM ISl CBOUX YUEHUKOB, a TAK)KE 3aMOTHU-
BHUPYET HEOOXOAMMOCTh BKIIFOUEHHUS B UX COOCTBEHHYIO CHCTEMY
LIEHHOCTEW CTPEMJIEHUS K CAMOPA3BUTHIO U CaMOPEATIN3aLINH.
Bonpocam nmu4yHOCTHOTO 1 IpOo¢eCCUOHATILHOTO Pa3BUTHS YeIo-
BEKa IMOCBATHIIN CBOM paboThl A. Amtep, A. bomanes, C. ['onuapenko,
A. Jlepkau, B. Kpemens, H. Ky3emuna, B. JlozoBas, A. Mapkosa,
A. Macnoy, I. Onnopr, JIx. PaBen, K. Pomxepc, B. ®panki, 1. Yep-
HUJIEBCKUI U Ap. YUeHble NOJUEPKUBAIOT, YTO «JIMHUS NOBEICHUS
KOHKPETHOTI'O Y€JIOBEKa HE Cly4yaiiHa: KTO-TO MacyeT mepej TPYAHO-
CTSIMU, KTO-TO TepseT OOIIYI0 3a7a4y U3 BUIY, @ KTO-TO II€JIeyCTPEM-
JICHHO JIBUKETCS K JKeJIaHHOU 11enu’. . .». OHU U3y4aroT U NpeasiaraiT
«OCHOBHbIE HAINPABJICHUS BIMSHUS HA MPOLECC PA3BUTHS [10O3HABA-
TEJLHOM, SMOIIMOHAIILHON 1 BOJICBOU Cep TNIHOCTHY.
[Tegaroruveckuii acriekT MPoOIEMbl CAMOPA3BUTHS B camopea-
JU3alyy JIMYHOCTH uccaenoBanu B. Annpymenxo, M. Apxunosa,
B. BuTiok, B. baiinenxo, H. bopnosckas, U. 3umuss, B. Knouxko,
H. Jlocesa, B. Panyn, FO. PeBa, B. Cunopenko u apyrue. YueHsie
MOJUYEPKUBAIOT, YTO «CIIOCOOHOCTH K CaMOpeaIu3alliy SBISIETCS ce-
TOHS KITFOYEBOM XapaKTepUCTUKOM TuaHOCTH Y. [Ipn aTOM KOMITE-
TEHTHOCTh NE€Jarora O4YeHb CUJIbHO 3aBUCHUT OT €ro JUYHOCTH,
npodeCCHOHAIBHOM HAMIPaBIEHHOCTH Ha CTYJICHTAa, TBOPYECKOTO I10-
TEHLIAaJa, TUYHOTO CTPEMIICHUSI K CaMOpeaIn3aliu, a BCE 3TU KOM-
MOHEHTHl B KOMIUIEKCE SBISIOTCS BaXXHBIM HHCTPYMEHTOM
BOCMUTAHUS Oynymux mokojaeHuil. COBpeMEHHOMY MEAarory «He-
00X0IMMO, BO-TIEPBBIX, (OPMUPOBAHUE CMBICIIOBOM YCTAaHOBKHU Ha

' Anbdpen Ansiep. MHIuBHya IbHAS TICHXOIOTHS KaK My Th K IO3HAHUIO M CAMOIIO3HAHHIO
yenoBeka. M., 3narenscTBo MHcTHTYyTa Ncuxotepanuu, 2002. — 214c.

2 A. Bonanes. Jluunocme u obugenue. — M.: MexayHapoaHast Mearornyeckas akajieMus,
1995.-328 ¢

3N. Losewa, Twdrcza samorealizacja podmiotu procesu pedagogicznego, ,,Zeszyty Nau-
kowe Szkoty Wyzszej Rodzin — Seria Pedagogiczna™ 2-3 (2010-2011) 5-6, p.35-46.
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TBOPYECTBO U, BO-BTOPBIX, BHIPAIIMBAHUE MTOTPEOHOCTH PUCKA, ...
BBIXOJIa 32 OYEPUCHHBIC TIPEIIEIBI*. . . ».

Lenbro cTaThy SBISIETCS PACCMOTPEHUE HEKOTOPBIX ITOHSATHIMA, CBS-
3aHHBIX C TIPOOIIEMOH MPO(HECCHOHATEHO-TUIYHOCTHOTO CAMOPA3BUTHS
JIMYHOCTH, OTIpEIeIIeHHE My Tel Mpo(eCcCHOHAIBHOTO POCTa, CaMopas-
BUTHS U CaMOpeaJIN3allii CyObEeKTOB Y4eOHOTO Ipoliecca (meaarora u
CTY/ICHTOB) Y TIPE3CHTAIINS KOHKPETHBIX AKTUBHBIX M HHTEPAKTUBHBIX
METO/IOB OOyUESHHSI, IPUMEHSIEMBIX ISl JOCTHKEHHS 3TOH TIEITH.

2. XapaKTepHCTHKAa «CaAMO-TIPOL[ECCOB)»

PaccMoTpuM HEKOTOpBIE MOHATHS, CBA3aHHBIE C CaMO-IIPOLIEC-
camu. CyniecTByeT MHOKECTBO Pa3IMYHbIX MOAXOA0B K ONHCAHUIO
sTuX neduHunnii. Hanpumep, camopa3BuTie paccMaTpuBaeTCsl Kak
dopmMa BUIKEHUsI MaT€puH, KOTOpasi peajau3yeTcsi B aKTUBHOCTHU
cyObeKTa M HalpaBJIeHa Ha pelleHNe BHYTPEHHUX MPOTUBOPEUNi
€ro CyIIeCTBOBaHMs B OKpyXkaromeM Mupe’. CaMopa3BUTHE YaCTO
MHULMUPYETCs] BHEIIHUMH JI€TEPMUHAHTAMH, KOTOpbIE TPEOyIOT
OCO3HAHHBIX COOCTBEHHBIX YCUJIMH YeJI0BEKa B BUE CAMOBOCIIUTA-
HUS, CaMO0OOpa30BaHUsA U CAMOCOBEPILIEHCTBOBAHMS. 3A€Ch JIMY-
HOCTb SIBJISIETCSI OJJHOBPEMEHHO U CYyOBEKTOM JEsTEeNIbHOCTH, U
00BEKTOM, KOTOPBIN U3MEHSETCSI B IPOLIECCE ITOH JesITenbHOCTH. B
NEAArOTHYECKUX HUCCIIEI0BAaHUAX CAMOPa3BUTUE pacCMaTpUBaETCs
KaK IIPOLIECC BbISIBIICHUS, OCO3HAHUS U yCOBEPILIEHCTBOBAHUS CBOMX
JMYHOCTHBIX KaueCTB, IIPOIECC aKTUBHOTO Pe00pa30BaHMs CBOETO
BHYTPEHHEI0 MHUPA, KOTOPHIN U MO3BOJUT YEJIOBEKY peajn30BaTh
TBOPYECKUI MMOTEHLIMAT U caMopeanu3oBarbes®. Co3HaTenpHOE ca-

4 N. Losewa, Samoregulacja osobowosci wykladowcy w kontekscie wymogéw stawianych
w procesie dydaktycznym [ Nataliya Losewa // Przestrzen edukacyjna wobec wyzwan i
oczekiwan spotecznych. — Krakow, 2010. p. 345-350.

> I{ykuna M.A. TIcuxonorus caMopa3BUTHs JIMYHOCTH: TIPOOIEMBI, TIOIXO/bI, THIIOTE3bI.
CII6: U3n-Bo C.-Iletep06.yH-Ta, 2009.

¢ Losewa N. Hymanistyczne idee rosyjskich i ukrainskich pedagogéw w XIX I XX wieku/
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MOpa3BHUTHE, KaK MPABUIIO, OCYIIECTBISETCS B (popMax camocoBep-
NICHCTBOBAHUS M caMOBOCIUTaHus. CaMOBOCIIUTAHHUE BHICTYIIAET
YHHUBEPCATHHBIM CITOCOOOM PEIICHHS IPOTHBOPESUHMI MEXK Ty Kelac-
MBIM ¥ CYIIECTBYIOIIMM, HJICATHHBIM U PEaTbHBIM, MEXKTY IICHHOCT-
HBIMH TIPEJICTABIICHUSMH OOIIECTBA M COITUATBHBIMU YCTaHOBKAMU
augHocTh’. B cdepe npodeccnoHaasbHOro CaMOBOCIIMTaHUS BaXK-
HBIM SIBJIIETCSI OCO3HAHUE U ONpe/eIeHHe JTUYHOCThI0 HEOOXO0AH-
MbIX U3MeHeHHuil. B o6miem Buae mpoiecc mpodeccuoHanbHOTO
CaMOBOCIHTAHUSA COCTOUT U3: 1) CaMOTNO3HAHMS U TIPUHSATHUS pelie-
HUS 0 He0OXOUMOCTH POOOTHI HaJl CO00I; 2) OnpeesieHus LENH U
MPOrPaMMBI, CBI3aHHOU C BBHITIOJTHEHHEM OTIPEICTICHHBIX JCHCTBHIA,
camMoopraHu3aiyei; 3) MpakTHUECKOi peann3ay 3Toi IporpaMmbl
Y CAMOKOPPEKIIUH.

[TomuepkHeM, 4TO CaMOIIO3HAHUE PACCMATPUBACTCSIB HAYYHOU
JTUTEpaType KaK «IpoIiecc Mo3HaHMs ce0sl, TOTEHIIUAIBHBIX U aKTY-
AIBHBIX CBOWCTB, JINYHOCTHBIX, HHTEIIEKTYyalIbHBIX 0COOCHHOCTEH,
YepT XapakTepa, OTHOMIEHUW ¢ ApyruMH ToapMuty. 1 31ech MbI
CUMTAEeM Ba)KHBIM 3aMETHUTb, YTO CAMOIIO3HAHUE HE CBOAUTCS TOJIBKO
K [MO3HAHUIO OTHOIIECHUNC APYTUMU JIIOBMH, KaK/IbIi YeJIOBEK I0-
3HaeT U OTHOIIEHUE K caMoMy cede, MpudyeM He TOJIbKO Ha paluo-
HAJbHOM YpPOBHE, HO U YYBCTBEHHOM. 3JIeCb M CYOBEKTOM, U
00BEKTOM SIBISIETCSI MHIUBU]L.

Camoopranuzaius — TePMUH, KOTOPBIH YacTo ynoTpebdsercs
JUTSL OTIMCAHUST OTKPBITBIX CUCTEM, CTAllMOHAPHBIM COCTOSTHUEM KO-
TOPBIM SIBIISIETCS TTOJIBIXKHOE paBHOBecHe®. Ho MBI, XOTS U SIBIsIeMCS
MOKJIOHHUKAMU CHHEPTETHYECKOTO TTOIX0/1a, B PAMKaX 3TOTO HCCIIe-

Natalia Losewa, Daria Gubar // ,,Zeszyty Naukowe Szkoty Wyzszej Rodzin — Seria Pe-
dagogiczna” 4 (2012) 8, p. 29-49.
7 Kosasies A. TTcuxonorust v rieqaroruka camoocrmranust. — M.: TIpocseruenue, 2009. — 70 c.
8 MapasioB B. OcHOBbI caMOI03HaHHsI 1 caMOopa3BUTHsL. — MockBa: «Akazemusi», 2004, — 256 c.
9 Xaken I Undopmanust 1 camoopranusaiysi. MakpoCKOMMYECKHNA MOIXO/ K CIOKHBIM
sBieHusaM. — M.: Mup, 1991. —240 c.
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JIOBaHUS pacCMaTpUBaeM CaMOOPTaHHU3AIUIO KaK MPOIIECC Y€TKOTO
pEryIupoBaHusi COOCTBEHHOTO BPEMECHH U JUCIIUILTUHBIL.

CaMOKOPPEKITHIO ONPEICIISIOT KaK «CO3HATEIIBHYIO IIeJICHAIPaB-
JICHHYO JISATEIIBHOCTD IO MPEOIOJICHUIO U YCTPAHCHHUIO CBOMX He-
TOCTATKOB! 0.

B pamkax Hamiero uccieI0BaHus MBI BBIXOJMM W3 TOTO, YTO Ca-
MOPA3BUTHE aKTyaJIM3UPYETCS BHEITHUMHU OOCTOSATEIHLCTBAMH, HO
JNETCPMUHUPYETCS] BHYTPEHHEH MOTPEOHOCTHIO TUYHOCTH. [lenaro-
TMYECKUHN MPOLIECC MPHU3BAH CO3/1aTh YCIOBHS JJISi BHYTPEHHETO U
BHEIIIHETO BIUSHUSA HA PAa3THYHBIE «CAMO-TPOIECCHI» JTUYHOCTH.
BHemrHue ycrnoBus JOMKHBI CTaTh CTUMYIIOM, CBOEOOPA3HBIM «IIep-
BbIM IIIaromM», U IIOBJIMATH HAa CO3JaHHC BHyTpeHHI/IX yCHOBI/Iﬁ Ha
noyTu CaMOpa3BI/ITI/IH )41 CaMOpeaJII/BaL[I/II/I JIMYHOCTU.

3. Camopa3zBuTHe U caMopeain3anus cyobeKToB y4eOHOro npo-
necca

Y4eHble NOAYEPKUBAIOT, YTO MPO(HECCUOHATBHO-TUYHOCTHOE Ca-
MOpa3BUTHE, CAMOCOBEPIICHCTBOBAHNE M CaMOpeau3alus B Mpo-
beccun ABIAIOTCS HEOOXOIWMBIMU YCIOBUSMH CYIIECTBOBAHUS
Ka)XJ0ro npodeccronana, a 0COOEHHO 3TO BaXXHO JIJISl MeAarora.
[Icuxonoruyueckoe Graromnonydre MpernoiaBaTeis, ero yaoBIETBO-
PEHHOCTH CBOECH KHU3HEIEATEIHHOCTHIO, CIIOCOOHOCTH MO3UTUBHO
(GYHKIIMOHUPOBATH — BCE ATO MPOCIUPYETCS B MIPOCTPAHCTBO €0
B3aHMOILeI>'ICTBH$I CO CTYACHTAMH U CO34aCT yCJIOBUS AJIA YCIICIHOTO
dbopMupoBaHUs y HUX 0A30BBIX JTHYHOCTHBIX CTPEMIICHUH K camMo-
Pa3BUTHIO ¥ cCaMOpeau3allii B y4eOHOM TpoIiecce ceronus u Oy-
Iytien mpodecCuOHaTBHOM ACSITEIIbHOCTH .

10 Mayxmra JI., Yekens JI. Tlenarornueckas ncuxosnorus. — Ipoguo: IpI'y, 2008. — 471 c.
1 Knumos E.A. Tlcuxonorust npodpeccronana. — M.: M3a-Bo « MHCTUTYT mpakTHYECKON
ncuxonorun», Boponex: HIIO «MOJIDK», 1996. —400 ¢
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HeBo3MOXHO IpeyBeINYUTh 3HAUEHHUE JIMYHOCTHOIO IOTEH-
IMasa megarora, ero crenupuueckol «BHyTpEHHEH Omopb», KOTO-
pBIil paccMarpuBaeTcsi Kak HEKOE HHTErpajibHoe 00pa3oBaHMUE,
BKJIIOYAIOIIIEE BBICOKHI YPOBEHb OCMBICIICHHOCTH I€1arorunuecKoi
MHUCCUHU U IPOAYKTHUBHYIO caMopeanu3anuio. I B 3ToM KOHTEKcTe
HE0O0XOMMO TOBOPUTH O TPAMOTHO MOCTPOEHHOM IPOIIECCE CaMo-
00pa3oBaHMs Mearora B IByX €ro acleKkTax: caMooOydYeHHUE U ca-
MOPAa3BUTHUE, HEMTPEPHIBHO CBA3aHHBIX ¢ camopeanu3anueil. IMeHHo
TaKOM Ipoliecc MPEeBPALLAET MeJarora B TBOPYECKYIO JIMUHOCTS. [1o-
CTOSTHHOE€ CTpeMJIeHHe K 00Yy4YeHMIO U HalpaBJIeHHOCTh Ha MOCTO-
SHHOE CaMOpa3BUTHE CIOCOOCTBYeT TOMY, YTO IOAYAC Jaxke
MPOCTHIC KU3HEHHBIC COOBITUS M BIIEUATICHHUS TEJarora AarT He-
OXKMJAHHBINA PE30HAHC U CTAHOBATCS PECYPCOM €ro MpodecCuoHalb-
HOH neaTenbHOCTH. Hanpumep, rmocemenre Kakoro-1o Mysest Wi
KapTUHHOM rajiepey, TypucTUIecKasi oe3/1Ka U 3HAaKOMCTBO C apXH-
TEKTYpOU ropojia, oOIieHne ¢ JAbMU APYyTUX Tpodeccuid MoKeT
MIOMOYb IPETOIaBaTeN0 YBUETh HOBbIE PAKYPChl U3JI0KEHUS yueo-
HOro marepuana. Hanpumep, nmpocirynmBaHue My3bIKalIbHOTO IIPO-
W3BEJICHHUS, aHAJIU3 €r0 OCTPOEHUS, TO3BOJISET CAENATH BBIBO, YTO
KyJIbMUHALIMEN POU3BEACHUS SBISIETCS «TOYKOM 30J0TOrO Ceve-
HUS» U CBA3aTh MATEMATUKY C MY3BIKOM.

Yewm mmpe Kpyro3op mnejaarora u Jydile ero KOMMyHUKAaTHBHbBIE
CHOCOOHOCTH, YeM Cepbe3Hee OH IOJIKOBAH TEOPETUYECKH B Mpel-
METe U METOAMKE €r0 H3JIOKEHUs, yeM Oojiee TBOPUYECKOW JIHMY-
HOCTBIO OH SBIISICTCS, TeM Jierde OyaeT eMy HalTu HauOoiee
MHTEPECHBII MeTo U popMy moaadu npeamera. JIMYHOCTH mperno-
JIaBaTells, ero MOTEHIIMAI HAPSMYIO CBSI3aH € €ro Mpo(heCcCUOHAb-
HOM J1eATE€NbHOCThIO M BO3MOXKHOCTBIO HPHUBUBATH IEHHOCTH
CTpPEMJIEHUS K CAMOPA3BUTHIO U MTpoheccoHaIbHON camopeannsa-
LN CBOUM CTYICHTaM.

Y4yeHble BBIICISIOT B MPO(ECCHOHATBHOM Pa3BUTUU CyObEKTa
HECKOJIBKO OCHOBHBIX HAITPaBJIEHU, KOTOPbIE TECHO CBSI3aHBI C OIHU-
CaHHBIMU BBIIIE «CaMO-TIpolieccaMmuy: 1) mpuoOpeTeHne 4eI0BeKoM
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0ojie€ TOYHON M IIMPOKOW OPUEHTHPOBAHHOCTH B OKpYXKarollen
NEHCTBUTEIHLHOCTH; 2) pa3BUTHE MTOTPEOHOCTH B TIPOTYKTHBHOU 00-
[IECTBEHHO-3HAYUMOM JIESITENIbHOCTH; 3) YCBOEHUE U COBEPIICH-
CTBOBaHME CIIOCOOOB JIeUCTBUI; 4)

O4eBHIHO, YTO YEJIOBEK, KOTOPBIN JKeJIaeT JOCTUYb ycIexa, 1071-
’KEH pa3BUBATbCS U CAMOPA3BUTHE IPEIOIaraeT MOCTOSHHYIO pa-
6oty Haa coboi. JIMIHOCTHO-TIPO(ECCHOHABHBIM POCT Teaarora
MBI IOHHMAaeM, KaK HePepbIBHBIN MPOIECC PACKPBITHSI CBOETO JINY-
HOCTHO-TIPO()eCCHOHANIBHOTO MOoTeHInana. besycinoBHo, HE0OX0-
JMa 3aMHTEPECOBAHHOCTB I1€Jarora B CaMOCOBEPLIEHCTBOBAHNUU U
LIEHHOCTHAsl yCTaHOBKA Ha caMopeasin3anuio B npopeccur. OnHum
U3 CII0CO0O0B MOBBILICHUS TO3UTUBHOTO OTHOIIECHHS K ceOe SBISETCS
CEroJiHsI aKTUBHOE y4aCTHE B )KU3HU POECCHOHAIBHOTO COO0IIIe-
CTBa, IPO(EeCCHOHANBHBIX KOHKYPCaX, TBOPYECKHX O0bEINHEHHSIX,
COLIMANIHO-3HAYMMBIX MpoeKkTax. [locpeacTBoM Takoil akTUBHOCTHU
IIEJaror MoJIy4aeT BO3MOKHOCTb BBIMTH 33 PaMKH IIPOTPaMMHOMN
JeSTeNIbHOCTH, PAaCIIMPUTH BO3ZMOXKHOCTHU IEPCOHATN3ALUH U M1OJTY-
YUTh COLIMAJILHOE MOATBEPKIEHNE COOCTBEHHOM COCTOSITETLHOCTH
U KoMIeTeHTHOCTH. [Ipu Takux ycinoBusax npodeccuoHanbHas aes-
TEIBHOCTD TEIarora norpy»aeTcsi B KOHTEKCT MHHOBAI[MOHHOM 00-
pazoBaTelbHOM cCpenbl, 4TO M TOoTpedyeT OT ee cyOBnekra
MOBBIIIEHHOTO YPOBHS Pa3BUTHS CIIOCOOHOCTH K JUYHOCTHOMY U
npogeccuoHanbHOMy pocty. HayuHbsle koH(epeHIuN, TPeHUHT U
MO3BOJISIIOT YCTAHOBUTH HOBBIE IMpPO(eccCHOHAIbHbIE KOHTAKTHI,
03HAKOMHUTKCS C pa3HOOOpa3ueM UJeH, IPUHATH y4yacTHe B TUCKYC-
cusix. JIMAHOCTHEBIN POCT Tearora HeOOXoMM st TPO(heCcCHOHATTh-
HOTO ycCHeXa, OH JaeT BO3MOXHOCTh JOCTUIaTh MOCTaBIEHHBIX
1eJIeH, BOIJIOIIATh CBOM MEUTHI B PEaIbHOCTD, BJIEUET 3a OO0 U3-
MEHEHHE CO/IeP>KaHUs ero NPodeCcCUOHATBHON e TEIbHOCTH.

Jl1s CTyIeHTOB OCHOBHBIMM IYTSAMHU aKTHBHU3aLUH Mpodeccuo-
HAJILHOTO CaMOPa3BUTHS SIBIISICTCS BKIIIOYEHUE UX B IPOPECCUOHATT-
HYyI0 AesTenbHOCTh. U BhIciieil ¢popMoil camMmopa3BUTHS SBISETCS
CaMOCOBEpIICHCTBOBAHUE, KOTOpPOe TpedyeT peduieKkcuu U BhIXOJa
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JIMYHOCTH 3a I'paHUIbI HACTOSAIICTO. BC,Z[B CEroAHs BBICIIINEC y‘IeGHbIe
3aBC€ACHUSA NOJIX)KHBI 3aHUMAThCA HE ((HOI[FOTOBKOﬁ crnenuajamucra», a
«BOCHUTAHUEM IPOPECCUOHATIAY, TUYHOCTH C OOraTbiM BHYTPEHHUM
MupoM. U Takoe 3a1aHue akTyanu3upyeT NOTpeOHOCTh pa3paboTKH
HHI[I/IBI/I)IY&HI)HO?I TPACKTOpHH CaMOpPa3sBUTUA CTYyACHTA, KOTOpas
MPOMCXONT B HECKOJILKUX TUIOCKOCTSAX. BO-TIepBhIX, CyOBEKTHOCTB,
WHIUBHIyaTbHOCTh, YBEPEHHOCTh, KOMIUIEKCHOCTD, IIEJIOCTh JIMYHO-
CTH U, BO-BTOPBIX, B ITNIOCKOCTH Y4€OHO-BOCIIUTATEIILHOTO TPOIIECCa,
Korja ydye0a mpeBpaiaeTcs B COTBOPYECTBO JIBYX CYOBEKTOB: TIpe-
nofiaBarens u cTyfaeHra. [IpenomaBarens MOXKET CTaTh IETOHATOPOM,
MyCKOBBIM MEXaHH3MOM (POPMUPOBAHUS CTPEMIICHUS CTYJEHTOB K
CaMOpPAa3BUTHIO U CaMOpcCalin3aluu. CTy,Z[CHT JOJDKCH YBUICTD IIPU-
MCPbI TBOp‘-IGCKOﬁ ACATCIIBHOCTH, OBITH BKJIIOYEHHLIM B MHHOBA-
[IUOHHYIO TPOQECCHOHAIBHYIO MeSTeIbHOCTh, B COBMECTHOE
petienre npooJieM ¢ TIOMOIIBIO PA3IMYHBIX (POPM M METOIOB, HATIPH-
Mep, TaKUX: 3BpUCTHUECKas Oecena, AMCKYCCHsl, MO3TOBOM LITYPM,
JIeNIoBast UTpa, KeHC-METO, MOACTMPOBAHUE CUTYallni, HAITMCAHHUE
NPOEKTa U T.IN.

O0ecneyeHne MO3UTUBHON MOTHBAIINH, O0yUEHHE C YBICUCHHEM
3aMeTHO TOBBIIIAET d()(HEKTUBHOCTE 3aHITHIA TI0 JIFOOOM JAUCIIUTI-
JHHE. YJalyecs B ’TOM CIy4ae OXOTHO BBITIOJHSIOT TPEIIOKCHHBIC
UM 3a7]aHUsl, CTAHOBATCS aKTUBHBIMU CyObEeKTaMHu y4eOHOTO Mpo-
necca. J[aBHO mopa OTOMTH OT Takoro 00ydeHus1, Korja mpenoaana-
TelIb OOBSACHSET, pacCKa3blBaeT HOBBIM Marepual, a MHOTHE
ydaluecs poIycKaoT YCIBIIIAaHHOE MUMO ce0s, UM HE HHTEPECHO.
MeTob! penpoyKTUBHOTO 00yUeHHS YK€ YIILTH B MPOIIIOE. AKTY-
AJIbHBIMU SABJIAOTCS AKTUBHBIC 1 MHTCPAKTHUBHBIC MCTOABI 06y‘-I€HI/I$I,
KOTOpBIE M TTO3BOJISIIOT HAMIYUYIIMM 00pa3oM camMOpean30BaThCs
KaK IMperoaaBaTeiro OHpe)]eJ'IeHHOI\/'I AUCHUIIIIMHBI, TaK U CTYACHTaM,
KOTOPBIE €€ U3YYaroT.
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4. AKTUBHbBIE H HHTEPAKTHBHBIC METOAbI Oﬁy‘lel{lflﬂ

AKTHBHOE 00yUYEHHE OIpeIeNsIeTCs KaK METO/], KOTOPBIN MO0y kK-
JIaeT yJaluxcs K aKTUBHOM MBICIUTEIBHOW U MPAKTUYECKOUN Jesi-
TEJIBHOCTH B IIpollecCe€ OBJAJCHUS YYEOHBIM MaTepuajoM
qucuuiuiebl. CoBpeMeHHast JUIaKTHKa yHoTpeOIseT 3TOT TEPMUH
10 OTHOILIEHHUIO K TAKMM METOJ/1aM O0yU€eHHs, B peaTu3alui KOTOPhIX
MaKCHUMYyM aKTUBHOCTHU MPUXOAUTCS HA yUYaIIUXCs, a JeSITeIbHOCTh
nejarora HarpasJieHa, [JIaBHBIM 00pa30M, Ha OpraHU3aluio U Kop-
PEKLUIO UX IT03HABATEIILHOMN 1€ATEIbHOCTH.

WnTepakThBHBIE METOBI O0YUEHHUA-ITO, IIPEXKIE BCETO, TUAIIO0-
roBoe o0y4yeHHe, B XO€ KOTOPOrO OCYLIECTBISIETCS] TOCTOSIHHOE
B3aMMO/ICHCTBUE MPETNOIaBaTess U 00y4aromEerocs.

PeanpHoe BKIIOWEHHME B Y4eOHBIM mpolecc ydamerocs Ha
YPOBHE HE TOJIbKO MHTEJUIEKTYaJIbHOM, HO JIMYHOCTHOM U COLUAb-
HOW aKTUBHOCTH BO3MO)KHO TOJIBKO C TPUMEHEHNEM aKTUBHBIX U UH-
TEPAKTUBHBIX METOJIOB OOyUeHHMsI'2.

OnwuieM HEKOTOpBIE U3 HUX, KOTOPBIEMBI MCIIOJIb3yEM Ha pa3-
JIMYHBIX 3Tanax y4eOHoro mnpouecca.

1 3Tan — nepBUYHOE OBNIAZCHUE 3HAHUAMH. DTO MOT'YT OBITh ITPO-
OneMHas JeK1us, IBpUcTHUEcKas oecena, GopMyIUpOBKa BOIIPOCOB
K TEKCTY, yueOHasl TUCKYyCCHs U T.7. 371eCh HEMaJOBaXXHYIO POJIb UT-
paeT ¢popMHpOBaHNE HABBIKOB MIOCTAHOBKHM BOMpoOca. AHAJIUTHYE-
ckue u mpobieMHsbie Boripockl Tuna “Tlouemy? OTkyna 3to crnemyer?
Ot vero 3aBucUT?” TPEOYIOT MOCTOSHHOM aKTyaJIH3aluy B paboTe U
CHENHaIbHOTO 00YYSHHS UX TOCTAHOBKE.

PaccmorpuM Takoit MeTos 00ydueHus: Kak Oecea, KoTopasi siB-
JSIeTCS IUATIOTHYECKUM METO0M M3JI0KEeHUs yueOHOro MaTepuaia
(ot rpeu. dialogos). CymHOCTb Geceibl 3aKII04aeTCs B TOM, YTO I1e-

12 Losyeva N. Helping child to learn mathematics/ N. Losyeva, D. Gubar / FAMA — Family
Math for Adult Learners/ Family and communities inandoutof classroom: Ways to im-
prove mathematics’ achievement — Barcelona, 2011. — P. 98-105.
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JIaror yMeJo MOCTaBICHHBIMU BOMIPOCAMU MOOYKIAET YUALTUXCS K
pacCyKJI€HHIO, K aHAJIN3Y U3y4aeMOro MaTepualla, CaMOCTOSTEIb-
HOMY (HhOPMYJIHPOBAHHIO TEOPETHUECKHUX BBHIBOJIOB U 00OOIICHUH.
Hammpumep, ipu nusyuennn temsl «llepemecTuTenbHbli 3aK0H» Mpe-
nojaBaresnb pucyet cxemy nytH u3 Oneccel B Kues, koTopblil po-
XOIuT uepe3 YMmanb. JnuHa nmytu ot Oneccel 10 Ymanu 272 kM, a
ot ¥Ymanu 10 Kuesa 208 kM. 3agaercs Bornpoc: «KakoBa 1ivuHa myTH
oT Oneccol 1o KueBa?».IloHaTHO, 4TO ydamuecs CioKar JINHY
JBYX OTpe3KoB myTH (272+208) u momyuar orBeT 480 KM.
[Tonb3ysace 3TOM CXEMOW, YUYUTENb CTABUT CIEAYIOIIUI BOIIPOC:
«MoxeMm IIh MBI Temepb ONpeneNuTh paccrosiHue or Kuesa 110
Opeccol?» Yyamuecs oTBe4aroT yTBepAUTenbHO. «Ho uTo xe ms
ATOTO HAJIO c/eNaTh?» — CTaBUTCS HOBBIN Bonpoc. Pedsita oTBevaror,
YTO ISl 3TOTO HYKHO CJIOKUTH paccTossHue oT Kuesa 10 Ymanu u ot
Ymanu 10 Opneccer (208 kM +272 kM). 3aTeM yUUTEIb CIIPAIIUBACT:

— W3menunocs n1u paccrostaue ot Oxpeccsl 10 Kuesa, eciau Mbl
MIOMEHSUTH cllaraeMble MecTamu? JleTu BUJAT, 4To CyMMa OCTa-
J1aCh OJTHOM U TOM XKe.

— Kakolii ke BBIBOZ MBI MOYKEM C/IE€JIaTh HA OCHOBAHUH 3TOT'O ITPH-
Mepa? — CIpalluBAET YYUTEIb. ITOT BOIPOC OMOTaeT y4a-
IIMMCS C/IeNIaTh CaMOCTOSITENIbHBIA BBIBOJ O TOM, YTO INpPHU
MepeEMEHE MECTAMH CJIaraéMbIX CyMMa HE U3MEHSETCs.

Takol mpumep Mbl IPUBOAUM B AMcCHUIUIMHE «MeTroauka mpe-
NOJJaBaHUsl MaTeMAaTUKH B CPEJHEN IIKOJIE» U MOAUYEPKUBAEM CTY-
neHTaM, 4To 3(h(HeKTHBHOE MOSCHEHHE MaTepuaja MPOUCXOAUT He
Kak cooOImieHue yueOHoi nudopmaiiim, a B BUJi€ BOIPOCOB-OTBETOB
MO0 OCMBICJICHUIO HOBOTO MaTepuasia. [ TaBHbIN CMBICT Oecebl — MO-
TUBHPOBATH yUAIIUXCS K PacCyKJIEHUSIM, aHAIIN3Y, 0000IIEeHUAM, K
CaMOCTOATEIBHOMY «OTKPBITHIO» HOBBIX JUIsl HUX BBIBOJIOB. B Oe-
ceJie BaXKHO, YTOOBI BONPOCHI MMEIH YETKYIO MOCIIEA0BAaTEIbHOCTh
Y HalIPaBJICHHOCTb, TI03BOJISUIN YYalIMMCS IIOHATh BHYTPEHHIOKO JIO-
MKy yueOHoro mMarepuana. Mcrnonbp3oBaHre akTUBHBIX METO/IOB I10-
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MoraeTt ()OpMHUPOBATh HE MMPOCTO 3HAHHUS-PETIPOAYKIIUH, & YMEHUS U
noTpeOHOCTH MPUMEHSTh 3TH 3HAHUS JUTS aHAJIM3a, OL[CHKH CUTYa-
WY 1 TPUHATHS IPABUIBHOTO PEIICHHUS.

3ameTuM, yTo creruduueckue 0COOCHHOCTH OeCeIbl IeTal0T €€
AKTUBHBIM METOIOM OOYYEHHsI, HO METO] Yallle BCETO MPUMEHSETCS
TOIJ1a, KOTZa U3yvyaemas TeMa SIBJISIETCS CPAaBHUTEIBHO HECIIOKHOM
Y KOTJIa Y YYaIl[UXCsl UMEETCs ONPE/IeIIEHHBIN 3amac )KM3HEeHHbIX Ha-
OJroNIeHui, TO3BOJISIONIMX OCMBICITUBATh U yCBAUBATh 3HAHUSI IBPU-
CTHYECKUM (OT rped. heurisko — HAX0XKy) MyTeM.

U 410 oueHb BayKHO, apauIeIbHO K 33/a4e yJalluecs IoIyyaroT
HeoOs3aTeNIbHbIe 3a/IaHKs1, KOTOPbIE MOYKHO BBIITOJIHUTH 110 COOCTBEH-
HOMY kenanuto. Harpumep, pacckasarhb po HHTEpECHbIE MECTa U CO-
ObITHS, cBA3aHHbIE ¢ ropogamu Kues, Ymanp wim Opnecca. Ha cBoe
YCMOTpPEHHE, BCE, YTO 3aMHTEPECYET YUAIIUXCS UITH 3a/IEHET AIMOIINO-
HasbHO. TakuM 00pa3oM, ydeOHbII MaTepual mpuoOpeTaeT JNIHOCT-
HBIH CMBICT, SMOIIMOHAJIBHO OKPAIIMBAETCS, TIO3BOJISIET PACKPBITHCS
YUCHHKY U, BBITIONTHSSI yIeOHbIC 3a/IaHHs, UMETh BO3MOXXHOCTh CaMO-
peanu3oBatbces. [10100HBIX TPUMEPOB NPUMEHEHUS AKTUBHBIX METO-
JIOB 0Oy4YEHHS B HAIlIeH TIPAKTUKE JOCTAaTOYHO MHOTO '3,

Takske paccMOTpUM IpuMep pabOThI C TEKCTOM. Y YallIUMCS ITPe/I-
JlaraeTcsi CaMOCTOSTENIbHO MPOpadoTaTh colep:KaHUe TEKCTa yueo-
HUKa (MHAMBUAYATIbHO WJIM B TPYIINE) U BBIMOJIHUTH KOHKPETHBIC
3aganus. Hanpumep, HaiiTu B TekcTe HOBBIE IOHATHS U 3aIIMCATh UX
B al(aBUTHOM MOPSIKE. BBIpa3uTh I1aBHYIO MBICIIb TEKCTa OJHOM
dpazoii. Kakas u3 dpa3z kaxmoro paznena sBisieTcs KIFOYEBOH?

[IponmntocTpupyiiTe OCHOBHYIO MBICIb TEKCTa U, €CIH BO3-
MOXHO. Bamry peakuuio Ha Hee B BUAE PUCYHKA, CXEMBbI, KapuKa-
Typbl. MOXXHO JIM CENaTh M3 MPOYUTAHHOTO BBIBOZIBI, KOTOPHIC
3HaYUMBI 11 Bamieit Oymyieit nestensHOCTH M Ku3HU? Halinure B

13 Losyeva N. Introduction of information communication technologies for the development
of creative thinking in future educators in Ukraine / Losyeva N., Kyrylenko N, Kyrylenko
V // ,Zeszyty Naukowe Szkoty Wyzszej Rodzin — Seria Pedagogiczna” 9-10 (2017-2018)
16-17, p.121-140.
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TEKCTE TaKhe BbICKAa3bIBAaHHSI, KOTOPbIE 3aCITy>KUBAIOT 0COOOTO BHH-
MaHHA B paMKax oOIIel JUCKyccun Ha ypoke. Jlanee opranuzyercs
o0CyXXIeHHe pe3yIbTaToB paboThl M 3/1€Ch, KaK IMOKA3hIBACT HAII
OMBIT PaboThI, BOBMOKHOCTEH I camopeann3aliyl yJariuxcs
TaKXKe MPE0CTATOUHO.

2 HTan — KOHTPOJIb 3HAHHH (3akperieHue). MoryT ObITh HCTIONb-
30BaHbI TAKHE METO/IbI, KAK KOJJICKTUBHASI MBICIIUTENIbHAS J1€ATElb-
HOCTb, TECTUPOBaHME. B kauecTBe 3aKkperieHust HOBOro Marepuasa
WIN MTPOBEPKU 3HAHUH YCIIEIIHON U MaJI03aTpaTHOM 0 BpEMEHHU $1B-
asietres urpa «la» - «Her». Bonpoc unTaercs oquH pas, nepecrpa-
IIMBATh HENb3s, 32 BPeMs YTEHHUS BOIPOCAa HEOOXOIMMO 3alHcaTh
OTBET «JIa» WK «HeT». [loquepkHeM, 4To K TaKOi MpOBepKe OOBIYHO
nproOIIAIOTCS 1aXKe CaMble TTACCUBHBIC YUYCHHUKH.

Wnu xe apyrast BOSMOXXHOCTB TIPOBEPKH, HAIPUMED, HCTIONB30-
BaHHE UTPBI «TOMHHOY». IMEIOTCSl HEKOTOPOE KOIMYECTBO KapTOUeK,
7€ KaXK/1asi KapTOo4yKa pasJ/ielieHa 4epTor Ha JBE YaCTHU — Ha OJHOM
3alMcaHo 3aJlaHne, Ha IPYTOi — OTBET K JIPYroMy 3aJaHHIO U He-
00X01IMMO IIPAaBUIIBHO HANTH HYKHbIE OTBETHI K 3ajaHUsIM. Takxke c
yCIIEXOM NIPUMEHSIOTCS yueOHbIe KPOCCBOP/IbI MIIM KPUIITOTPAMMBI.
[TpaBuiIbHO Ha3BaB BCE TEPMUHBI U3Yy4aeMOM TEMBbI, HAIIpUMED, I10
BEPTUKAJIN, MOXKHO MPOYECTh KJIFOYEBOE CIIOBO 110 FOPU30HTAHU, U
Ha000poT. Taxke B KadyecTBE TBOPYECKOT'O 3aJIaHHsI Ha JIOM, MOXKHO
NPEAJIOKHUTH CAMOCTOSITEIbHO MPUIYMaTh KPUIITOTPAMMY, OTHOCS -
HIyrocs K TeMe 3aHatus. U 3nech Taxke 00JbI10€ KOJINYeCTBO Bapu-
aHTOB JUIsI caMOOOy4YeHHs, CaMOpa3BUTHUS W CaMoOpeaIu3aluu
yUaIuxcs B y4eOHOM A TeTbHOCTH.

[To ombiTy Hameil paboTHI yJanuMucs ObUTH COCTAaBICHBI KPUTI-
TOTPAMMBI Ha PA3JIMYHBIX HHOCTPAHHBIX SI3bIKAaX, XyI0KECTBEHHO
oQopMIIeHHbIE, HallCaHHbIE B pudMoBaHHOM popme u T.1'4.

1 Medvedieva S. Methodsof Teaching English to Future Mathematicians in Ukraine: The
Authors’ Experience / S. Medvedieva, N.Losyeva // «Social Studies: Theory and Prac-
tice»Vol.4, No 1/2018. — Stupsk: Academia Pomorska w Stupsku. —2018. — P.121-132.
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3 sTam — popMHupOBaHKE KOMIIETEHTHOCTEH U pa3BUTHE TBOPYE-
CKHX CIIOCOOHOCTEH. DPPEKTUBHBIMHU SBISIFOTCS OMHAPHOE 3aHSATHUE,
«ayKIMOH UACH», «MO3TOBOM IITYpPM», IIpecc-KOH(PEPEHIH, YPOK-
MyTEeNIeCTBHE, MOJICIIMPOBAHUE CUTYAIUH, UTPOBBIE METOMIBI, MPO-
€KTHI U T.II. ONTCaHHbIe Hamu [12; 13;14].

[Tone3snpiM, Ha HAIl B3IJISIA, SIBJSETCS MCIIOJIb30BAaHUE METOAA
«JInuHOCTH B (KOHKPETHBIN YUECOHBIN TTPEIMET)», KOTOPBI MOTHBHU-
pyeT o0y4aronuxcsi K CaMOCTOsITEIbHOMY MOMCKY uHpopmarmu. Ha-
npuMep, Tpymmne u3 2-5 4eloBeK Npearaercs Ha «JIeCTHUILe
HBOJIIOLUNY» PA3MECTUTh B XPOHOJIOTMYECKOM IOPSJIKE MO rojJam
KU3HH YUEHBIX, HAlICATh 3CCE M PacCcKa3arb, HE TOJIBKO YeM 3HaMe-
HUT YYeHBbIH, a 1 c(OPMYIUPOBATh CBOE OTHOILICHHUE K €r0 OTKPHI-
THIO0, T€aTPAIbHO OOBITPaTh COOBITHE, OPOPMHUTH €0 JIUTEPATYPHO,
MY3BIKQJIBHO U T.I. Tak y4eOHBIN MaTepHall Mojry4yaeT IMOIMOHAIb-
HOE TOJIKPETIJICHNE, CTAHOBHUTCS IMYHOCTHO-3HAYMMBIM JJIS y4aliie-
rocs W TPENCTaBISeT BO3MOXKHOCTHETO CaMOpPa3BUTHS U
camopeasu3aIiy B POIeCcCce N3yUSHHS TUCIIUTUTHHBL.

AKTHBHOCTb YUYEHHUKY MOXKET ObITh OOecrieueHa, eciid nearor
[[EJICHANIPaBICHHO U MaKCUMAaJIbHO HCIONb3YyeT 3aaHus: chopmy-
TUpPYH TOHSTHE, TOKAXHU, OObSICHH, BbIpaObOTall albTepHATUBHYIO
TOYKY 3peHUS U T.1. [IOHATHO, YTO B COOTBETCTBUU C TIOCTABICHHOM
yueOHoIl 3aaueil BBIOupaeTcs TOT WM MHOM MeTox oOyuenus. [1pu
BbIOOpE aKTUBHBIX U MHTEPAKTUBHBIX METOJJOB 00yUYCHHMS M1€1arory
CJIEZyeT PyKOBOJACTBOBATbCS TAKUMH KPUTECPUSIMHU:

1) cooTBeTCTBHE LENSAM U 3a/1auaM, IPUHIUIAM 00yUYeHHUS;

2) COOTBETCTBUE COAEPKAHUIO U3YydaeMON TEMBI;

3) COOTBETCTBHE BOZMOKHOCTAM 00y4aeMBbIX, X BO3PACTY, ICHX0-

JIOTUYECKOMY Pa3BUTHIO, YPOBHIO 0Opa30BaHMS M BOCITUTAHHS,
4) COOTBETCTBHUE YCIOBUSIM H BpPEMEHH, OTBEIECHHOMY Ha 00yue-
HUE;

5) cOOTBETCTBUE BO3MOKHOCTSIM IPETOIABATES: €T0 OMBITY, Ke-
JaHUSM, YPOBHIO PO ECCHOHATBHOTO MAaCTePCTBA, JINYHOCT-
HBIM Ka4€CTBaM.
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3amada megarora COCTOUT B TOM, YTOOBI BBIOPATh TaKHE METO/bI
00y4eHHs1, KOTOPBIE ITO3BOJIMIIN ObI KaJKIOMY YUEHHUKY ITPOSIBUTH CBOIO
aKTHBHOCTB. Hamr onbIT npernojaBanus T0Ka3bIBaeT, YTO KPeaTHBHBIE
3aJJaHus1, IPOEKTHI, IPyTHe TBOPUECKHE Pa0OThl HAMITYUIIUM 00pa3oM
AKTUBU3HUPYIOT Pa3BUTHE YYalllUXCA Ha 3aHATHUSX, IPEJOCTABISAIOT
Ka)KJIOMY BO3MOXKHOCTb JUIsl CAMOPA3BUTHUS U CAMOPEATM3ALIUY.

5. Ouenka pe3yJbTAaTUBHOCTH IPUMEHEHHsI AKTHBHBIX H HHTEpP-
AKTHBHBIX METO/10B 00y4YeHH s

UccnenoBanneM OTHOCUTENBHO BIUSHUS OMUCAHHBIX METOJOB
00y4eHHs Ha IPOLIECChI, CBS3aHHbIE C CAMOPA3BUTHEM U CaMOpealI-
3anueit, Opi10 oxBadeHo 108 cTyneHTOB (hakynbTeTa MaTeMaTuKu U
MH(POPMALTMOHHBIX TEXHOIOTHIA JIOHEIIKOr0 HaIMOHAILHOTO YHUBEP-
cutera umenu Bacunusa Cryca. Mcnonp3oBaHbl METO/IbI: HaOM0€E-
HUe, Oecena, aHKETUPOBaHUE (OTPOCHUK YPOBHS CaMOAKTyaJIU3aIf
3. loctpem, AMAarHOCTHKA COLMAJIBHBIX LIEHHOCTEH JMYHOCTU
H .®etuckuna, MoTuBanus Kk ycrexy T. Diepca, IEeHHOCTHBIN OIpocC-
Huk [ .[1IBapua, tnarHocTHKa KOMMYHUKATUBHOM KOMIIETEHTHOCTH
B. Ko3nogsa).

B uepapxun MmotuBoB BeIOOpa nmpodeccun Hanbosiee 3HaYNMbIMU
y 48,15 % CcTyneHTOB SABIISIFOTCSI MOTHBBI CAMOPAa3BUTHA U caMOpea-
JU3alMY, MOTUB MOJYYEHUS JII0O0Tr0 BRICHIET0 00pa3oBaHus, K CO-
JKAJICHUIO, TAK)KE ABJISIETCS IIEHHOCTHBIM Yy 21,3 % ayauTopuu.

[To pesynwsraram uccienoBanus 12 % ot o0Imiero yucia cTyeH-
TOB MOXHO OTHECTH K I'pYIIIIE CaMOAaKTyaJIU3UPYIOLINXCS TUYHO-
CTeH, OHHU IEJICHANPABICHHO CTPEMSTCS K CaMOpPa3BUTUIO U
camopeanu3anuu. 15,74 % CTyIeHTOB UMEIOT HU3KHE MMOKa3aTeNu 1
X MOXHO OXapaKTepU30BaTh Kak JtoJell KOHPOPMHBIX, HECAMO-
CTOATEJNIbHBIX C BHEIIHUM JIOKyCOM KOHTpoJs. bonee 70 % cryneH-
TOB UMEIOT CMEIIaHHbIE MTOKA3aTeNH.

B npouiecce npoBeaeHus 3aHATHI 1O BBIIEONHCAHHON METOIHKE
3aMEeTHBI TO3UTHUBHBIE U3MEHEHUS: IPUMEPHO YETBEpPTasi YacTh BCEX



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 268 @

268 Paideia Tlodeio Nr 1/2019

HCCIICAYCMBIX B KOHIIC U3YUCHUSA NUCHUIUIMHBI UMCCT PC3YJIbTAThI,
KOTOPBIC CBUACTCIILCTBYIOT PO UX CTPEMIICHHUEC K CaMOPa3BUTUIO U
caMopcaj3aluu.

6. BeiBOoaBI

[lenarormyeckuii nmpoiiecc B BhICIIEM y4eOHOM 3aBEJCHUH MTPH-
3BaH 00ecneunuTh He TOJIBKO MpHOOpeTeHHe MpodeccuoHaIbHBIX
KOMIIETEHTHOCTEH, HO M CIIOCOOCTBOBATh Pa3BUTHIOY y OyIyIIero
CHeIMaIicTa CTPEMIICHHS K CAaMOPa3BUTHIO U camopeanu3anuu. Co-
[IUOKYJIBTYpHAs Cpelia COBPEMEHHOTO By3a JIOJDKHA YUUTHIBATH I10-
TPEeOHOCTH CTYIEHTOB, HMX MHTEPEChl, OBITh HMHCTPYMEHTOM
(dbopMUpOBaHUS [IEHHOCTHBIX YCTAHOBOK HA CAaMOPA3BUTHE U CIIO-
COOCTBOBaTh camopeanu3auu JMIHOCTH. CaMOpa3BUTHUE TTO3BOJISIET
MMOCTOAHHO CaMOCOBCPIICHCTBOBATLCA, UBMCHATHCA, 1 B KOHCUHOM
UTOTE, TIOJTHOCTHIO pean30BaTh cedst kak mpodeccuonan. [Ipodec-
CHUs IJIs1 YCJIOBEKA — 3TO HCTOYHUK CYHICCTBOBAHUA U CPCACTBO €ro
JTUYHOCTHOM camopeanu3anuu. M ¢ 3Tol 11e1b10 He0OX0aMMO B Op-
raHu3anuy yaeOHOro mpoliecca UCIob30BaTh AKTUBHbBIE U UHTEP-
aKTUBHBIE METOJAbl OOy4YeHHMs, HampaBICHHbIEHA IO3UTHBHbBIC
M3MEHEHUS TUYHOCTH CTY/AeHTa, (OPMHUPOBAHKE €T0 CIOCOOHOCTEN
K CaMOpPa3BUTHIO.
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SUPPORTING STUDENT DEVELOPMENT
THROUGH ACTIVE AND INTERACTIVE
LEARNING METHODS

Summary

The article deals with the description of the main constituent
components for the professional and personal self-development and
self-realization both of teachers and of students. It states that teac-
hers’ self-development and self- realization arouse similar processes
in their students and are considered as one of the most important con-
ditions governing the educational process in higher schools. Being
based on the study of scientific works and taking into consideration
personal teacher-training experience, the main tasks and methods of
the educational process that actualise students’ self-development and
self-realization have been defined. Specific examples and practical
recommendations that presuppose the application of active and in-
teractive teaching methods during the lessons have been given. The
research data concerning the influence of the above-mentioned te-
acher-training methods onto the self-development and self- realiza-
tion process of the students have been analysed.

Keywords: self-development, self-realization, subjects of the
educational process, active teaching methods, interactive teaching
methods.
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DZIALALNOSC SPOLECZNO-PEDAGOGICZNA
W PRACY SOCJALNE]

1. Wstep 2. Praca socjalna jako dziatalnosé spoteczna. 3. Problemy wspdt-
czesnej pomocy spoleczney. 4. Asystent rodziny i pracownik socjalny w stuz-

bie spoleczney. 5. Pedagogiczny charakter pracy socjalnej. 6. Zakorczenie

Abstrakt

We wspolczesnym Swiecie praca socjalna jest jedng z wazniej-
szych dziedzin dziatalnosci spolecznej, instytucjonalnej pracow-
nikéw stuzb spolecznych. Swiadczona przez nich pomoc
przyjmuje charakter wieloaspektowosci z coraz bardziej ztozo-
nymi problemami. Zadania i cele okreslaja regulacje prawne, lecz
praktyka wymaga od nich laczenia przepisow prawnych z innymi
naukami spolecznymi. Niniejszy artykul przedstawia probe uka-
zania wspolzalezno$ci pomiedzy praca socjalna, a pedagogia.
Wskazujac na pedagogike socjalng zajmujaca sie problemami
spolecznymi, ale tez wychowaniem, ksztalceniem i samoksztal-
ceniem czlowieka.

Stowa kluczowe: praca socjalna, pomoc spoleczna, opieka,
pracownik socjalny, asystent rodziny, pedagogika spoleczna

“Mgr, doktorantka w Katedrze Pedagogiki Ogolnej, Instytutu Pedagogiki na Wydziale
Nauk Spotecznych Katolickiego Uniwersytetu im. Jana Pawla II w Lublinie; e-mail:
nikial2@vp.pl.
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1. Wstep

Istnieje ogromna potrzeba wsparcia wspolczesnej rodziny
szczegdlnie w tych obszarach, w ktorych doznaje trudnosci. We
wspolczesnym Swiecie, rola rodzica polega na wychowywaniu,
opiece, przekazywaniu prawidlowych wartosci i wzorcow zacho-
wan. Rodzina stanowi podstawe w prawidlowym rozwoju jed-
nostki, jednak w sytuacji, gdy zostaje ona zaburzona i nie potrafi
samodzielnie funkcjonowadé, niezbedna jest pomoc.

W przesztosci praca socjalna polegala na nieodplatnym
swiadczeniu pomocy ludziom, a pomoc spoleczna skupiala sie
glownie na §wiadczeniu pomocy materialnej. Wspolczesnie nie
mozemy rozdzieli¢ pomocy spolecznej od pracy socjalnej, gdyz
ich celem jest walka z wykluczeniem spolecznym oraz aktywiza-
cja spoleczna i zawodowa.

Pedagogika to nauka o wychowaniu, a pedagogika spoleczna
jest jedng z subdyscyplin zajmujaca sie problematyka srodowi-
skowych uwarunkowan w procesie wychowawczym, poddajaca
analizie potrzeby rozwojowe i sytuacje zyciowe cztowieka.

Pedagogika spoleczna zajmuje sie wieloma zagadnieniami i
problemami spolecznymi, podkreslajac wychowawcza funkcje
form ludzkiej aktywnosci. Obejmuje swoim zasiegiem nie tylko
dzieci, lecz rowniez mlodziez i osoby doroste. Wyraza sie w dzia-
laniach o charakterze pomocy wspierajacej rozwdj oraz stara sie
hamowa¢ czynniki stwarzajace zagrozenie.

Niewatpliwie obie dyscypliny mozemy potraktowaé rowno-
rzednie. Praca socjalna dysponuje wiedza z zakresu zadan i celi,
ktore wykonuje pracownik socjalny, a zagadnienia i definicje pe-
dagogiki spolecznej, moga wyjasni¢ obszar dzialania w jakim
$wiadczona jest pomoc.

Szukajac poréwnan i zbieznosci, a nawet wzorcow pomiedzy
praca socjalna, a pedagogika spoleczna, warto przyjrzec sie za-
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daniom i celom stawianym zawodom pracownika socjalnego i
asystenta rodziny, ktore stanowig podstawe pracy socjalnej. Ana-
lizujac problemy z jakimi spotykaja sie pracownicy stuzb spo-
lecznych, mozemy zauwazy¢ podobiefistwa z zawodem
pedagoga, wychowawcy. Upatrujemy tu zbieznosci pomiedzy
obiema dyscyplinami i chodz, sa one odrebnymi dziedzinami, to
mozna byloby pokusi¢ sie o stwierdzenie, iz na bazie tego moze
powstaé nowa subdyscyplina naukowa.

2. Praca socjalna jako dzialalnosé spoleczna

Pierwsza dzialalnoscia wzgledem drugiego czlowieka jest
opieka, zapewniajgca podstawowg jakos¢ zycia, zdrowia, wycho-
wania, ksztalcenia, usamodzielniania sie. Opieka jest czyms wie-
cej niz pomoca, zaczyna sie w przypadku, gdy podopieczny jest
niesamodzielny w zaspakajaniu swoich potrzeb. Z biegiem czasu
zmienia swoj charakter i przeksztalca sie w pomoc, a dzialania
socjalne s3 czesto dzialaniami opiekuficzymi i pomocowymi.

Pomoc spoleczna to czes¢ polityki spolecznej panstwa, ktorej
zadaniem jest wspieranie spoleczefstwa i rodzin, bedacych w
trudnej sytuacji zyciowej. Jej celem jest stworzenie optymalnych
warunkow, umozliwiajacych godna egzystencje. Wyrdéwnuje roz-
nice spoleczne, zapewnia bezpieczefistwo socjalne poprzez za-
sitki i §wiadczenia. Pomoc organizowana jest nie tylko przez
opieke spoleczna, ale tez organizacje rzadowe i samorzadowe,
spoleczne, koScioly i zwigzki wyznaniowe oraz osoby fizyczne!.

Dziatania pomocy spolecznej obejmuja rozlegly obszar wie-
dzy z dziedziny nauk spolecznych, prawa, a nawet medycyny.

VK. Gawron, Formy wspotpracy asystenta rodziny z Osrodkien Pomocy Spolecznej, w: Asysten-
tura rodziny. Teoria, praktyka, badania, red. M. Kornaszewska-Polak, Sosnowiec 2016, s. 69.
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Wynika to z mnogosci, zadan i celéw oraz zaistnialych sytuacji
z ktorymi spotykaja sie pracownicy Swiadczacy pomoc i wsparcie
osobom i rodzinom z roznymi trudno$ciami zyciowymi?,

Pomoc spoleczna realizuje zadania przyznawania oraz wypla-
cania §wiadczen, rozwdj i prowadzenie infrastruktury socjalne;j,
analizowanie i ocena zjawisk, ktore tworza zapotrzebowanie nie
Swiadczenia pomocy spolecznej, realizowanie zadan wynikaja-
cych z potrzeb spolecznych, rozwijanie nowych form pomocy
spolecznej i samopomocy oraz pracy socjalne;’.

We wspolczesnym Swiecie praca socjalna, jest wazng dzie-
dzing dzialalnoSci spolecznej, zawodowej i instytucjonalnej. Za-
kres Swiadczen w dobie ciaglego postepu wymaga coraz szerszej
i ztozonej pomocy ludziom z problemami osobistymi, rodzin-
nymi i spolecznymi. Mozna stwierdzi¢, iz praca socjalna bazuje
na dwoch filarach, politycznym dbajacym o stabilnos¢ spoleczna
oraz naukowym skupiajacym sie na badaniu zaburzen istnieja-
cych w spoleczenstwie.

W Polsce obowigzuje Ustawa o pomocy spolecznej z dnia 12
marca 2004 roku (tekst jednolity Dz. U. z 2018 r. poz. 1508), de-
finiujaca pojecie pracy socjalnej w art. 6 pkt. 12, jako , dzialal-
no$¢ zawodowa majaca na celu pomoc osobom i rodzinom we
wzmacnianiu lub odzyskiwaniu zdolnosci do funkcjonowania w
spoleczenstwie poprzez pelnienie odpowiednich rél spotecznych
oraz warunkow sprzyjajacych temu celowi”™. Art. 45, powyzszej
Ustawy brzmi: ,Praca socjalna Swiadczona jest na rzecz poprawy
funkcjonowania o0sob i rodzin w ich Srodowisku spolecznym.
Praca socjalna prowadzona jest z osobami i rodzinami w celu
rozwiniecia i wzmocnienia ich aktywnosci i samodzielnosci zy-

2 Tamze, s. 69-70.
3 Ustawa o pomocy spotecznej z 2004 r., (tekst jednolity Dz. U. z 2018r., poz. 1508).
4 Tamze.
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ciowej; ze spolecznoscia lokalng w celu zapewnienia wspotpracy
i koordynacji dzialaf instytucji i organizacji dla zaspokojenia po-
trzeb czlonkow spolecznosci™.

Mozna przyjaé, ze praca socjalna to dzialanie w okreslonym
srodowisku, skierowane na pomoc osobom lub spotecznosciom,
polegajaca na: motywowaniu osob do rozwigzywania proble-
mow, radzenia sobie z trudnymi sytuacjami, rozwoju osobistego,
wlaczanie w zycie spolecznosci lokalnej, pomoc jednostkom dys-
kryminowanym lub zmarginalizowanym z powoddw niedosto-
sowania, ubdstwa badz choroby, efektywne dzialania w
pozyskiwaniu srodkow, Swiadczen i pomocy, udoskonalenie ist-
niejacych systemow wsparcia dla lepszego pozyskiwania pomocy
i zaspakajania potrzeb podopiecznych®.

Wyjasniajac pojecie pracy socjalnej, stwierdzamy iz, istotnym
jej celem jest usprawnienie spolecznego funkcjonowania, nieza-
leznie czy potrzeba takiego ulepszania dotyczy jednostki badz
ogohu spoleczenstwa.

Cele pomagajace w prawidlowym funkcjonowaniu pracy so-
cjalnej to: identyfikowanie i rozwigzywanie kwestii ludzkich pro-
blemoéw, rozwijanie konstytutywnych wartosci oraz zwigzanych
z nimi normami, w tym takze zasad odnoszacych sie do ludzkie;j
samorealizacji i wspoldzialania, rozwijanie specyficznych form i
metod dzialan pomocowych, prowadzenie badan, zdobywanie
odpowiedniej wiedzy, kreowanej i gromadzonej poprzez sama
prace socjalng’.

Istnieje wiele roznych definicji pracy socjalnej, ale zawsze ko-
jarzona jest ona z dzialaniem na rzecz rozwigzywania problemow,

> Tamze.

¢J. Inglot, Pracownik socjalmny prekursorem dziatasi profilaktyczmych, w: Praca socjalna, red.
P. Czarnecki, Lublin 2009, s. 22-23.

7 J. Radwan-Praglowski, K. Frysztacki, Spofeczne dzieje pomocy cztowiekowi. Od filantropii
greckiej do pracy socjalnej, Warszawa 1996, s. 274.
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we wzajemnych stosunkach miedzyludzkich. Usamodzielnienia
podopiecznych dotknietych dysfunkcjami, przy wykorzystywaniu
ich mozliwosci i potencjatu. Osoby zwigzane z praca socjalng wy-
kazuja obszerng wiedze z zakresu wielu dziedzin naukowych,
gdyz praca ich obejmuje szeroki zakres zadan. Dzialalnos¢ pra-
cownikow socjalnych przyjmuje zroznicowane formy pomocy od
doraznej po dlugofalows, skupiajaca sie na wsparciu i rozwoju
jednostki, grupy w spoleczefistwie. Zapobiega spolecznej dysfun-
keji klientow, zapewnia podstawowe warunki do zycia i rozwoju.

3. Problemy wspolczesnej pomocy spolecznej

Cztowiek na swojej drodze napotyka wiele sytuacji, zaréwno
pozytywnych, jak i negatywnych. O ile zdarzenia pozadane nie
stanowig w jego zyciu problemu, to doswiadczenia trudne i nie-
przewidywalne wymagaja od niego zaangazowania i wzmozone;j
aktywnosci. Nie wszyscy ludzie, jednak radza sobie z trudno-
§ciami zycia codziennego i w takich przypadkach potrzebuja po-
mocy z zewnatrz. Pomoc spoleczna zajmuje sie tymi, ktorzy
cierpia z powodu deprywacji i sa wykluczeni z zycia spotecznego.

Problemy spoteczne i potrzeby ludzkie, sa zazwyczaj przed-
miotem troski instytucji spolecznej, ich funkcje polegaja na zaspa-
kajaniu potrzeb fizycznych, ekonomicznych, edukacyjnych.
Problemy te wplywaja na funkcjonowanie osob w wielu aspektach
zycia codziennego, zdrowia fizycznego i psychicznego, zatrudnie-
nia, wyksztalcenia, zabezpieczenia finansowego, lokalowego, wy-
poczynku oraz integracji.

Koncepcja wspolczesnej pomocy spolecznej, opiera sie na in-
stytucjonalnym aspekcie dzialan pomocowych, koncentrujacych
sie na niwelowaniu niektorych problemow spolecznych tj. nie-
wydolnos¢ opiekunczo-wychowawcza, niezaradno$¢ zyciowa,
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ubodstwo, bezrobocie, bezdomnosé, alkoholizm, narkomania,
niepelnosprawnosé, przemoc w rodzinie.

Jednym z problemdw pomocy spolecznej jest bezdomnosé.
Za bezdomnego uwaza sie osobe ,nie majgca mieszkania, nie
majacg gdzie mieszkaé, a takze osobe, ktora opuscila swoje
mieszkanie”®. Rozwigzanie tego problemu nie jest proste, gdyz
gminy nie dysponuja wystarczajaca iloScig lokali i mieszkaf so-
cjalnych. Nie w kazdej gminie, rowniez znajduja sie noclegownie,
domy dla bezdomnych, czy domy pomocy spolecznej.

Przemiany spoteczne zachodzace w ostatnim okresie spowo-
dowaly zwiekszenie liczby bezrobotnych, ktérym opieka spo-
leczna stara siec pomdc poprzez zwalczanie ubdstwa materialnego
w formie Swiadczen socjalnych, jak rowniez indywidualng praca
ze Swiadczeniobiorcg lub rodzing, ulatwiajaca im integracje z
otaczajacym ich srodowiskiem spolecznym.

Pomocg spoleczng objete s3 rowniez osoby niepelnosprawne
i ich rodziny. Zadaniem pomocy spolecznej jest umozliwienie
osobom niepelnosprawnym kontaktu, komunikacji i integracji
ze Srodowiskiem, przystosowaniem mieszkania, wyplaty swiad-
czen i renty socjalnej. Ogolng dyskusja objeta jest forma tej po-
mocy, gdyz §wiadczenia i renty nie spelniaja oczekiwan osob
niepelnosprawnych i ich opiekunéw. Brak srodkéw finanso-
wych, czesto stanowi przyczyne niemoznosci odpowiedniego do-
stosowania mieszkan do potrzeb tych osob. Dlatego, tez tak
wazna jest wspOlpraca pomiedzy instytucjami rzadowymi i sa-
morzadowymi, fundacjami i programami pomocowymi, ktore
dawatyby wieksze mozliwosci pomocowo-opiekunicze niepetnos-
prawnym i chorym.

8 T. Bulenda, Prawo w dziatalnosci pracownika socjalnego, w: Praca socjalna pomoc spo-
teczna, red. J. Kwasniewski, Katowice 1998, s. 311.
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Pomoc udzielana jest réwniez osobom i rodzinom w ktorych
wystepuje alkoholizm i narkomania. Prowadzone, s3 dzialania o
charakterze profilaktycznym i represyjnym, prowadzace do za-
pobiegania tym negatywnym zjawiskom oraz Srodki oddziatywa-
nia na osoby naduzywajace alkoholu i uzaleznionych od srodkow
odurzajacych i psychotropowych. Alkoholikom i narkomanom
tworzy sie warunki do leczenia, rehabilitacji i resocjalizacji.
Udzielana jest rowniez pomoc rodzinom o0sdb uzaleznionych w
roznych formach w zaleznosci od potrzeb. Najwiekszym proble-
mem wynikajacym z uzaleznienia, jest dobrowolne poddanie sie
leczeniu przez osoby uzaleznione. Niechetni sg oni rowniez, do
wspolpracy z pracownikami shuzb spotecznych, ktorzy pode;j-
muja proby motywaciji i sktonienia do podjecia terapii i leczenia.

W konkluzji nalezy zauwazy¢, iz nieustannie przybywa Swiad-
czeniobiorcow, a co za tym idzie zadan i obowiagzkow dla po-
mocy spolecznej. Niestety, przyrost zadan, nie idzie w parze z
proporcjonalnym zwiekszeniem srodkow finansowych. Istotnym
problemem pomocy spolecznej, jest staba kontrola wykorzysty-
wania przyznawanych Swiadczen. Klienci czesto marnotrawia
srodki finansowe przeznaczone na zaspakajanie podstawowych
potrzeb, wydajac je na inne cele.

4. Asystent rodziny i pracownik socjalny w stuzbie spolecznej

W ciggu ostatnich lat rola pracownika socjalnego ulegla prze-
mianie na co mialy wplyw przeobrazenia historyczno-polityczne,
koncepcja ksztalcenia oraz zmiany i oczekiwania spoleczne. We
wspolczesnym Swiecie od pracownika socjalnego wymagamy
znajomosci przepisow prawnych, kompetencji zawodowych,
dobrego radzenia sobie w sytuacjach trudnych i stresowych z
klientem, innowacyjnosci, jak rowniez umiejetnosci wspolpracy
z roznymi profesjami i podmiotami.
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Zadania pracownika socjalnego okresla Ustawa o pomocy
spolecznej z dnia 12 marca 2004 roku (tekst jednolity Dz. U. z
2018r. poz. 1508). Do glownych zadan pracownika socjalnego
nalezy: analiza i ocena zapotrzebowania na Swiadczenia pomocy
spolecznej, wskazowki i pomoc w zakresie rozwigzywania trud-
nosci zyciowych w celu usamodzielnienia sie, poradnictwo dla
0s0b bedacych w trudnej sytuacji zyciowej, wspieranie w uzyski-
waniu pomocy od wlasciwych organdw instytucji i organizaciji,
aktywizacja spoleczna i inspirowanie do dzialan samopomoco-
wych, tworzenie nowych form udzielania pomocy, wspoltworze-
nie, opracowywanie i wdrazanie programdéw spolecznych,
analizowanie i interpretacja probleméw spotecznych, podnosze-
nie jakoSci zycia i rozwigzywania kwestii spolecznych, wspot-
praca z innymi instytucjami majaca na celu doskonalenie juz
istniejacych i poszukiwanie nowych rozwigzan w dziedzinie
pracy socjalnej’.

Etyka pracy socjalnej zobowigzuje pracownika socjalnego do
bezstronnosci, dobroci, wspolczucia, moralnej i sumiennej pracy
z klientem.

Rozlegly zakres zadan pracownika socjalnego warunkuje, iz
przejmuje role wychowawcy, opiekuna, nauczyciela, mediatora,
terapeuty, doradcy, w zaleznosci od zaistnialej sytuacji. Wiaze sie
to z koniecznos$cig posiadania szerokiej wiedzy, kompetencji i
konkretnych umiejetnosci.

Transformacja polityczno-gospodarcza spowodowala, iz
wiele 0s6b nie potrafito odnaleZ¢ sie w zmienionej rzeczywisto-
Sci. Narastajace problemy spoleczne i konieczno$é pomocy ro-
dzinie i dzieciom spowodowaly potrzebe wyodrebnienia nowej
shuzby spolecznej, ktora wspieralaby rodzine w trudnej sytuacji.

9 Ustawa o pomocy spolecznes z 2004 r., (tekst jednolity Dz. U. z 2018, poz. 1508).
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Na mocy Ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastep-
czej z dnia 9 czerwca 2011 roku (tekst jednolity Dz. U. 22018 r.,
poz. 998), zostal powolany zawod asystenta rodziny. Asystent to
osoba, ,ktora towarzyszy klientowi w pokonywaniu jego zycio-
wych trudnoSci, pracuje na zasobach klienta, udziela wsparcia,
motywuje rodzine do zmiany niekorzystnej dla niej sytuacji i po-
prawy funkcjonowania”?®,

Tak, jak w przypadku pracownika socjalnego, zadania asys-
tenta rodziny okresla Ustawa. Zaliczamy do nich: pomoc w zdo-
bywaniu umiejetno$ci prowadzenia gospodarstwa domowego,
pomoc w rozwigzywaniu problemoéw socjalnych i psychologicz-
nych, wspieranie w problemach opiekunczo-wychowawczych,
motywacja cztonkéw rodziny do podnoszenia kwalifikacji zawo-
dowych i podjecia pracy zarobkowej, aktywnosci spotecznej,
wspieranie w zajeciach psychoedukacyjnych, dzialania interwen-
cyjne w sytuacjach zagrozenia bezpieczenstwa dzieci i rodziny,
indywidualne konsultacje dla podopiecznych, prowadzenie do-
kumentacji dotyczacej pracy z rodzing, wspolpraca z jednost-
kami administracji rzadowej i samorzadowej, monitorowanie
rodziny po zakoficzeniu asystentury'!.

Wspolpraca pracownika socjalnego z asystentem rozpoczyna
sie po przeprowadzeniu przez niego wywiadu i dokonaniu do-
glebnej analizy pracy z rodzing, na podstawie ktorej, kieruje on
rodzine do objecia asystenturg. W tym przypadku nie kontynu-
uje pracy socjalnej z rodzing, ale w dalszym ciggu wnioskuje o
Swiadczenia z pomocy spolecznej. Kolejnym krokiem jest stwo-
rzenie i realizacja planu pracy z rodzina, przez pracownika so-

10 A, Dunajska, D. Dunajska, B. Kelin, Asystentura pomocy spotecznej, Warszawa 2011,
s. 37-38.

W Ustawa o wspieraniu rodzin i systemie pieczy zastepezef z 2011 r., (tekst jednolity Dz. U.
z 2018 r., poz. 998).
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cjalnego i asystenta w porozumieniu z podopiecznymi. W tym
przypadku asystent przejmuje obowiazki pracy z rodzing z trud-
nosciami oraz koordynuje prace stuzb spolecznych na jej rzecz.

Dziatania asystenta rodziny z pracownikiem socjalnym czesto
sa efektem spontanicznego, niezaplanowanego dzialania, wynika-
jacego ze stylu pracy, zaangazowania i kompetencji zawodowych.

W swietle obowigzujacego prawa znaczacg roznica pomiedzy
przedstawicielami stuzb spolecznych jest, iz pracownik socjalny
ma szerszy obszar oddziatywania, pracuje nie tylko z rodzinami,
ale z roznymi kategoriami klientow (osoby starsze, chore, niepel-
nosprawne, samotne) oraz z wiekszg liczba Srodowisk. Asystent
rodziny pracuje maksymalnie z pietnastoma rodzinami, przez co
wiecej czasu poSwieca na poradnictwo i towarzyszenie rodzinie w
roznych dzialaniach pomocowych w pokonywaniu trudnosci zy-
ciowych. Daje to mozliwo$¢ indywidualnej pracy asystenta z czton-
kami rodziny. Osoby wykonujace wyzej przedstawione zawody
powinny charakteryzowac sie empatia, zyczliwoScia, szacunkiem
dla ludzi, cierpliwoscia, konsekwencja, wyczuciem taktu, pogod-
nym usposobieniem, jak rowniez latwoscia w nawigzywaniu i
utrzymywaniu kontaktow z drugim cztowiekiem.

Obydwaj przedstawiciele stuzb spotecznych udzielaja po-
mocy rodzinom w poprawie ich sytuacji zyciowej, w zdobywaniu
umiejetnosci prawidlowego prowadzenia gospodarstwa domo-
wego, rozwigzywaniu problemow socjalnych, psychologicznych
i wychowawczych. Maja pomdc w usamodzielnieniu sie rodzin,
jak i jednostek w miare swych mozliwosci. Celem ich pracy jest
dobro rodziny, jej rozwdj i bezpieczenstwo, wzmocnienie i od-
zyskiwanie zdolnosci do prawidlowego funkcjonowania w spo-
leczenstwie.
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5. Pedagogiczny charakter pracy socjalnej

Stanistaw Palka okresla, ze ,pedagogika jest nauka o wycho-
waniu, ksztalceniu i samoksztalceniu cztowieka w ciggu calego
zycia. W jej ksztalt wchodza: a) wychowanie i ksztalcenie (dzia-
lania doSrodkowe) jako oddzialywania bezposrednie czlowieka
na czlowieka w ciggu calego zycia (sprzyjajace rozwojowi czlo-
wieka), b) samoksztaltowanie, samowychowanie, samodoskona-
lenie czlowieka (dziatania odsrodkowe) w ciaggu calego zycia”!2.

Helena Radlifiska na podstawie swej pracy badawczej stwo-
rzyta podstawy pedagogiki spolecznej. Opracowata system wycho-
wania, w ktorym podniosta dzialania zmierzajace do udzielania
pomocy ludziom, nie radzacym sobie z zyciem w spolecznosci, do
rangi o charakterze wychowawczym. W swej koncepcji pojecie
pracy socjalnej, przeksztalcita w prace spoleczna, o charakterze
wychowawczym. Wychowanie w ujeciu H. Radlinskiej, to wyzwa-
lanie sit czlowieka i doskonalenie w nieznanym mu dotychczas ob-
szarze. Ta koncepcja wychowania pozwala na probe pordwnania
pracy pracownika socjalnego z praca wychowawcy".

Wspolczesny Swiat wymogl na pedagogice poglebianie i roz-
szerzenie teorii. Jedna z nich zajmuje sie pedagogika spoleczna.
Istnieje wiele jej definicji, ogdlnie moéwigc jest to nauka o czlo-
wieku i otaczajacym go Srodowisku. Aleksander Kaminski wyra-
zal poglad, Ze pedagogika spoleczna ma szersze i wezsze
znaczenie. Szersze znaczenie mialo koncentrowaé sie na $rodo-
wisku, a §cislej oddzialywaniu §rodowiska na jednostki i jednostek
na Srodowisko, co za tym idzie problemach, trudnosciach i zada-
niach wychowawczych. , W wezszym znaczeniu pedagogika spo-

leczna jest teorig wychowawczej funkcji pracy socjalnej (...)”",

12S. Palka, Zagadnienia teorii pedagogicznej, ,Prace pedagogiczne”, 3/1986, s. 17-19.
B H. Radlifiska, Pedagogika spoleczna, Wroctaw 1961, s. 309.
4 S. Kawula, Pedagogika spoleczna dzisiaj i jutro, Torun 2012, s. 38.
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H. Radlifiska polaczyla wychowanie i opieke spoleczng w
sposob funkcjonalny, natomiast A. Kaminski w sposéb bezpo-
sredni, stwierdzajac, ze pedagogika spoleczna moze stac sie pod-
stawg teorii pracy socjalnej.

Pedagogika spoleczna jest pedagogiczng teorig i praktyka Sro-
dowiska, gdzie instytucje spoleczne uwazane sa za srodowisko
ludzkiego zycia. Z punktu widzenia pedagogiki socjalnej srodo-
wisko w ktorym zyjemy, powinno mie¢ wplyw na intencjonalno$¢
pracy wychowaweczej i aktywizacje potencjatu®.

Wspolczesnie prace socjalng ukierunkowaly zmiany spo-
leczne. Jej dziatalnos¢ skierowana jest na wspieranie, wspoma-
ganie i aktywizacje. Glownymi zadaniami dzisiejszej pedagogiki
spolecznej sa cztery komponenty: cztowiek, Srodowisko, wartosé
psychospoleczna i dzialania spoleczne!®.

Pedagogika okresla w pewnym sensie kompetencje, ktorymi
charakteryzuja sie, badZ powinni sie charakteryzowac osoby zawo-
dowo zwigzane z praca socjalno-wychowawcza. Wiedza i umiejet-
nosci, jakie daje im nauka przeklada sie na profesjonalizm podczas
wykonywania pracy, nastawionej na pomoc i towarzyszenie w roz-
woju i integracji spolecznej 0sob wykluczonych spolecznie.

Praca socjalna ukierunkowana jest na osoby niezaradne zy-
ciowo, ktore nie s3 w stanie samodzielnie zaspokoi¢ swojego roz-
woju i podstawowych potrzeb. Pomagaé, wspierac i aktywizowac
w usamodzielnianiu sie, jak rowniez integrowac ze spoleczen-
stwem. Powyzej wymienione zadania wykonywane przez pra-
cownikow spolecznych, znajduja swe odbicie w praktycznym
zastosowaniu teorii pedagogicznych. Ukierunkowane s na edu-
kacje i podnoszenie swiadomosci spolecznej, dzialania proroz-
wojowe uwzgledniajace indywidualne potrzeby i predyspozycje.

5 Tamze, s. 36.
16 Tamze, s. 54.
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Wspolczesnie wychowanie towarzyszy czlowiekowi w co-
dziennym zyciu, jako zamyst cigglych zmian w jego swiadomosci.
Wychowawcami stajg sie pracownicy socjalni pomagajacy prze-
zwyciezac trudnosci zyciowe. Glowng przyczyng pracy socjalnej
jest Swiadomo$§¢ braku u ludzi umiejetnosci zyciowych, jak row-
niez niezaradno$¢ w poszukiwaniu pomocy. Przyczyny te dotycza
sfery inteligencji, motywacji w konsekwencji czego wymagaja za-
biegdw pedagogicznych, wykraczajacych poza ramy systemu
opieki i pomocy spotecznej. Czynnosci podejmowane doraznie
nie zawsze odnosza odpowiednie efekty, zazwyczaj dzialalnosé
metodyczna jest skuteczniejsza. Praca socjalna, méwi o meto-
dach dzialania, lecz nie okresla ich w teorii. Natomiast pedago-
gika wyposaza wychowawcow w walory celowosci i planowosci.
Praca socjalna poprzez wprowadzanie metod wychowawczych
wzbogaca wsparcie 0sob niezaradnych zyciowo.

Pedagogika spoleczna ze wzgledu na swoja podmiotowos¢ i
specyfike, moze stuzy¢, jako podloze do wypracowania nowego
modelu pracy socjalnej, a co za tym idzie nowej dziedziny nauki.
Praca socjalna ukierunkowana jest na pomoc w rozwoju, tak jed-
nostkom, jak i grupom spolecznym, wymaga podmiotowego
wsparcia i opieki.

E. Kantowicz wspolczes$nie zajmujaca sie pedagogika w pracy
socjalnej, przedstawila zadania teoretyczno-praktyczne pedago-
giki pracy socjalnej. Pierwszy postulat ukierunkowala, na wspar-
cie, drugi na funkcje socjalizacyjne, a w trzecim integracje’.

Warto wspomnied, ze od pracownikdéw socjalnych i asysten-
tow rodziny wymagane jest rowniez wyksztalcenie w kierunku
pedagogicznym. W wyniku polaczenia pedagogiki z praca so-
cjalng uzyskalibySmy szersza wieloaspektowos¢ w ksztalceniu
kadry pracownikow socjalnych, ktora pozwolitaby na dookresle-

7 E. Kantowicz., Pedagogika (w) pracy socjalnej, Olsztyn 2013, s. 55.
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nie norm i wzorcow oddzialywan wychowawczo-socjalizacyjnych
oraz wspierajacych, dajacych wieksze perspektywy rozwojowe
jednostkom i grupom spolecznym.

6. Zakonczenie

W dobie dynamiczne rozwijajacego sie $wiata i zmian zacho-
dzacych we wspdlczesnym spoleczenstwie praca socjalna nabrata
cech swoistej instytucji zycia spolecznego.

Pomoc i praca socjalna jest przede wszystkim ukierunkowana
na rodzine i poszczegdlnych jej czlonkdw. Tak pracownik socjalny,
jak i asystent rodziny przyjmuja role pedagoga i wychowawcy, po-
siadajg kompetencje psychologiczne, psychoterapeutyczne, peda-
gogiczne, umiejetnoSci metodologiczne, spoleczne, stosowania w
praktyce wiedzy naukowe;j.

Warto zwrdcié uwage na podobiefistwa i wzajemne uzupel-
nianie sie pracy socjalnej z pedagogika spoleczna. Mozemy wska-
zal wspOlne pola dzialania pracy socjalnej i edukacji, ktore
wpisuja sie, zardbwno w prace pracownikow stuzb spolecznych,
jak i wychowawcow.

W pedagogice wyrdzniamy rozne formy dziatalnosci pomo-
cowej, opiekunczej, aktywizacyjnej, integracyjnej, a formy te sta-
nowig przeciez istote pracy socjalnej. Tak asystent rodziny, jak i
wychowawca w swym zakresie dzialan, sa opiekunami, eduka-
torami, animatorami i doradcami. Kreuja sie tu aspekty pedago-
giczne, ktore sg inspiracjag w pracy socjalne;.

Wspolczesnie nauki humanistyczno-spoleczne ulegaja ciag-
lym przeobrazeniom, zardwno w polu teorii, jak i praktyki. Wy-
plyw na to maja ogromne zmiany spoleczne, transformacie
polityczno-gospodarcze i kulturowe. Efektem tego jest dostoso-
wywanie ustalen prawnych, poglebianie analiz istniejacych juz
definicji i teorii dopasowanych do dynamiki rozwoju spolecz-
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nego. Mamy tez do czynienia ze stalym i wzajemnym oddzialy-
waniem na siebie roznych specjalnosci.

Perspektywa pedagogiczna w pracy socjalnej wskazuje na
personalizacje w kontaktach i relacjach miedzyludzkich, towa-
rzyszenie w rozwoju spolecznym jednostek wykluczonych, badz
narazonych na wykluczenie, poprzez motywowanie do zmian
spolecznych, wartosci i postaw w zyciu.
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SOCIAL AND PEDAGOGICAL ACTIVITIES
IN SOCIAL WORK

Summary

Now a days, social work is one of the most important areas
of social and institutional activities of social service employees.
The help they provide assumes the nature of multi-aspect with
increasingly complex problems. Tasks and goals are defined by
legal regulations, but practice requires them to combine legal
provisions with other social sciences. This article presents an at-
tempt to show the interdependence between social work and
pedagogy. Pointing to social pedagogy dealing with social prob-
lems, but also education, education and self-education of people.

Keywords: social work, social assistance, care, social worker,
family assistant, social pedagogy
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ROLA I ZADANIA INSTYTUCJI POMOCY
RODZINIE W IDENTYFIKOWANIU
JEJ DYSFUNKCJI

1. Wstep 2. Dysfunkcjonalnosci rodziny negatywnym odbicia modelu jej
funtkcjonalnosci 3. Normatywne podstawy ksztattowania funkci rodzinny
4. Anibilacja dysfunkcionalnosci rodziny 5. Prerogatywy pomocy dysfuntk-

cjonalnej rodziny 5. Zakoriczenie

Abstrakt

Artykul zostal poswiecony roli i zadaniom instytucji pomocy
rodzinie w identyfikowaniu Zrodel zaklocen w jej funkcjonowa-
niu. W rozwazaniach zostal uwzgledniony aspekt przemian spo-
leczno — gospodarczych, ktore na rodzine oddzialuja. W przy-
padku gdy rodzina nie wypelnia swoich funkcji wowczas staje
sie dysfunkcjonalna. Identyfikowanie dysfunkcji rodziny i na-
stepnie udzielenie jej pomocy znajduje sie w interesie spoleczen-
stwa jako wiekszej zbiorowo§é¢ w ktorej sklad ona wchodzi.
Anihilacja zrodel dysfunkcjonalnosci rodziny zapobiega powsta-
waniu lancucha kolejnych pokolef nig dotknietych. Obowiazki
w tym zakresie ustawodawca wyznaczyt sadom, osrodkom po-
mocy spolecznej, placowkom leczniczym, placowkom edukacyj-
nym i innym instytucjom treScig art. 100 § 1 k.r.o., co zostalo
poddane analizie w niniejszym artykule.

* Referendarz sadowy w Wydziale VI Sadu Rejonowego Lublin — Zachéd w Lublinie; e-
mail: danieljakimiec@onet.pl.
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1. Wstep

Wspolczesne problemy z rodzing a, $cislej z prawidlowym jej
funkcjonowaniem to przede wszystkim efekt zmian, jakie za-
chodza w stosunkach spotecznych. W rzeczywistosci spolecznej
zwlaszcza w dobie wplywow postindustrialnych do rodziny
i wartosci rodzinnych oraz tradycyjnych funkcji rodziny, przy-
wigzuje sie obiektywnie rzecz ujmujac coraz mniejsza wage, albo
przynajmniej inaczej sg rozumiane anizeli miato to miejsce w
przeszlo$ci. W aspekcie stosunkoéw spolecznych do czynnikow
powodujacych odrzucenie modelu rodziny tradycyjnej i ksztal-
towania sie nowego myslenia o jej roli zaliczane s3 miedzy innymi
postepujaca izolacja rodziny od otoczenia, wynikajaca z rozpadu
wiezi sasiedzkich w szczegdlnosci z przedtuzajacego sie przeby-
wania czlonkéw rodziny poza domem, ekspansja rynku pracy,
jako jedynej praktycznie mozliwosci zdobywania srodkow do
zycia, co spowodowalo z kolei skrajng ekonomizacje pojecia
pracy i przeciwstawienie jej pracom domowym, jako zajeciu o
mniejszym znaczeniu. Ponadto takze to, ze malzonkowie zain-
teresowani przede wszystkim praca zarobkowg i rozwojem karier
zawodowych rezygnuja czesto z rodzicielstwa albo nadmiernie
je opdzniaja. Przy czym na plaszczyZnie stosunkow spolecznych
czynnikiem powodujacym zakldcenia w funkcjonowaniu rodziny
jest rOwniez rozwijanie sie w Swiecie praktyki welfare state, ukie-
runkowanej miedzy innymi na wspieranie rodzin dysfunkcyj-
nych, przynoszace wszakze nierzadko skutki odwrotne od
zamierzonych sprowadzajace sie do kreowania w rzeczywistosci
postaw roszczeniowych i uzaleznienia od pomocy oraz uprzed-
miotowienia wiezi rodzinnych’,

! Na ten temat B. Holyst, Krymiznologia, Warszawa 2000, s. 842; M. Marody, A. Giza -
Poleszczuk, Przemiany wiez spolecznych, Warszawa 2004, s. 210 - 212,
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2. Dysfunkcjonalnosci rodziny negatywnym odbicia modelu jej
funkcjonalnosci

Chodzi tu przede wszystkim o wystepujace w rodzinach zja-
wiska powodujace jej dysfunkcjonalnosé. Zasadne jest zatem na
tym etapie rozwazah sprecyzowanie pojecia dysfunkcjonalnosci
rodziny, jako negatywnego odbicia przyjmowanego i oczekiwa-
nego modelu jej funkcjonalnosci. Zanim zostanie przedstawione
zagadnienie zewnetrznej interwencji w zycie rodziny uzasadnio-
nej potrzeba udzielenia pomocy, wypada nieco uwagi poswieci¢
rozwazaniom terminologicznym, dotyczacym rodziny oraz istoty
dysfunkcjonalnosci i jej Zrodlom.

Rodzina pomimo, ze jest podstawowym podmiotem zainte-
resowania prawa rodzinnego to ustawodawca jej nie definiuje.
W ujeciu historycznym, jak zauwaza A. Zielinski, pojecie rodziny
przechodzitlo ewolucje. Zasadniczo mozna wyr6zni¢ ,rodzine
wielka” i ,rodzine mala”. , Wielka rodzina” inaczej anizeli ,mala
rodzina” sklada sie, poza rodzicami i dzie¢mi, takze z dalszych
krewnych. Ustawodawca uzywajac pojecia rodzina, ma na uwa-
dze w przewazajacym zakresie przypadkow rodzine malg i w
takim znaczeniu w gtdéwnej mierze instytucja ta stanowi przed-
miot regulacji Kodeksu rodzinnego i opiekuiczego. Wyjatki w
tym zakresie stanowig nieliczng grupe i zostaly zawarte w regu-
lacjach przykladowo art. 14 § 1 KRO oraz 128 KRO. Niezaleze-
nie od powyzszych uwag zarowno A. Zielinski jak i J. Ignatowicz,
T. Smyczyfski oraz J. Winiarz zauwazaja, ze rodzina jest przede
wszystkim zjawiskiem socjologicznym?. Stad wszelkie zaklocenia
w jej funkcjonowaniu, cho¢ ich konsekwencje okresla Kodeks

2 A. Zielinski, Prawo rodzinne i opiekuricze w zarysie, Warszawa 2011, s. 37 oraz na ten
temat takze J. Ignatowicz, Prawo rodzinne, Warszawa 2010, s. 22 - 24, T. Smyczynski,
Prawo rodzinne i opiekuricze, Warszawa 2012,'s. 1 - 2, J. Winiarz, Prawo rodzinne, War-
szawa 1987,s. 12 - 13.
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rodzinny i opiekuficzy, nie moga by¢ analizowane w oderwaniu
od kontekstu socjologicznego. Ustawodawca rowniez w przy-
padku dysfunkcjonalnosci mimo, ze postuguje sie tym pojeciem
w wielu aktach prawnych przewidujacych srodki pomocy rodzi-
nie to nie definiuje tego pojecia. Mozna to wskaza¢ chociazby
regulacje art. 74 ust 3 ustawy o pomocy spolecznej z dnia 12
marca 2004 roku czy § 1 ust. 2 pkt. 3 oraz § 1 ust. 3 pkt. 3 Roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 1
grudnia 2002 roku w sprawie szczegdlnych zasad dziatania pub-
licznych poradni psychologiczno — pedagogicznych, w tym pub-
licznych poradni specjalistycznych®. Z powyzszych powodow
analizujac pojecie dysfunkcjonalnosci rodziny warto nawigzaé
do osiggniec socjologii jako nauki zajmujacej sie badaniem zja-
wisk spolecznych.

Dysfunkcjonalnos¢ rodziny nalezy, jak nadmieniono wczes-
niej, traktowac jako rewers funkcjonalnosci to jest prawidlowej
i sprawnej realizacji celow i zadan, jakie sa rodzinie przypisy-
wane. Rodzina na og6l jest postrzegana jako pierwotna grupa
spoleczna, ktorej fundamentem jest zwigzek kobiety i mezczyzny
najczeSciej sformalizowany w drodze malzefstwa. Podstawo-
wymi celami rodziny sa prokreacja i przekazywanie przez sze-
roko pojeta socjalizacje dorobku wlasnego i uogdlnionego
dorobku ludzkosci, zawartego na przyklad w religii, zwyczajach,
tradycjach, obrzedach czy ceremonialach. Socjalizacja w rodzinie
obejmuje procesy internalizacji przez ktore, nalezy rozumie¢ na-
bywanie czy przyjmowania przez jednostke wartoSci i norm z
nich wynikajacych, nastepnie procesy uczenia sie i tworzenia
wzorow zachowan, a wérdd nich wzoréw rdl spotecznych?,

> Dz.U. 22004 r. Nr 64 poz. 593 z pdzn. zm.
Dz.U. 22003 r. Nr 3 poz. 46 z p6zn. zm.

4 Na ten temat M. Ku¢, Krymzinologia, Warszawa 2010, s. 102 - 108; B. Holyst, Krymzinologia,
dz. cyt., s. 839 - 840; J. Turowski, Sociologia. Male struktury spoteczne, Lublin, 1993, s. 39.
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Rodzina bowiem, zgodnie ze wspomnianym powyzej wywo-
dem etymologicznym, jest jedyna instytucja spoleczna, ktora
uprawniona jest tak w sensie kulturowym, jak i prawnym do pro-
kreacji oraz jedyna zdolng w sposob prawidlowy i spolecznie
uzyteczny przeprowadzi¢ socjalizacje swoich dzieci, a takze je-
dyng spolecznie akceptowang instytucja do dostarczania spole-
czefistwu nowych czlonkow’. Tylko rodzina, spajana wiezami
pokrewiefstwa, powinowactwa, ale takze — co szczegdlnie wazne
— emocjonalnej bliskosci w sposob pelny moze sprosta¢ wyma-
ganiom, jakie sformulowal F. Adamski w swojej uog6lnionej jej
definicji i jakie stawiaja przed nig normy Kodeksu rodzinnego i
opiekunczego. W opinii tego przedstawiciela socjologii ,rodzina
stanowi duchowe zjednoczenie szczuplego grona osob, skupio-
nych we wspdlnym ognisku domowym aktami wzajemnej po-
mocy i opieki, opartego na wierze w prawdziwg lub domniemana
lacznos¢ biologiczna, rodzinng i spoteczng”®.

Tylko tak rozumiana rodzina moze jego zdaniem prawidlowo
wypelnia¢ funkcje do jakich zostala powolana. Podobnie jak w
kwestii definicji rodziny, tak i w kwestii jej funkcji wystepuja w
literaturze istotne roznice zadan. Zasadnicze funkcje rodziny
wprost wynikaja z dwoch jej cech dystynktywnych, na ktore
wskazujg zaprezentowane powyzej definicje. ,Rodzina — jak
pisze I. Jundzilt — pelni wobec swoich czlonkow i spoleczenstwa
rozne funkcje, z ktorych prokreacyjna i wychowawcza s szcze-
golnie wazne. Funkcja prokreacyjna zapewnia odnowe i cigglosé
biologiczng narodu, wychowawcza za$§ — wszechstronng pomoc
w trudnym rozwoju ludzkiej jednostki. W prawidtowo zorgani-
zowanej rodzinie w klimacie mitosci i zrozumienia, dziecko znaj-

> Szerzej na ten temat J. Winiarz, Prawo rodzinne, dz. cyt., s. 15 — 16, w: H. Ciepla, Kodeks
rodzinny i opiekuriczy. Komentarz, pod red. K. Piaseckiego, Warszawa 2011, s. 741 —
744.

¢ F. Adamski, Rodzina. Wymiiar spoteczno — kulturowy, Krakow 2002, s. 29.
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duje pelne oparcie, poczucie bezpieczenstwa i mozliwos¢ prze-
zywania szczeSliwego dziecifistwa”’. S. Kowalski obok funkcji
prokreacyjnej i wychowawczej wymienia takze funkcje gospo-
darcza rodziny, to jest funkcje zaspokajania materialnych potrzeb
jej cztonkow®. Nieco inaczej typizuje funkcje rodziny H. Iz-
debska. Dzieli ona funkcje rodziny na materialne czyli polegajace
na zaspakajaniu potrzeb swoich czlonkow, zwlaszcza potomstwa
w zakresie pozywienia, ubrania, mieszkania oraz duchowe,
wsrod ktorych akcentuje przede wszystkim wage zadan wycho-
wawczych’.

Generalnie mozna stwierdzi¢, Ze w rodzinie czlowiek nie
tylko otrzymuje zycie, ale takze ksztaltuje ona jego sylwetke psy-
chiczng oraz dyspozycje spoleczne, wyrazajace sie poprzez okre-
slone postawy. Postawy te, jak juz wcze$niej nadmieniano,
ksztaltuja sie w okreS§lonych warunkach spolecznych, nie w ja-
kiejs rzeczywistosci wyabstrahowanej i dla wszystkich jednako-
wej. Odnoszac te kwestie do rodziny stwierdzic¢ nalezy, ze rodzaj
czy jakos¢ postaw ksztaltowanych w rodzinie zaleza od jej funkgji
specyficznych, nakre§lonych przez wyznaczniki spoteczno - eko-
nomiczne i kulturowe!,

Na tle dotychczasowych rozwazan mozna stwierdzi¢, ze z
punktu widzenia szeroko rozumianych funkcji najkorzystniejsza
jest rodzina naturalna, oparta na harmonijnych wewnetrznych
wiezach. Kazda wada strukturalna powoduje w mniejszym lub
wiekszym nasileniu dezorganizacje jej funkcjonowania, co sta-

" 1. Jundzillt, Nagrody i kary w wychowaniu, Warszawa 1986, s. 6; na ten temat takze J. Ig-
natowicz, w: Kodeks rodzinny i opiekuriczy. Komentarz, pod red. K. Pietrzykowskiego,
Warszawa 2012, s. 871.

8 S. Kowalski, Sociologia wychowania w zarysie, Warszawa 1976, s. 107.

®H. Izdebska, Funkcjonowanie rodzin a zadania opieki nad dzieckiem, Wroclaw -
Warszawa - Krakow 1967, s. 35.

10 Na ten temat T. Smyczynski, w: System prawa prywatnego. Prawo rodzinne i opiekuricze,

t. XTI, pod red. T. Smyczyfiskiego, Warszawa 2009, s. 2.
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nowi czynnik realnie zaburzajacy procesy osiggania dojrzatosci
spolecznej czy transmisji wartosci kulturowych. W dalszej kolej-
noSci moze to skutkowaé u cztonkéw takiej rodziny poczuciem
wykorzenienia, czyli przekonaniem o braku oparcia w ugrunto-
wanej tradycji rodzinnej. W takiej sytuacji na znaczeniu traca
takie czynniki jak chociazby zamoznos¢ rodziny stwarzajaca
przestanki optymalnego wypelniania przez rodzine swoich funk-
cji. Jezeli w jakikolwiek sposob obcigzona jest ona wada struk-
turalng, wowczas mozliwosé prawidlowego wypelniania przez
rodzine przypisywanych jej funkcji w zaleznosci od rodzaju i in-
tensywnosci tych zaklocen ulega istotnemu ograniczeniu.

W diagnozowaniu dysfunkcjonalnosci rodziny wieksza wage
zardwno w nauce jak w i refleksji spolecznej przywiazuje sie do
kwestii jej ladu wewnetrznego, anizeli do struktury. Warto za-
uwazy¢, ze nie nieprawidlowos¢ strukturalna, ale dezorganizacja
jawi sie z tego punktu widzenia, jako wieksze zagrozenie dla
funkcjonalno$ci rodziny. Jak bowiem zwraca uwage B. Walaszek
w rodzinie zdezorganizowanej, nawet jezeli jest strukturalnie
prawidlowa, wspolnota domowa ulega zazwyczaj rozpadowi,
postawy malzonkow stajg sie antagonistyczne, miejsce pozada-
nych relacji jak przyjazn, milosé, che¢ pomocy zajmuja uczucia
niecheci, nienawisci, a miejsce dzialan pomocnych, zyczliwych i
przyjaznych dzialania wzajemnie sobie szkodzace. Postawy takie
i dzialania moga wystepowacd nie tylko miedzy malzonkami, ale
takze miedzy rodzicami i dzie¢mi. Rodzina zdezorganizowana w
efekcie powyzszego przestaje spelniaé swoje zadania i funkgje,
takze w ramach szerszych zbiorowosci. Zanikaja jej funkcje so-
cjalizacyjne, a co istotne przede wszystkim wychowawcze. Dzieci
z rodzin zdezorganizowanych latwo ulegajg wykolejeniu i wcho-
dza na droge przestepcza!'.

' Na ten temat takze B. Walaszek, Dobro dziecka jako przestanka niektérych uregulowan
kodeksu rodzinnego i opiekuriczego, ,Studia Psychologiczne” 26-27 (1970), s. 276 - 291.
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Wedtug przedstawicieli kryminologii i wiktymologii dezor-
ganizacje w rodzinie najczeSciej powoduja takie czynniki jak se-
paracje i rozwody czyli rozpad zwiazku matzenskiego, skutkujacy
anihilacja korzystnego z punktu widzenia rozwijajacych sie dzieci
srodowiska wychowawczego, a takze zrodla zaspokojenia po-
trzeb i pozytywnej z zalozenia stymulacji psychicznej, przemoc
w relacjach rodzicow wobec dzieci, jednego z malzonkow wobec
drugiego wynikajaca z oparcia stosunkdéw miedzy cztonkami ro-
dziny na niewla$ciwych podstawach aksjologicznych, etyczno -
moralnych, normatywnych i emocjonalnych, generujacych wro-
gos¢, poczucie krzywdy, to jest postaw i nastawien zaklocajacych
proces osiggania dojrzaloSci spolecznej. Ponadto do czynnikéw
tych jako najczesciej spotykanych w spoleczenstwie nalezy tez
uzaleznienie od alkoholu i przestepczosé powodujace, ze pro-
blemy jednego czlonka rodziny rzutuja na organizacje rodziny
jako catosci'?.

Whikliwa analiza pojecia dysfunkcjonalnos$ci rodziny jako
podstawowej grupy spolecznej w ujeciu socjologicznym oraz nauki
jej pokrewnej - pedagogiki spolecznej, stanowi podstawe do usta-
lenia istoty dysfunkcjonalno$ci w znaczeniu psychologicznym i
prawnym. Przedstawione dotychczas czynniki powodujace dez-
organizacje rodziny i w konsekwendji jej dysfunkcjonalno$¢ pro-
wadza do degradacji wiezi psychicznych i nieprawidtowosci
emocjonalnych w sferze zycia poszczegdlnych cztonkdw tej grupy
spotecznej. Rodzine takg charakteryzuja antagonistyczne postawy
jej cztonkow. Rodzina dysfunkcjonalna staje sie nieefektywna w
wykonywaniu swoich zadan. Objawem dysfunkcji s problemy
nekajace rodzing w szczegdlnosci uzaleznienia, przemoc, choroby
somatyczne i psychiczne, zaburzenia zachowania. W ten sposob

12 Na ten temat M. Ku¢, Kryminologia, dz. cyt., s. 103 - 105; M. Kué, Wiktymologia, War-
szawa 2010, s. 81- 83; K. Czekaj, w: Labirynty wspdlczesnego spoleczeristwa pod red. K.
Czekaj, K. Gorlach, M. Lesniak, Warszawa 1996, s. 123 - 126.
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jest w literaturze przedstawiana rodzina psychologicznie dysfunk-
cjonalna. Zaréwno zdrowa rodzina jak i dysfunkcjonalna jest po-
chodng  jakoSci  zwiazku  partnerskiego  malzonkow.
Dysfunkcjonalnos¢ rodziny przenosi sie na nastepne pokolenia,
poniewaz partnerzy daza z reguly do tego, aby mie¢ taki zwigzek
i taka rodzina, jakie znaja. Nieprawidlowe wzorce wyniesione
z domu rodzinnego s3 wprowadzane do wlasnego malzefistwa.
Matzonkowie pochodzacy z dysfunkcjonalnych rodzin przenosza
z nich do swojego zwiazku dysfunkcjonalne mechanizmy®. Jed-
nostki pochodzace z rodzin dysfunkcjonalnych nie s3 w stanie wy-
petniac¢ wszystkich swoich rol spotecznych to jest podejmowaé
i realizowac czynnoSci stanowigcych pozytywne reakcje na okre-
slone oczekiwania spoleczne, wyrazajace interesy okre§lonych
zbiorowosci spolecznych. Przysposobienie do pelnienia okreslonej
roli spolecznej stanowi pewng synteze wpajanych wiadomosci oraz
umiejetnosci pozwalajac osobom, ktorym przypisuje sie dana role
respektowaé w sposob maksymalny zwigzane z nig wymagania.
Osoby z rodzin dysfunkcjonalnych cechuje zachowanie spolecznie
szkodliwe, to jest asocjalne. Objawami wystepujacymi u dzieci z
takich rodzin sg systematyczne wagary, ucieczki z domu, dokony-
wanie kradziezy, spozywanie alkoholu, wandalizm, zachowania
agresywne'4,

3. Normatywne podstawy ksztaltowania funkcji rodzinny

Przedstawione dotychczas na plaszczyZnie socjologii, peda-
gogiki spolecznej oraz psychologii zaklocenia funkcjonalnosci
rodziny spowodowaly, ze dysfunkcjonalno$¢ rodziny znalazla
swOj normatywny wyraz na gruncie prawa. Ratzo legis przyjetych
unormowan stala sie pomoc jednostkom slabym, ktore ze

B T. Smyczynski, w: Systenz prawa, dz. cyt.,s. 2 - 5.
4 M. Kué, Prawne podstawy resocjalizacyi, Warszawa 2011, s. 13 - 15, 16.
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wzgledu na swoj rozwdj fizyczny lub intelektualny nie sa w stanie
samodzielnie zadba¢ o swoje potrzeby.

Dysfunkcjonalnosé¢ rodziny powoduje, ze pozostaja niezaspo-
kojone podstawowe potrzeby jej cztonkdw. Stosownie do rozno-
rodnych potrzeb czlowieka, rodzina spelnia rozliczne funkcje.
Najbardziej niezalezne od rozwoju spoteczno — gospodarczego
sa naturalne potrzeby zwigzane z zyciem uczuciowym czlowieka.
Rodzice spelniaja wzgledem dziecka, ale i wzgledem siebie sa-
mych, wazna funkcje w sferze zaspokajania potrzeb emocjonal-
nych. Stosownie do wymienionych potrzeb rodzina speknia
funkcje emocjonalno — ekspresyjna. Stata wspolnota zycia kreuje
nowe potrzeby zwlaszcza w sferze materialne;.

Funkcje przypisywane rodzinie oraz wigzace sie z nimi prawa
i obowigzki czlonkdéw rodziny znalazly swoj normatywny wyraz
w uregulowaniach zawartych w Konstytucji Rzeczpospolitej Pol-
skiej z 2 kwietnia 1997 roku, a takze w innych aktach prawnych
rangi ustawy”. Aktem prawnym rangi ustawy o szczegdlnym
znaczeniu w tym zakresie jest Kodeks rodzinny i opiekuficzy z
dnia 25 lutego 1964 roku'®. Przy czym nie mozna pomijaé zna-
czenia innych ustaw przewidujacych instytucje wspierajace ro-
dzine w wypelnianiu jej funkcji, wsrod ktorych mozna wymienié¢
ustawe o pomocy spolecznej z dnia 12 marca 2004 roku'’, ustawe
o przeciwdzialaniu przemocy w rodzinie z dnia 29 lipca 2005
roku'®, ustawe o wychowaniu w trzezwosci i przeciwdzialaniu
alkoholizmowi z dnia 26 pazdziernika 1982 roku'. Ustawa,
ktora zawiera szeroki wachlarz srodkdéw umacniajacych rodzine
w wypelnianiu jej funkcji jest ustawa o wspieraniu rodziny i sys-

5Dz U. z 1997r. Nr 78 poz. 483 z pdzn. zm.

16 Dz.U. z 1964 . Nr 9 poz. 59 z pdzn. zm.
7Dz.U. 22004 r. Nr 64 poz. 593 z pdzn. zm.
18Dz, U. 22005 r. Nr 180 poz. 1493 z pdzn. zm.
¥ Dz.U. z 1982 r. Nr 35 poz. 230 z pdzn. zm.
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temie pieczy zastepczej z dnia 9 czerwca 2011 roku?’. Wymie-
niona ustawa wprowadzila z dniem 1 stycznia 2012 znaczne
zmiany w Kodeksie rodzinnym i opiekuniczym oraz w Kodeksie
postepowania cywilnego, ktore majg stuzy¢ realizacji Srodkow
pomocy rodzinie.

W jurysprudencji T. Smyczynski, 1. Ignatowicz oraz A. Wil-
kowska — Ptociennik wskazuja, ze aktem prawnym, ktory okresla
konsekwencje niewypelniania przez rodzine wlasciwych jej funk-
cji jest Kodeks rodzinny i opiekuniczy?!. Jednoczesnie wypada za-
uwazad, ze normy tego aktu prawnego w przewazajacym zakresie
sg ukierunkowane na udzielenie pomocy i ochrony najstabszym
czlonkom rodziny, a wiec osobom starszym i maloletnim dzie-
ciom, ktore ze wzgledu na poziom swojego rozwoju fizycznego i
intelektualnego nie sg zdolne do samodzielnego zadbania o
whasne interesy. Mozna tu wskazac na regulacje art. 100 § 1 KRO,
art. 109 § 2 KRO oraz art. 111 § 1a KRO. Przy czym przyjety w
Polsce system pieczy nad rodzing rozklada obowiagzek udzielenia
jej pomocy miedzy instytucje pozasagdowe i sad.

4. Anihilacja dysfunkcjonalnosci rodziny

Pomoc rodzinie na poziomie wskazanych stuzb powinna
mie¢ miejsce, gdy pojawig sie objawy asocjalnosci cztonkéw ro-
dziny. Zauwazy¢ nalezy w kontekscie analizowanej tematyki, ze
problemem jest nie tylko sama dysfunkcjonalno§é¢ rodziny, ale
efektywnos§é¢ wsparcia udzielanego tej podstawowej jednostce
spoleczne;.

20 Dz.U. z2011r. Nr 149 poz. 887 z pdzn. zm.

2! Na ten temat A. Wilkowska - Plociennik, Postepowanie w sprawach nieletnich, Warszawa
2011, s. 35;]. Ignatowicz, M. Nazar, Prawo rodzinne, Warszawa 2010, s. 67; T. Smyczyh-
ski, Prawo rodzinne, dz. cyt., s. 4, B; Holyst, Kryminologia, dz. cyt., s. 839 - 862.
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Powinno$¢ pahstwa w zakresie identyfikowania dysfunkcjo-
nalnoSci rodziny i reagowania na jej konkretne przejawy wynika
z 0g6lnych przestanek polityki spolecznej, rozumianej jako sfera
dzialalnosci ukierunkowana na zapewnienie obywatelom odpo-
wiednich warunkow zycia i rozwoju??. CzeScig tej dzialalnosci
jest polityka rodzinna, bedaca wyrazem troski panstwa o pra-
widlowe funkcjonowanie rodziny traktowanej jako podstawowa
komorka spoleczna. Zauwazyc¢ nalezy, ze z kolei ksztalt polityki
rodzinnej jest implikacja przyjetego przez dane panstwo modelu
polityki spolecznej. W doktrynie wyrdznia sie model liberalny,
w ktorym kazdy obywatel a przez to kazda rodzina ponosi pelng
odpowiedzialno$¢ za swdj los, a pafstwo wspiera za posrednic-
twem wiasciwych instytucji tylko tych najbardziej potrzebuja-
cych i zagrozonych. Inaczej traktuje jednostke model
konserwatywny, ktory stanowi kombinacje taczaca odpowiedzial-
no$¢ obywatela i rodziny oraz silnych gwarancji ze strony pan-
stwa dla prawidlowego funkcjonowania rodziny i odsuwania od
niej roznorodnych zagrozen. Wyrdznia sie takze model socjalde-
mokratyczny, gdzie panstwo bierze pelna odpowiedzialnos¢ za
bezpieczenstwo socjalne obywateli i rodzin, co wyraza sie w sil-
nie rozwinietym systemie Swiadczen i zabezpieczen spolecznych.
Z kolei inny jeszcze model poludniowoeuropejski majacy wiele
cech modelu konserwatywnego, ale akcentujacy potrzebe
ochrony tradycyjnego modelu i struktury rodziny jest ukierun-
kowany na podtrzymanie rodzinnej spojnosci i mocnych wiezi
rodzinnych?.

22 Na ten temat M. Nazar, Niektore zagadnienia dotyczqce matienstwa i rodziny w Swietle
unormowarnKonstytucyi RP z dnia 2 kwietnia 1997 r., ,Rejent”, 5 (1997), s. 101.

2 B. Balcerzak - Paradowska, Ogdlne kierunki zmian w polityce rodzinnes krajow Unii
Europejskies, w: Polityka rodzinna w krajach Unii Europejskiej — wnioski dla Polski, pod
red. M. Zubika, s. 15 - 16.
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Jednocze$nie nalezy zwrdcié uwage, ze istnieje sfera polityki
spotecznej wspodlna dla wszystkich tych modeli, w ktorej panstwo
realizuje konstytucyjne obowiazki w zakresie pieczy nad obywa-
telami w tym takze pieczy nad rodzina. Generalnie celem tej pieczy
jest uchronienie obywateli za sprawa wlasciwych instytucji pub-
licznych przed zagrozeniami jakie stwarza dla nich rzeczywisto$¢
spoleczno - polityczna i ekonomiczna oraz intencjonalne badz nie-
intencjonalne dzialania réznorodnych podmiotow tej rzeczywis-
tosci. Piecza ta przybiera rdzne formy wspierania rodziny
sprowadzajac sie do pomocy finansowej, instytucjonalnej, praw-
nej, spotecznej, ktorej prawidlowe funkcjonowanie stanowi gwa-
rancje, ze zjawisko dysfunkcji bedzie redukowane w miejscu, gdzie
najczesciej ono wystepuje. W przypadku wystapienia bezposred-
nich zagrozen dla prawidtowego wypelniania przez rodzine swo-
ich funkcji oraz zagrozenia dobr jej czlonkow zwlaszcza dziedi,
panstwo moze za poSrednictwem wlasciwych instytucji przejac
bezposrednia zwierzchno§é nad nig uruchamiajac przewidziane
prawem instrumenty opieki i pieczy zastepczej. Piecza zastepcza
to zagadnienie, w ktorym wystepuje zblizenie regulacji prawa ro-
dzinnego oraz prawa administracyjnego w obszarze, ktdrego mie-
Sci sie problematyka opieki spolecznej, obejmujaca miedzy innymi
tworzenie rodziny zastepczej i wsparcie dla niej. W wypelnianiu
pieczy zastepczej musi by¢ przede wszystkim przestrzegana zasada
autonomii rodziny, a wszelkie formy ingerencji powinny zmierza¢
do realizacji nadrzednego celu pomocy rodzinie, jakim jest umoz-
liwienie jej prawidlowego funkcjonowania. TakZe i umieszczenie
dziecka w rodzinie zastepczej w sytuacji, gdy pobyt w rodzinie na-
turalnej zagraza jego szeroko pojetemu dobru, powinien by¢ po-
strzegany jako forma wsparcia dla rodziny, a nie jako przejaw
dozwolonej przez prawo ingerencji w jej funkcjonowanie?,

2+1. Sierpowska, Prawo pomocy spotecznej, Warszawa 2009, s. 161.
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Innymi stowy w sprawowaniu pieczy zastepczej pryncypia
prawa rodzinnego powinny w sposob zdecydowany gorowac
nad pryncypiami prawa administracyjnego. Oznacza to, ze pan-
stwo jako zobligowane do pieczy zastepczej nie moze zastepowac
w tej mierze rodziny, lecz powinno swoje instrumenty regula-
cyjne ograniczy¢ do niezbednego minimum. System pieczy nad
rodzing opiera sie na obligatoryjnym charakterze pomocy rodzi-
nie w tym interwencji kryzysowej, tak ze strony instytucji pan-
stwa jak i funkcjonariuszy tych instytucji, nie pomijajac przy tym
pozostalych obywateli. Obowiazek taki wystepuje w kazdej sy-
tuacji, gdy zagrozone jest prawidlowe wypekianie wladzy rodzi-
cielskiej. Wlasciwe instytucje publiczne powinny po powzieciu
informacji o wystepujacym zagrozeniu w takiej rodzinie udzieli¢
wszelkiej niezbednej pomocy materialnej, socjalnej, pedagogicz-
nej, medycznej oraz psychologicznej?.

W powyzszym kontekscie postrzegac nalezy zadania rozno-
rodnych instytucji publicznych wlasciwych w zakresie identyfi-
kowania dysfunkcji oraz reagowania na nig poprzez
zastosowanie dostepnych im w tym przedmiocie instrumentow
pomocy rodzinie adekwatnych do rodzaju i charakteru stwier-
dzonych zaklocen. Instytucje, o ktdérych mowa podejmuja swoje
dzialania w oparciu o szeroka podstawe prawna.

W obecnym stanie prawnym pomoc, ingerujac w zycie ro-
dziny w wickszym lub mniejszym stopniu, moga nie$¢ nastepu-
jace instytucje: osrodki pomocy spolecznej, placowki swiatowe,
poradnie psychologiczno — pedagogiczne, policja, sady rodzinne
i ich podmioty pomocnicze kuratorzy sadowi, gminne komisje
do spraw rozwigzywania problemdw alkoholowych, powiatowe
centra pomocy rodzinie, zespoly interdyscyplinarne, osrodki
wsparcia, organizacje pozarzadowe wykonujace zadania zlecone

» Ustawa z dnia 25 lutego 1964 roku — Kodeks rodzinny i opiekuficzy (dalej: KRO), Dz.
U. 21964 r. Nr 9 poz. 59 z p6zn. zm., art. 100.
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z zakresu pomocy spolecznej. W zwigzku z tak szerokim wach-
larzem instytucji Swiadczacych pomoc rodzinie jak zauwaza traf-
nie J. Szymanczak: ,problem tkwi nie tyle w braku instytucji
uprawnionych do pomocy rodzinie i dziecku, co w braku wy-
starczajacych §rodkow przeznaczonych na rozwoj oraz dostoso-
wanie systemu do zalozen przyjetych w przepisach prawnych
regulujacych ten obszar”?°,

5. Prerogatywy pomocy dysfunkcjonalnej rodziny

Instytucje pomocy rodzinie w swoich dziataniach powinny
sie kierowac jako nadrzedna zasada ochrony dobra dziecka i ro-
dziny. Zostala ona sformulowana w preambule do ustawy o
wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej z dnia 9 czerwca
2011 roku, ktoéra brzmi: ,dla dobra dzieci, ktére potrzebuja
szczegdlnej ochrony i pomocy ze strony doroslych, srodowiska
rodzinnego, atmosfery szczeScia, milosci i zrozumienia, w trosce
o ich harmonijny rozwdj i przyszla samodzielno$¢ zyciowa, dla
zapewnienia ochrony przystugujacych im praw i wolnosci, dla
dobra rodziny, ktora jest podstawowa komorka spoleczenstwa
oraz naturalnym Srodowiskiem rozwoju i dobra wszystkich jej
czlonkow, a w szczegdlnosci dzieci w przekonaniu, ze skuteczna
pomoc dla rodziny przezywajacej trudnoSci w opiekowaniu sie i
wychowywaniu dzieci oraz skuteczna ochrona dzieci i pomoc
dla nich moze by¢ osiggnieta przez wspotprace wszystkich osob,
instytucji i organizacji pracujacych z dzie¢mi i rodzicami...”. Za-

20J. Szymatniczak, Opinia prawna i merytoryczna do rzadowego projektu ustawy o wspiera-
niu rodziny i systemie pieczy zastepczej. Opinia prawna w sprawie prywatnoprawnych
aspektéw rzgdowego projektu ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej
(druk sejmowy nr 3378), s. 4-6, material w wersji elektronicznej pod adresem interne-
towym: http://orka. sejm.gov.pl /rexdomké. nsf/Opdodr? Open Page&nr=3378, [do-
stepny: 4 pazdziernika 2018r., godz. 10.14.]
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sada nadrzednoSci dobra dziecka i rodziny zostala nastepnie po-
wtorzona w art. 4 powolanej ustawy. Nadrzedna zasada dobra
dziecka jest jednym z zasadniczych imperatywow wspierania
przez panstwo rodzin dysfunkcyjnych, przy jednoczesnym po-
szanowaniu autonomii rodziny, to jest unikania ponad potrzebe
ingerencji w jej funkcjonowanie. Polityka w tym zakresie opiera
sie na normach Konstytucji RP. Ustawa zasadnicza odwolujac
sie do zasady pomocniczo$ci panstwa w art. 72 ust. 2 formutuje
norme zgodnie, z ktorg , Dziecko pozbawione opieki rodziciel-
skiej ma prawo do opieki i pomocy wladz publicznych”.

Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze w ust. 1 przywolanego art.
72 legislator postuzyl sie nie formula o ,,zadaniach wladzy publicz-
nej” w zakresie opieki nad dzieémi, ale o ,,zadaniach Rzeczpospo-
litej Polskiej”. Podniostos¢ tej formuly ma, jak pisze P. Winczorek,
odzwierciedla¢ powage z jaka kwestia ta zostala potraktowana w
ustawie zasadniczej?”’. Z tym zapewne nalezy wigzac fakt rozpocze-
cia ustawy o wspieraniu rodziny i systemie pieczy zastepczej z dnia
9 czerwca 2011 roku preambuly to jest uroczystym wstepem, wy-
razajacym intencje ustawodawcy jezykiem aksjologii, po ktore to
rozwigzanie siega sie dosy¢ rzadko w ustawodawstwie zwyklym,
jako zarezerwowane tylko dla aktow rangi konstytucyjnej?. W swo-
ich regulacjach dotyczacych powinnosci panstwa wobec rodziny,
jak dalej pisze cytowany autor, Konstytucja RP nawiazuje imzplicite
do postanowien Konwencji o prawach dziecka z dnia 20 listopada
1989 roku. Przywotany art. 72 ust. 1 i 2 daje podstawe do formu-
lowania przez dziecko pod adresem wladz publicznych Zadania
udzielenia wsparcia w sytuacji utraty rodziny, albo tez zagrozenia
jej funkcjonowania. Wiadze te sg zobligowane udzieli¢ takiego
wsparcia nie tylko na zadanie, ale rowniez z urzedu®.

21 P, Winczorek, Komentarz do Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997
roku, Warszawa 2008.

28 Tamze.

2 Tamze, s. 174.
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Obowigzujace przepisy prawa okreslajg rowniez przestanki
uruchomienia mechanizméw wsparcia dla rodziny w przypadku
wystapienia czynnikow potencjalnie dysfunkcjogennych. Przy-
ktadowo mozna wskazac na tres¢ art. 7 PSU i wymienione w nim
chociazby ubdstwo, sieroctwo, bezdomnosé, bezrobocie, niepel-
nosprawnos¢, dlugotrwata lub ciezka choroba, przemoc w ro-
dzinie, bezradno$¢ w sprawach opiekuniczo-wychowawczych i
prowadzeniu gospodarstwa domowego zwlaszcza w rodzinach
niepelnych lub wielodzietnych.

Mechanizmy interwencji powinny zostaé uruchomione w
przypadku pojawienia sie kazdego czynnika realnie zagrazaja-
cego wystgpieniem dysfunkcji w rodzinie. Ustawodawstwo
zwykle deleguje powinno$ci w tym zakresie na instytucje opieki
spolecznej i administracji rzadowej. Zgodnie z przepisami ustawy
o pomocy spolecznej z dnia 12 marca 2004 roku system pomocy
rodzinie jest integralnym elementem pomocy spoleczne;.

Szczegdlowo formy realizacji powyzszych zadan przewi-
dziane s3 na poszczegdlnych poziomach zarzadzania systemem
opieki spolecznej we wspomnianych strategiach rozwigzywania
problemdéw spolecznych. Tam tez szczegolowo sa okreslane
formy rozpoznawania dysfunkcji, pomocy dla rodziny dysfunk-
cyjnej i prowadzenia dlugofalowej wspotpracy z taka rodzina.
Ogodlne zasady i rekomendacje dla pracy socjalnej w tym takze
dla pracy z rodzing dysfunkcyjna wypracowywane zostaly przez
Rade Pomocy Spoleczne;.

6. Zakonczenie

Powinno$¢ panstwa w zakresie identyfikowania dysfunkcjo-
nalnoSci rodziny i reagowania na jej konkretne przejawy wynika
z og6lnych przestanek polityki spolecznej, rozumianej jako sfera
dzialalnoSci ukierunkowana na zapewnienie obywatelom odpo-
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wiednich warunkow zycia i rozwoju®®. CzeScia tej dziatalnosci
jest polityka rodzinna, bedaca wyrazem troski panstwa o pra-
widlowe funkcjonowanie rodziny traktowanej jako podstawowa
komorka spoleczna. Zauwazy¢ nalezy, ze z kolei ksztalt polityki
rodzinnej jest implikacja przyjetego przez dane panstwo modelu
polityki spolecznej. W doktrynie wyrdznia sie model liberalny,
w ktorym kazdy obywatel a przez to kazda rodzina ponosi pelng
odpowiedzialnos¢ za swdj los, a pafistwo wspiera za posrednic-
twem wiasciwych instytucji tylko tych najbardziej potrzebuja-
cych i zagrozonych. Inaczej traktuje jednostke model
konserwatywny, ktory stanowi kombinacje taczaca odpowiedzial-
no$¢ obywatela i rodziny oraz silnych gwarancji ze strony pan-
stwa dla prawidlowego funkcjonowania rodziny i odsuwania od
niej réznorodnych zagrozefn. Wyrdznia sie takze model socjalde-
mokratyczny, gdzie panstwo bierze pelng odpowiedzialnosé¢ za
bezpieczenstwo socjalne obywateli i rodzin, co wyraza sie w sil-
nie rozwinietym systemie Swiadczen i zabezpieczen spolecznych.
Z kolei inny jeszcze model poludniowoeuropejski majacy wiele
cech modelu konserwatywnego, ale akcentujacy potrzebe
ochrony tradycyjnego modelu i struktury rodziny jest ukierun-
kowany na podtrzymanie rodzinnej spojnosci i mocnych wiezi
rodzinnych’".

Jednoczesnie nalezy zwrdci¢ uwage, ze istnieje sfera polityki
spotecznej wspdlna dla wszystkich tych modeli, w ktorej pahstwo
realizuje konstytucyjne obowiazki w zakresie pieczy nad obywa-
telami w tym takze pieczy nad rodzing. Generalnie celem tej pie-
czy jest uchronienie obywateli za sprawg wlasciwych instytucji

’0 Na ten temat M. Nazar, Niektore zagadnienia dotyczace malieristwa i rodziny w Swietle
unormowari Konstytucji RP z dnia 2 kwietnia 1997 r., ,Rejent” 5 1997, s. 101.

’! B. Balcerzak - Paradowska, Ogélne kierunki zmian w polityce rodzinnej krajow Unii
Europejskies, w: Polityka rodzinna w krajach Unii Europejskiej — wnioski dla Polski, pod
red. M. Zubika, s. 15 - 16.
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publicznych przed zagrozeniami jakie stwarza dla nich rzeczy-
wisto$¢ spoleczno - polityczna i ekonomiczna oraz intencjonalne
badZ nieintencjonalne dzialania réznorodnych podmiotow tej
rzeczywistoSci. Piecza ta przybiera rozne formy wspierania ro-
dziny sprowadzajac sie do pomocy finansowej, instytucjonalnej,
prawnej, spolecznej, ktorej prawidlowe funkcjonowanie stanowi
gwarancje, ze zjawisko dysfunkcji bedzie redukowane w miejscu,
gdzie najczeSciej ono wystepuje. W przypadku wystapienia bez-
posrednich zagrozen dla prawidlowego wypelniania przez ro-
dzine swoich funkcji oraz zagrozenia dobr jej czlonkow
zwlaszcza dzieci, pafstwo moze za posrednictwem wihasciwych
instytucji przejaé bezposrednia zwierzchno§¢ nad nig urucha-
miajac przewidziane prawem instrumenty opieki i pieczy zastep-
czej. Piecza zastepcza to zagadnienie, w ktorym wystepuje
zblizenie regulacji prawa rodzinnego oraz prawa administracyj-
nego w obszarze, ktorego miesci sie problematyka opieki spo-
lecznej, obejmujaca miedzy innymi tworzenie rodziny zastepczej
i wsparcie dla niej. W wypelnianiu pieczy zastepczej musi by¢
przede wszystkim przestrzegana zasada autonomii rodziny, a
wszelkie formy ingerencji powinny zmierza¢ do realizacji nad-
rzednego celu pomocy rodzinie, jakim jest umozliwienie jej pra-
widlowego funkcjonowania. Takze i umieszczenie dziecka w
rodzinie zastepczej w sytuacji, gdy pobyt w rodzinie naturalne;j
zagraza jego szeroko pojetemu dobru, powinien by¢ postrzegany
jako forma wsparcia dla rodziny, a nie jako przejaw dozwolonej
przez prawo ingerencji w jej funkcjonowanie®.

Innymi stowy w sprawowaniu pieczy zastepczej pryncypia
prawa rodzinnego powinny w sposob zdecydowany gérowac
nad pryncypiami prawa administracyjnego. Oznacza to, ze pan-
stwo jako zobligowane do pieczy zastepczej nie moze zastepowac

321, Sierpowska, Prawo pomocy spolecznej, Warszawa 2009, s. 161.
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w tej mierze rodziny, lecz powinno swoje instrumenty regula-
cyjne ograniczy¢ do niezbednego minimum. System pieczy nad
rodzing opiera sie na obligatoryjnym charakterze pomocy rodzi-
nie w tym interwencji kryzysowej, tak ze strony instytucji pan-
stwa jak i funkcjonariuszy tych instytucji, nie pomijajac przy tym
pozostatych obywateli. Obowigzek taki wystepuje w kazdej sy-
tuacji, gdy zagrozone jest prawidlowe wypelnianie wladzy rodzi-
cielskiej. Wlasciwe instytucje publiczne powinny po powzieciu
informacji o wystepujacym zagrozeniu w takiej rodzinie udzieli¢
wszelkiej niezbednej pomocy materialnej, socjalnej, pedagogicz-
nej, medycznej oraz psychologicznej®’.

W powyzszym kontekscie postrzegaé nalezy zadania rozno-
rodnych instytucji publicznych wlasciwych w zakresie identyfi-
kowania dysfunkcji oraz reagowania na nig poprzez
zastosowanie dostepnych im w tym przedmiocie instrumentow
pomocy rodzinie adekwatnych do rodzaju i charakteru stwier-
dzonych zaklocen.
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THE ROLE AND TASKS OF THE INSTITUTION
OF THE HELP FOR FAMILY IN IDENTIFYING
HER DYSFUNCTION

Summary

Contemporary problems with the family and, more closely
from correct with for her functioning it is above all an effect of
changes which are occurring in social relations. In the social rea-
lity especially in twenty-four hours of postindustrial influences
to the family and family values and traditional functions of the
family, objectively a thing is being tied including the more and
more small weight what frequently he causes that she isn’t per-
forming her functions. If this is the case the family is happening
dysfunction. Identifying the dysfunction of the family and next
providing assistance to her are in the interest of the society as
bigger community in which she is accessing composition. In this
respect the legislator appointed duties for courts, social welfare
centres, healing institutions, educational establishments and
other instytucjim with contents art. 100 § 1 k.r.o.

Keywords: family, parental responsibility, dysfunction, pa-
rent, spouse, child.
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Mariusz Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee filozoficzno-pedago-
giczne XX wieku, Wydawnictwo Uczelniane Politechniki Koszalifskiej,
Koszalin 2015, ss. 296, ISBN 978-83-7365-371-9; Mariusz Gizowski,
Dangerous philosophico-pedagogical trends and ideas in the 20th cen-
tury, Technological University of Koszalin Publishing House, Koszalin
2015, ss. 296, ISBN: 978-83-7365-371-9,

I. Uwagi ogolne

W ostatnich latach w Polsce ukazuje sie wiele rozpraw po-
swieconych teorii i filozofii edukacji. Jedna z nich jest praca ame-
rykanskiego badacza Gerarda L. Gutka pt. Filozoficzne
7 ideologicine podstawy edukacyi, opublikowana w polskim prze-
kladzie w 2003 roku przez Gdanskie Wydawnictwo Psycholo-
giczne (thum. Anna Kacmajor, Agata Sulak, z poslowiem
Bogustawa Sliwerskiego). Gutek nie tylko oméwit filozoficzne
zalozenia (,przedzalozenia”) edukacji, ale rowniez wskazal na
nurty ideologiczne, ktore na nig oddzialuja (nacjonalizm, etno-
nacjonalizm, liberalizm, konserwatyzm, utopizm, totalitaryzm,
spoleczny rekonstrukcjonizm, teoria krytyczna). Praca prof.
nadzw. Mariusza Gizowskiego stanowi krytyczne i gruntowne
studium tych nurtow i jako takie jest jednym z nielicznych tego
typu opracowan w polskiej literaturze filozoficznej i pedagogicz-
nej. Jest to opracowanie oryginalne i wyjatkowe ze wzgledu na
fakt, ze zostaly w nim zdiagnozowane najwazniejsze zagrozenia,
a zarazem wyzwania przed ktorymi stoi obecna edukacja.
Ksigzka Gizowskiego wyrdznia sie sposrod innych prac i nie po-
winna by¢ niezauwazona. Autor wychodzi naprzeciw popraw-
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noSci politycznej, podejmujac trudne tematy. Jak sam pisze:
,wiele wskazuje na to, iz charakter niektorych nurtow i idei pe-
dagogiczno-filozoficznych (w tym kierunki pedagogiczne zwia-
zane z postmodernizmem, neoliberalizmem, miedzykulturo-
woscig, antropozofia, genderyzmem, czy antypedagogika) jest
jednym z objawow rozktadu dotychczasowego porzadku cywili-
zacyjnego, ktory ustepuje chaosowi i nieuporzadkowaniu wraz
ze wszystkimi zagrozeniami dla podmiotowosci i wolnosci jed-
nostki. Wszystkie wymienione nurty ideowo-pedagogiczne sy-
tuujg sie w opozycji do paradygmatu przeszlosci, tradycj, religii
i narodu oraz zdaje sie, ze sa zapowiedzig czego$ zupelnie no-
wego w przestrzeni kulturowej” (s. 259). Z recenzowana ksiazka
mozna polemizowad, nawet sie nie zgadzad, ale trzeba ja prze-
czytac 1 rozwazyc!

Nalezy dodad¢, Ze recenzowana ksigzka wpisuje sie w szerszy
dorobek Autora, ktory bedac politologiem, zajmuje sie proble-
matyka szeroko rozumianej edukacji. Mariusz Gizowski opub-
likowal miedzy innymi: Elitarne ruchy kobiece ,Soroptimist” i
,Zonta” w strukturach paristwa i spoleczeristiwa polskiego w okre-
ste transformacyi ustrojowes (Gdansk 2004, ss. 248), Wybrane
aspekty pracy socjalney. Analiza krytyczna (Gdansk 2011, ss. 324),
Whbrane problemy teorit ksztalcenia. Szkice pedagogiczne (Szcze-
cin 2012, ss. 101), Wspdtczesna mysl filozoficzno-pedagogiczna w
aspekcie wyzwaii edukacynych. Koncepcje-nurty-problenry (Ko-
szalin 2013, ss. 339), Resocalizacia a religia. Szkice edukacyjne
(Gdansk 2015, ss. 192, wspotautor Paulina Mamiedow), Wy-
brane zagrozenia stanu bezpieczeristiwa wspolczesnej pedagogiks i
edukacyi, (Gdynia 2017, ss. 238, wspolautor Krzysztof Knyzew-
ski) oraz prace zbiorowe: Z problematyki edukacyjno-pedagogicz-
nej w Polsce i na Sswiecie. Studia-szkice-rozprawy (Koszalin 2013,
ss. 243), Meandry i transgresje mysli pedagogicznej i edukacyjnej
(Koszalin 2014, ss. 231), Policyjne meandry nauki. Studia inter-
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dyscyplinarne i szkice edukacyjne. Bexpieczeristwo-Kryminologia-
Kryminalistyka, (Gdynia 2018, ss. 182, wspotautor Jarostaw Je-
drzejczyk).

II. Struktura pracy

Ksiazka Niebezpieczne nurty i idee. .. oprocz Wstepu i Zakon-
czenia sklada sie z siedmiu rozdzialow, ktore sa poswiecone: 1)
zagrozeniu antropozofia, 2) niebezpieczenstwu totalitaryzmem,
3) pulapce liberalizmu i neoliberalizmu, 4) meandrom postmo-
dernizmu, 5) bezdrozom antypedagogiki, 6) mitom wielokultu-
rowosci i miedzykulturowosci, 7) iluzji genderyzmu. Prace
zamyka bogata bibliografia, podzielona na 1) dokumenty, teksty
zrodlowe, maszynopisy, wydania broszurowe i druku ulotne, 2)
encyklopedie, stowniki, leksykony, atlasy, kompendia, 3) opraco-
wania zwarte, 4) artykuly, szkice i przyczynki, 5) wywiady pra-
sowe, 6) opracowania elektroniczne i strony internetowe, 7) prase
codzienna, czasopisma naukowe i periodyki specjalistyczne.

III. Najwazniejsze aporie

Atutem recenzowanej ksigzki jest rowniez jej przejrzystosc. Juz
przegladajac spis tresci widaé¢ ukltad najwazniejszych apori, ktore
omawia Autor. Wsrdd zagrozen wymienienia on: antropozofie, to-
talitaryzm (niemiecki narodowy socjalizm, bolszewizm), liberalizm
i neoliberalizm, antypedagogike, 7zultikulturalizim oraz gender.

Wprawdzie prof. nadzw. Mariusz Gizowski nie powoluje sie
na kwestie ,bledu antropologicznego™!, ale jego badania wpisuja
sie w te problematyke. W jego pracy zmzplicite znajdujemy wias-

' Zob. Blad antropologiczny (Zadania wspdlczesnes metafizyki, t. 5), red. A. Maryniarczyk
SDB, K. Stepiefi, Lublin 2003; V. Possenti, Osoba nowq zasadg, tham. J. Merecki, Lublin
2017 (monografia zostala zrecenzowana w ,,Zeszytach”, zob. nr 16-17(2017-2018)9-10,
s. 262-272).
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nie krytyke antropologicznych monizméw i dualizméw, w tym:
materializmu, spirytyzmu, naturalizmu oraz rdznej masci ideo-
logii i utopii. Ponadto wykazuje on na blad woluntaryzmu oraz
na walke z intelektem w imie oSwieceniowego rozumu?. Gizow-
ski opowiada sie za pluralizmem (w znaczeniu arystotelesow-
skim) oraz za realizmem w filozofii’ i integralng i persona-

2 Za M. Gogaczem opowiadam si¢ za rozroznieniem racjonalizmu od intelektualizmu (pi-
satem o tym w ksiazce Antropologia edukacyi, Glogdw 2018, s. 120). Racjonalizm przy-
nalezy tradycji filozoficznego idealizmu, za$ intelektualizm — realizmowi. Pierwszy
redukuje w procesie poznania inne zmysly, ograniczajac go do intelektu — kartezjanskiego
cogito. Intelektualizm, za$ uznajac te wladze za ,hegemona”, ale dopuszcza w procesie
poznania inne zmysly zgodnie z ich natura. ,Nalezy jednak najpierw rozrézni¢ — pisze
Gogacz — racjonalno$¢ i racjonalizm. Racjonalno$é to tyle, co zgodno$é z rozumem,
takze z rozumem lub przede wszystkim z rozumem, to uznanie jakiej$ sensownos$ci praw
logicznych i praw istnienia, zgoda na rdznice miedzy niebytem i bytem, to w ogéle my-
§lenie, ktore unika sprzecznosci, nie przyjmuje twierdzen o jakich§ rzeczach jednoczesnie
sie wykluczajacych i jest to po prostu uznawanie, ze tylko wtedy jakie§ twierdzenie
mozna przyjaé, gdy wskaze sie na racje, ktora to twierdzenie uzasadnia. Jest to takze
cecha dziatania umystowego, scalajacego czynnosci intelektu i woli, reakcje poznawczych
wiadz zmystowych i uczué. Racjonalizm w najlepszym razie jest jaka$ radykalng wersja
racjonalnosci, ale przez to jednak pozbawiajaca sie spokojnego rozwazenia sprawy i po-
zbawiajacg sie stusznoéci. Mozna dodaé, ze w takim ujeciu racjonalizm nie zawsze jest
racjonalizmem. Racjonalno$¢ nie jest tym samym, co intelektualizm. Przez intelektualizm
rozumie sie uznanie swoistej przewagi i hegemonii intelektu wéréd wladz poznawczych.
Intelektualizm widzi w intelekcie najwyzszy przejaw dziatalnosci ludzkiej i najbardziej
miarodajne zrodlo poznania, ale nie wyklucza takich zrodel poznania jak zmysly, uczucia,
wola pod warunkiem, ze sg kierowane przez intelekt, podlegaja mu, wspomagaja go i z
nim wspdtpracuja nad poznaniem rzeczywistosci”. Cyt. M. Gogacz, Obrona intelektu,
Warszawa 1969, s. 28-29. W konsekwencji w racjonalizmie dochodzi to do redukcji
ludzkiego poznania do wymiaru intelektu (analogicznie jak w sensualizmie do poziomu
zmystow). Racjonalizm nie majac oparcia i kontaktu z realng rzeczywistoscia, proces my-
§lenia poznania przeksztalca w proces myslenia i ,kreowania” rzeczywistosci, a nie jej
odczytywania zgodnie z jej bytowa zawartoécig. Nalezy tu odrdznié poznanie od mysle-
nia. Jak podkresla M. A. Krapca: ,poznanie i wyja$nianie $wiata realnie istniejacego to
filozofia. Myslenie za$ nalezy bardziej do dziedziny sztuki” Cyt. K. Stepien, O lubelskie
szkole filozoficznej, ,Czlowiek w kulturze” 19/2007, s. 68. Problem ten chyba najlepiej
uwyraznia si¢ w filozofii Hegla, ktory przyznawal, Ze nie widzi réznicy pomiedzy 100
markami w kieszeni a ich idea.

w

W innej swojej ksigzce M. Gizowski stusznie zauwaza, powolujac sie na poglady M. Go-
gacza i J. Kostkiewicz, ze ,filozofia, w swojej istocie niejako, zmusza do nieustannego
kontaktu z rzeczywistoscia realnie istniejacego (...) i wciaz zmieniajacego sie Swiata, przy
czym rzecz dotyczy czerpania prawdy, niezaleznie od faktu, skad pochodzi i kto ja od-
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listyczng edukacja. Autor ksigzki podejmuje probe rozprawienia
sie z mitem, ze czlowiek z natury jest doskonaly (pelagianizm) i
w konsekwencji sam moze sie zbawi¢ (gnoza). Jego zdaniem
diagnozowane nurty i idee filozoficzno-pedagogiczne opieraja
sie na takiej wlasnie utopijnej wizji czlowieka. Jak stusznie za-
uwaza, w ten sposob ruguje sie z edukacji problematyke areto-
logiczna: uprawy intelektu, wypracowania sprawnosci intelektu
i cn6t woli. Jest to nastepstwo przyjecia natywizmu platonskiego,
w ktorym czlowiek jest doskonalym bytem, uksztalttowanym w
Swiecie idei, a ewentualna edukacja ogranicza sie do przypomi-
nania tego, co wczesniej czlowiek poznal, na kontemplacji wlas-
nej ,,boskosci”.

Pedagogika zdaniem Gizowskiego jest naukg humanistyczna,
,zaangazowang w zycie spoteczne” (s. 12), co jednak powoduje,
ze moze by¢ uwiklana w polityke, a nawet ideologie, ktora jest
obecnie propagowana. Zasadne wydaje sie stanowisko Autora,
ktory odnoszac sie do pogladow Slawomira Sztobryna i Bogu-
stawa Sliwerskiego pisze, ze: ,(...) pedagogika winna odpowia-
da¢ na okresSlone potrzeby spoleczne i przede wszystkim
egzemplifikowaé wymiar etyczny przyjazny czlowiekowi, a nie
promowac treSci prowadzace do jego deregulacji i autodestruk-
cji, w imie chorych i wydumanych ideologii, bedacych udziatem
rzadzacych mniejszosci” (tamze). Za takie wlasnie Gizowski ro-
zumie omawiane w ksigzce zagadnienia.

Jednym z takich zagrozen wedtug Mariusza Gizowskiego jest
antropozofia Rudolfa Steinera (rozdzial I), ktora opiera sie nie
tylko na platoniskim spirytualizmie, ale rowniez na okultyzmie,

kryt. Takie wlasnie zaloZenia realizmu wytrzymuja wszelkie proby weryfikacji, gdyz rea-
lizm opiera sie na podstawowych danych bytu. Ten 6w realny byt zacheca do niewyczer-
panego dla umystu siegania do wszystkich i roéznorakich Zrédel wiedzy. Filozofia
realistyczna, zakorzeniona w realnym bycie, nie obawia sie wyczerpania swojego twor-
czego i poznawczego potencjatu”. Cyt. M. Gizowski, K. Knyzewski, Wybrane zagrozenia
stanu bezpieczeristwa wspdlczesnej pedagogiki i edukacsi, Gdynia 2017, s. 149.
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ezoteryzmie, gnozie, hinduizmie, panteizmie, New Age. Wspol-
czes$nie poglady Rudolfa Steinera s wykorzystywane nie tylko
przez szkoly waldorfskie. Na kartach recenzowanej ksiazki Czy-
telnik moze odnalez¢ wiele szczegdtow dotyczacych pogladow
samego Steinera oraz innych antropozofow, przeczytac o jego
szkole zalozonej w Stuttgarcie. Jak pisze Gizowski ,,(...) pedago-
gika waldorfska i antropozofia stanowig synkretyczne zlepki
dziwnych i nieugruntowanych spolecznie idei. Niektorzy znawcy
przedmiotu biorac to pod uwage, zdaja sie glosi¢ przekonanie,
ze merytoryczna konfrontacja ze Steinerem nie jest mozliwa, ani
sensowna ze wzgledow zasadniczych, jako ze jego pedagogika jest
mistyczna i sekciarsko-religijna, a przez to nie podlega weryfikacji
tradycyjnymi, rozumowymi metodami. Autor niniejszego pod-
recznika jest jednakze przeSwiadczony, iz nalezy na drodze racjo-
nalnej analizy wskazywac na zagrozenia i niebezpieczenstwa,
wynikajace z implementacji pedagogiki waldorfskiej” (s. 54).

Z kolei w rozdziale drugim M. Gizowski nie tylko szeroko
diagnozuje i rozprawia sie z pedagogikami totalitarnymi, ale sta-
wia aporie: czy demokracja nie moze by¢ ukrytym totalitaryz-
mem? W dyskusji dotyczacej filozofii panstwa i prawa Platona
opowiada sie za tymi jego interpretatorami, ktorzy upatruja w
nich pierwiastki totalitaryzmu (s. 60-61, 63) moze szkoda, ze sze-
rzej nie przesledzil on wplywu Pasistiwa Platona na rozwoj mysle-
nia utopijnego i utopizmu®, ktore ma miejsce od renesansu, kiedy
po zdobyciu Konstantynopola przez Turkdw, bizantyjscy uczeni
przywiezli na Zachod to dzielo. Chociaz nie byto to przedmiotem
recenzowanej ksiagzki, to uwyraznienie ich szczegdlnie w dwoch
ostatnich stuleciach, erudycyjnie wzbogaciloby opracowanie.

Zauwaza ponadto ze totalitaryzm wspieral sie na heglowskim
kulcie panstwa (s. 60, 69). W sposob interesujacy poznawczo i wy-

4 Godne polecenia jest opracowanie na ten temat autorstwa F.ukasza Stefaniaka pt. Uzo-
pizm: Erédia mySlowe i konsekwencie cywilizacyjne (Lublin 2011). Publikacja zostala zre-
cenzowana na famach pedagogicznych ,Zeszytow”. Zob. nr 15(2016)8, s. 267-274.
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czerpujacy Autor omawia ideologiczne zatozenia niemieckiego na-
rodowego socjalizmu (nazizmu) i bolszewickiego komunizmu,
wskazujac uprzedmiotowienie wychowania, podporzadko-
wanie osoby, rodziny i narodu zbrodniczym ideologom, czemu stu-
zyha nie tylko propaganda, sama szkola, ale takze organizacje takie
jak: Hitlerjugend, Bund Deutsche Madel, Komsomol i inne. Re-
cenzowana publikacja wpisuje sie w poglady wybitnego sowieto-
logia o. Jozefa Marii Bochefskiego (autora m.in.: Filozofia
bolszewicka i Lewica, religia, sowietologia), ktory wykazuje, ze bol-
szewizm byl karykatura religii i pretendowat do ,,rzadu dusz”, dla-
tego walczyt z religia. Ponadto Bochenski zwrocit uwage na
problem rewolugji seksualnej, ktora miata miejsce w Zwiazku So-
wieckim tuz po rewolucji bolszewickiej i wojnie domowej, z ktorej
Sowieci stosunkowo szybko sie wycofali, z powodu wywolanej
przez nig anarchii spolecznej. Bochenski argumentuje: ,jednakze
nie mozna wychowywa¢ mlodziezy na podstawie tak cynicznego
zaprzeczenia wartosciom absoluthym. W tym wzgledzie doslownie
wszystko, czego nauczyli nas moraliSci, znalazlo znakomite po-
twierdzenie w Zwiazku Sowieckim. Sytuacja moralna stata sie roz-
paczliwa; setki tysiace kompletnie zdziczalych trzeba bylo
zlikwidowac ogniem karabindéw maszynowych albo zesta¢ do obo-
zOow koncentracyjnych. Ponadto wychowani w komunizmie mlodzi
robotnicy wecale nie chcieli dobrze pracowaé. Swoboda seksualna
wyzwolita w nich niepokéj doprowadzajacy do tego, ze «rucho-
mos¢ sity roboczej» stala sie jedng z najwiekszych trosk rzadu. 1
wtedy wlasnie nastapil zwrot w etyce — powrdcono do dobrej, choé¢
starej jak Swiat etyki naturalnej. Kalinin, Makarenko i inni peda-
godzy sowieccy zaczeli podkresla¢ wage dobrze wszystkim znanych
cnoét naturalnych. Zaczeto twierdzié, ze czlowiek winien kochaé
rodzicow, mowic prawde, by¢ gotowym poswiecac sie dla innych,
ze wytrwaloS¢ i cierpliwo$¢ to wspaniate cechy, ze obiektywne
osiagniecia a nie przyjemno$¢ stanowi cel ludzkiego zycia itp. W
tym samym czasie drastycznie zaostrzono prawa dotyczace zwiazku
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malzefiskiego tak, Ze staly sie znacznie ostrzejsze od praw obowia-
zujacych w wielu krajach zachodnich. (...). Jeden z dziennikarzy
zachodnich, ktory podrozowal po Zwigzku Sowieckim w 1938
roku napisal nawet, ze zaden z krajow Zachodu nie jest tak cnot-
liwy i niewinny jak ZSRR. Okazuje sie, ze na tym poziomie komu-
nizm wyznaje odwieczne zasady moralne. Jednak zasady te wciaz
pozostaja wzgledne. W ksigzkach pedagogicznych, w ktorych wy-
ktada sie te rzeczy, nieodmiennie zamieszcza sie wstep wyjasniajacy,
ze wymienione kanony moralne nie s3 dobre same w sobie, lecz je-
dynie dlatego, ze shuzg partii i ,,sprawie proletariatu”. Komunistom
potrzebna jest nauka moralna do budowy poteznego imperium.
Okazuje sie wiec, ze cyniczny relatywizm moralny wcale nie zostat
odrzucony. W odmiennych warunkach te same cnoty, ktore wy-
chwala sie w chwili obecnej, moga zosta¢ uznane za wystepek.
Wiz wiec mamy do czynienia z etyka relatywizmu spolecznego™.
Prof. Mariusz Gizowski wskazuje ponadto na historyczne zwiazki
marksizmu i gender, odnoszac sie do pogladow Fryderyka Engelsa
i jego idei wspolnoty kobiet (s. 237)°.

W rozdziale tym znajdujemy stanowisko, ze celem wychowania
totalitarnego (szczegdlnie w IIT Rzeszy Niemieckiej) bylo postu-
szenstwo, zapewniajgce ze obywatele tego panstwa beda postusznie
spekiali wole polityczna decydentdéw lub przywoddcy — Fribrera.
Wydaje sie, ze sprawa jest bardziej zlozona. Chyba dlatego Adolf
Hitler doszedt do wladzy, Ze niemiecka polityka byla pograzona w
bizantyjskiej statolatrii, za$ niemiecki obywatel byl zdyscyplino-
wany i postuszny. Szkoda, ze Autor nie odnidst sie do podreczni-
kow z pedagogiki i filozofii edukacji’ tej ideologii oraz do samej

> Cyt. J. M. Bochefiski, Lewzca, religia, sowietologia, opr. J. Parys, Warszawa 1996, s. 292-
293. Przykladem jest tu ,bohater” komsomotu — Pawlik Morozov, ktory zadenuncjowat
do NKWD wlasnego ojca, ktory nie oddat wiadzy ptodéw rolnych, by nakarmi¢ rodzine.

¢ Jako uzupeknienie zZrodlowe mozna podaé: F. Engels, Pochodzenie rodziny, wiasnosci pry-
watnej i paristwa, Warszawa 1948.

" Np. E. Krieck, Philosophie der Erziehung, Jena 1930; tenze, Erziehungsphilosophie, Miin-
chen 1930, tenze, Wychowanie narodowopolityczne, Lwow 1936.
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ksiazki Mein Kanzpf (lektura, ktora pokazuje jak rozumienia jej au-
tora byly genetycznie osadzone w socjalizmie Marksa).

W rozdziale trzecim poswieconym liberalizmowi i neolibera-
lizmowi M. Gizowski wskazuje na zwiazki mysli liberalnej z fi-
lozofig idealistyczng (Hume, Hobbes, Hegel, Kant, s. 103).
Wyznacznikiem liberalizmu jest ,filozofia” rachunku ekono-
micznego (s. 123), za$ neoliberalizmu — konsumpcja. Wobec tego
szkola jest przedsiebiorstwem przynoszacym przede wszystkim
dochody. W konsekwencji jak dodaje Gizowski: ,jezeli chodzi
o role panstwa w formule edukacyjnej, to rzecz dotyczy stworze-
nia norm prawnych dla takiego funkcjonowania oSwiaty, aby z
jednej strony, zapewni¢ jednostce swobode dziatania i szanse
wielostronnego rozwoju, wraz z poczuciem samoodpowiedzial-
nosci, a z drugiej strony zlikwidowaé monopol panstwa w dzie-
dzinie wychowania na rzecz decentralizacji zarzadzania oswiata
oraz wprowadzenia mechanizmow rynkowych w o$wiacie, a za-
razem likwidacji rozni¢ religijnych, etnicznych, rasowych w sfe-
rze plci i kultury, tudziez zniesienia dogmatyzmu w mysleniu i
autorytaryzmu w dzialaniu. W ujeciu B. Sliwerskiego liberalizm
edukacyjny jest typem ideologii radykalnej, permisywnej, prefe-
rujacej nieformalnie, niedyrektywne relacje miedzy ludzmi”
(s. 108-109).

Na przykladzie liberalizmu i neoliberalizmu widaé, ze reduk-
cjonizm antropologiczny (blad antropologiczny) przeklada sie
na redukcjonistyczne rozumienie wolnosci. Wolno§¢ rozumie sie
tu w ujeciu kartezjanskim lub seartr’owskim. Wolnos¢ nie jest
wierno$cig prawdzie i dobru, ale bliZej nieokreslong istota czlo-
wieka lub samowolg (,,robta co chceta”). Jezeli oSwiata ma kie-
rowac sie tak nieprecyzyjnie rozumiang wolnoScia, a z drugiej
prawem rynku, to wobec tego czy nie istnieje tu niebezpieczen-
stwo wykluczenia uczniéw zdolnych, ale ubogich? Aporie t3 w
XIX wieku podjat Henryk Sienkiewicz w noweli Janko Muzy-
kant. Ponadto M. Gizowski wskazal na mozliwos¢ , sterowania”
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edukacjg za poSrednictwem os6b lub instytucji, ktore reprezen-
tuja interesy miedzynarodowe lub lobbystyczne. Wowczas edu-
kacja pozostaje faktycznie poza kontrola pafstwa, ale czesto ze
szkoda dla obywateli.

Rozdzial czwarty Autor poswiecil krytyce postmodernizmu.
Zawarto$¢ tego rozdzialu oddaje cytat go zamykajacy: ,,widmo
postmodernizmu krazy po wspolczesnej mysli humanistycznej”
(s. 158). Prof. Gizowski nie tylko ogranicza sie do popularnego
stwierdzenia, ze postmodernizm jest jeszcze nurtem podlegaja-
cym wlasnej ewolucji wcigz w zwigzku z tym nie mozna go inte-
lektualnie zdiagnozowaé. Jak wskazuje Autor postmodernizm
glosi: ,demontaz prawdy”, emancypacje, mit powszechnego do-
brobytu, antysystemowos¢, dekonstrukcje oraz literackosé
(s. 131). Postmodernizm neguje realizm epistemologiczny i me-
tafizyczny, logocentryzm, personalizm, sacrumz, etyke norma-
tywna, Dekalog, ect. W Niebezpiecznych nurtach i ideach
zwrdcono takze uwage na ironie wykorzystywang przez Rortego
(s. 140), ktora nie jest tozsama z ironig sokratejska, gdyz nie ma
na celu pobudzenie rozmdéwcy w poszukiwaniu prawdy i 7zeta-
noig®. Gizowski powolujac sie na Franciszka Adamskiego pisze,
ze ,postmodernizm uprawomocnia klamstwo” (s. 144), promu-
jac relatywizm, co przeklada sie na obnizenie poziomu edukacji
oraz kryzysu etosu zawodu nauczyciela (s. 148). W §wietle tych
rozwazan jeszcze wiekszego znaczenia nabiera monografia Woj-
ciecha Chudego — Filozofia klamstwa’.

Wydaje sie, ze nalezy doprecyzowac iz ,,prawda w sensie pla-
toniskim” (s. 152) jest zamknieta w Swiecie idei i nie dotyczy
Swiata podksiezycowego, ktory jest Swiatem odbitek i iluzji.

8 Por. S. Galkowski, Rozwd; i odpowiedzialnosé. Antropologiczne podstawy koncepcyi wy-
chowania moralnego, Lublin 2003, s. 164-175.
® Warszawa 2003.
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W rozdziale pigtym Gizowski stusznie zauwaza, ze postulaty
antypedagogiki zrodzily sie zdaniem jej tworcow pod wplywem
,rozczarowania pedagogika tradycyjng”, ktora okreSlono mia-
nem ,opresyjnej”, ,toksycznej”, ,alternatywnej”. U Stefana Ku-
nowskiego znajdujemy przyklad takiej szkoly: , postuszenstwo
stara szkola [szkola XIX wieku — uzupelnienie MK] starala sie
osiggnac zaostrzajacymi ciagle nakazami, sankcjami i karami.
Uciekano sie do kar fizycznych (kijem, rozga, koza, karcerem)
lub wymyslano specjalne kary szkolne (jak przepisywanie setki
razy sentencji umoralniajacych, kleczenie na grochu, itp.), nie
mowiac juz o pospolitych wyzwiskach od dardanelskich ostow,
idiotow, kretyndw. Zdarzali sie nauczyciele sadysci, lubujacy sie
w wymierzaniu kar, jak np. niemiecki nauczyciel Haberle w
swoim pamietniku wyliczyl, ze w ciggu 51 lat i 7 miesiecy szkol-
nego zywota wymierzyt 1 175 250 uderzen kijem, rozga, linialem
i reka, 1 115 800 uderzen po glowie nawet przy pomocy Biblii
i katechizmu, 18 200 policzkow i wytargania za uszy oraz 8 082
kary kleczenia lub trzymania preta w podniesionych rekach (za:
Encyklopedia wychowania, red. S. Kempinski, Warszawa 1937,
t. 3,s.409), czyli liczac w bilansie kar szkolnych okolo 13 tysiecy
dni nauki (po 250 rocznie) przecietnie wypada 178 kar dzien-
nie!”1°,

Czy ,remedium” antypedagogiki na ten patologiczny stan nie
jest przejSciem ,,ze skrajnosci w skrajno§¢”?

Filozoficznych Zrodel antypedagogiki mozna doszukiwac sie
w pogladach J.J. Rousseau oraz réznej masci utopiach i socjaliz-
mach oraz w rewolucji roku 1968. Uwyraznia sie tu blad antro-
pologiczny, redukujacy czlowieka do Swiata materii, popedow i
instynktow. Pominieto tu wladze intelektualno-wolitywne, dzieki
ktorym czlowiek moze sie rozwija¢ lub degradowac, zdobywajac
sprawnosci (cnoty) lub wady. Antypedagogika powiela chyba

10 Cyt. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnes pedagogiki, Warszawa 1993, s. 109.
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platonski natywizm, o ktorym pisatem powyzej. Jak stusznie za-
uwaza Mariusz Gizowski jest buntem niczym w ogrodzie Eden,
buntem przeciwno naturze, jej granicom i celowosci czlowieka
(s. 162), poniewaz ,,dziecko nie jest w stanie wyreczy¢ osoby do-
roslej w zakresie pelnionych obowigzkow” (s. 165). Ostatecznie
pozostaja tylko przywileje, budujace fundament roszczeniowe;j
pajdokracji.

Prof. Gizowski zwraca uwage na jeszcze jedna aporze, ktora
moze sie nasunaé po lekturze prac R. Farsona: ,,Dzieci powinny
mie¢ dostep do wszystkich informacji w takim stopniu, w jakim
maja dorosli. Dotyczy to pornografii i obrazow, ukazujacych akty
przemocy (...). Dzieciom wolno prowadzi¢ w pelnym zakresie
zycie seksualne, jakie w ramach prawa jest dozwolone jest ich
rodzicom. (...) O$mioletnia dziewczynka ma prawo dawac roz-
kosz doroslemu mezczyznie bez zadnych implikacji prawnych,
jezeli stwierdzi, ze stosunek odbywa sie za obopdlng zgoda”
(s. 183-184). Czy antypedagogika nie otwiera edukacji na nie-
bezpieczenstwo pedofilii? Autor Niebezpiecznych nurtéw i idei. ..
odwaznie stawia to pytanie i wydaje sie, Ze nie mozna go zbaga-
telizowad.

Rozdzial szosty dotyczy wielo- i miedzykulturowosci. Mariusz
Gizowski stawia w nim fundamentalne pytanie, czy kazda kul-
tura jest rownie wazna? Czy mozemy na tym samym poziomie
oceni¢ kulture starozytnych Rzymian i wspolczesnych plemion
z Papui-Nowej Gwinei? Czy tyle samo wnosza one do kultury i
cywilizacji?

Gizowski stusznie zwrdcit uwage, ze multikulturalizm niesie
niebezpieczenstwo rozbicia jednosci narodowej, atomizacji spo-
leczenistwa, rozbicia go na konkurujace ze sobg getta. Wielokul-
turowos¢ jest zjawiskiem bardzo pojemnym i dlatego stanowi
rownie wazny, jak inne rozdzialy aporze ksiazki.
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Zjawisko wielokulturowosci jako wspotwystepowanie (wspol-
istnienie) wielu kultur obok siebie nie jest zjawiskiem nowym (im-
perium Aleksandra, Rzym, imperium Mongotow, I i II
Rzeczpospolita — byla zamieszkata m. in. przez Litwinow, Ukra-
ificow (Rusinéw), Bialorusinéw, Niemcdw, Zyddéw, Ormian, Ta-
tarow, Karaimow, Cyganow, Wolochow, Wegrow, Holendrow,
Mennonitow a nawet francuskich Hugenotow). Wielokulturo-
wos¢ moze by¢ dobrowolna lub wymuszona. Typ wielokulturo-
wosci okreslal wladce w zaleznoSci od swoich oczekiwan
politycznych, militarnych, ekonomicznych, czy religijnych. Pod-
dany byt zobowigzany do uczestniczenia w wysitku zbrojnym oraz
musial placi¢ podatki. U Mongolow np. liczyla sie militarna dys-
pozycyjnosé poddanych, a nie ich narodowos¢, czy wiara. Po po-
koju Augsburskim (1555 r.) w panstwach protestanckich zaczeto
kierowac sie zasada: cuius religio, euis religio, likwidowano wie-
lokulturowosc¢ religijng na rzecz religii wyznawanej przez wladce.

Wspolczesne rozumienie ,,wielokulturowosci” ma nieco inne
znaczenie, poniewaz jest uwiklane w obecng polityke i jej ideo-
logiczne trendy. Sam termin upowszechnil sie w latach 60. XX
wieku w Kanadzie i byl zwigzany z proba uzgodnienia wspol-
czesnej polityki srodowisk francusko- i angielskojezycznych z
nowga emigracja oraz autochtonami. Nastepnie pojawil sie w Au-
stralii. W obu przypadkach wazng role w tym procesie odegrali
Polacy: w Kanadzie senator Stanistaw Hajdasz (w latach 1972-
1974 minister do spraw multikulturalizmu) oraz w Australii —
prof. Jerzy Zubrzycki. Jak pisze Piotr Jaroszynski: , multikultu-
ralizm lat 60. pojawil sie jako proba nowego podejscia do pro-
blemu wspolistnienia wielu kultur albo — doktadniej mowiac —
roznych narodowosci o odmiennych kulturach w ramach jed-

nego panstwa”!!. Pafistwa te nie pojawily sie jako naturalny pro-

W Cyt. P. Jaroszyfski, Multukulturalizm — poza cywilizacjq?, ,,Czlowiek w kulturze”,
24/2014, s. 6.



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 324 @

324 Paideia Tlodeio Nr 1/2019

ces dziejowy, ale byly efektem kolonizacji i alienacji spoleczne;j,
ekonomicznej miejscowej ludzkosci. Procesu dopetnilta emigra-
cja glownie z Europy oraz z Azji (Australia, USA).

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze czesto splyca sie multikultura-
lizm do poziomu odmiennosci strojow, tancow, kuchni, ponie-
waz na tym poziomie jest najlatwiej zredukowac je do wymiaru
relatywizmu i wskaza¢ na mozliwosé¢ koegzystencji. Problem
multikulturalizmu wydaje sie jednak o wiele powazniejszy i zwia-
zany z wyzszym poziomem kultury (religia, moralnos¢, wytwor-
cz0$¢, tozsamos$¢ narodowa i wspodlnotowa). ,Jezeli jednak
wezmiemy pod uwage glebszy wymiar kultury, to znaczy jako
sposob bycia czlowiekiem, czyli elementy decydujace o tym, kim
jesteSmy (nasza tozsamos¢) w zakresie doskonalenia ludzkiej po-
tencjalnoSci, a co nastepnie przeklada sie na sposob organizo-
wania zycia spolecznego (cywilizacji), wowczas roznice miedzy
kulturami moga by¢ przyczyna bardzo wielu konfliktow”12, Kul-
tury majg odmienne podejscie do moralnosci, ekonomii, polityki,
nauki, sztuki, techniki, oraz religii. Moga by¢ uwiklane w rozne
utopie i ideologie. Cechuje je odmienne podejscie do prawa na-
turalnego®.

Nie nalezy jednak zapominaé o wielokulturowosci pograni-
cza, ktore zasadniczo jest czym$ pozytywnym i uwyraznia sie np.
na Slasku i na bialostocczyznie. Przykladu tego wymiaru asymi-
lacji miedzykulturowej zabraklo w recenzowanej ksigzce.

Rozdzial siodmy i ostatni zostal poSwiecony problematyce
gender. Zdaniem M. Gizowskiego ,emancypacja typu gender
oznacza swoiste wyzwolenie sie od natury ludzkiej, od istoty sa-
mych siebie, w sfere glebokiego nieuporzadkowania oraz zane-

12 Tamze, s. 7.

1 Jest to zgodna z zasada wypracowang przez Feliksa Konecznego, mowiaca, ze cywili-
zacje nizsze wchlaniaja wyzsze. Por. Prawa dziejowe, Komordw 1997; O wielosci cywi-
lizacsi, Warszawa 2002 [reprint wydania: Krakow 19351; O lad w historii, Komorow,
bez roku wydania [na podstawie wyd. II poprawionego: ,,Michalineum” 1991].
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gowania dotychczasowych form ludzkiego bytowania, wlasci-
wych dla poprzednich cywilizacji” (s. 225). Stad w opracowaniu
znajdujemy wiele krytycznych informacji dotyczacych powstania
i ewolucji genederyzmu, co jak wydaje sie, wskazuje na wolun-
taryzm i negacje intelektu. Autor ksigzki dodaje, ze gender re-
dukuje czlowieka do poziomu ciala rozumianego tu jako materiat
(s. 250), przyczyniajac sie do powstania i upowszechnienia , kul-
tury uzycia” (s. 254). Wydaje sie, ze w rozdziale tym zabraklo
odniesienie sie do opracowan dyrektorki Instytutu Dialogu Mie-
dzykulturowego z siedziba w Brukseli i bylej ekspertki ONZ —
Marguerite A. Peeters'.

IV. Uwagi krytyczne

Recenzowana ksigzka, tak jak kazda inna praca, zawiera
pewne drobne niedociagniecia, ktore mozna doprecyzowac lub
uzupelnic przy nastepnym wydaniu.

Z racji, iz kazdy z rozdzialow jest obszerny objetoSciowo i
bardzo bogaty treSciwo, moze warto wprowadzi¢ Srodtytuly,
ktore pozwolilyby czytelnikowi sprawniej poruszaé sie po tresci
ksiazki?

Przy nowym wydaniu sugeruje by siegna¢ do opracowan,
ktore zostaly niewykorzystane lub powstaly po publikacji recen-
zowanej pracy, co jak uwazam, ubogaciloby erudycyjnie badania
Mariusza Gizowskiego. Naleza do nich np. prace Henryka i Bar-
bary Kieresiow" oraz opracowania encyklopedyczne pomocne

4 Zob. Globalizacja zachodniej rewolucyi kulturowej. Kluczowe pojecia, mechanizimny dzia-
tania, Warszawa 2010; Polityka globalistow przeciwko rodzinie. Trzy przyklady, War-
szawa 2013.

> Zob. H. Kieres, Trzy sogializnzy. Tradycja taciriska wobec modernizinu i postmodernizmu,
Lublin 2000; B. Kieres, U podstaw pedagogik: personalistyczne;. Filozoficziy kontekst sporu
o0 wychowanie, Lublin 2015 [praca zrecenzowana w ,Roczniki Pedagogiczne” t. 8(44),
nr 1-2016, s. 125-132] oraz Czlowiek i wychowanie. Od osoby do osobowoscz, Lublin 2017.
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np. przy omawianiu liberalizmu'® i postmodernizmu'’. Kieresio-
wie wskazujg na pedagogike pieciu socjalizméw, do czego kry-
tyczne nalezaloby odnies¢ sie w Niebexpiecznych nurtach i
ideach. ...

Ponadto Autor pomylit Boecjusza z Dacji (zm. 1284), przed-
stawiciela awerroizmu lacinskiego z Aniciusem Manliusem Se-
verinusem Boecjuszem (480-524), lacinskim tlumaczem dziet
Platona i Arystotelesa oraz tworcy definicji osoby.

Z perspektywy filozofii cywilizacji wspomnianego Feliksa Ko-
necznego oraz wypowiedzi ks. Waldemara Chrostowskiego® nie-
porozumieniem wydaje sie okreslenie ,cywilizacji judeo-
chrzescijanskiej”, chociaz jest ono raczej powszechnie uzywane.
Chrostowski wykazuje, Ze nie mozna utozsamiac¢ judaizmu sta-
rotestamentowego z judaizmem rabinicznym, ktory powstal po
zburzeniu przez Rzymian Swiatyni Jerozolifiskiej w roku 70 po
Chrystusie. Judaizm rabiniczny nie jest tozsamy z zadng cywili-
zacji nawigzujacych do chrzeScijanstwa: lacifskg (Ko§ciol rzym-
skokatolicki), bizantyjska (protestantyzm) czy turanska
(prawostawie), chociaz nie mozna wykluczy¢ ich wzajemnych cy-
wilizacyjnych wplywow.

W klasycznej metafizyce neguje sie istnienie zta ontologicz-
nego. Zlo jest jedynie brakiem dobra (7zalum est privatio boni)®.
Jezeli istnialby absolut zla, to wowczas nalezaloby przyjac wiele
absolutow (dualizm lub pluralizm), co byloby sprowadzeniem
go do absurdu.

16 Por. J. Bartyzel, Liberalizm, ,Encyklopedia Biatych Plam”, t. XI, Radom 2003, s. 79-103.

7Por. H. Kiere§, Postmodernizm, ,Powszechna Encyklopedia Filozofii:
http://www.ptta.pl/pef/pdf/p/postmodernizm.pdf [stan z dn. 5.09.2018]

'8 Por. Bég, Biblia, Mesjasz. Z profesoren: Waldenarem Chrostowskim rozmawiajq Grzegorz
Gorny i Rafal Tichy, Warszawa 2007, Kosciél, Zydzi, Polska. Z profesorem Waldemarem
Chrostowskim rozmawiajq Grzegorz Gérny i Rafal Tichy, Warszawa 2009, Waldemar
Chrostowski, Miedzy synagogg a kosciotem. Dzieje sw. Pawla, Krakow 2015,

Y Por. Tomasz z Akwinu, Sunzma theologica, wyd. Marietii, Turyn 1932. Swiety Tomasz z
Akwinu, Kwestie dyskutowane o ztu (fragment), thum. M. Zembrzuski, maszynopis; Por.
M.A. Krapiec, Dlaczego zlo?, Lublin 1995.
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Ponadto Platon w Pasistwie zasadniczo nie interesuje sie grupe
wytworcow, swoimi reformami obejmuje warstwy wyzsze: strazni-
kow i wladcow-filozofow. Wytworcom wobec tego nie odbiera sie
potomstwa i nie ingeruje w ich zycie rodzinne. Tej grupy nie mozna
utozsamic z niewolnictwem, chociaz jest prawda, ze ich zadaniem
jest praca na rzecz bardziej uprzywilejowanych w idealnym pan-
stwie. Sytuacja niewolnikow byla o wiele gorsza, gdyz byli oni trak-
towani jako mowiace i samo poruszajace sie ,,narzedzia”.

Nalezy jeszcze doprecyzowad, ze okresy siedmioletnie w roz-
woju czlowieka nie pochodza bezposrednio od Steinera. Byly juz
znane w starozytnosci?’, za§ w XIX-wiecznej pedagogice stoso-
wal je np. bl. Edmund Bojanowski?'.

V. Podsumowanie

Prace prof. Mariusza Gizowskiego mozna okreslic mianem
yencyklopedii bledow i utopii ostatnich dwoch stuleci”, ponie-
waz recenzowana ksigzka w sposob mistrzowski demaskuje to,
co jej Autor okresla jako zagrozenie na plaszczyznie szeroko ro-
zumianej edukacji, a nawet cywilizacji.

Ksiazka zostata napisana poprawnym, przystepnym i lekkim je-
zykiem polskim, co pozwoli szerszej grupie odbiorcow na zapo-
znanie sie z tymi cennymi wynikami badan. Powinna by¢ lektura
obowiazkowa, gdyz dotyczy ona palacych probleméw filozoficzno-
pedagogicznych, przekladajacych sie na teorie i praktyke edukacji.
Gratuluje Autorowi Nzebezpiecznych nurtéw 1 idei filozoficzno-pe-
dagogicznych XX wieku i goraco zachecam nie tylko filozofow i pe-
dagogdw do lektury tego cennego opracowania.

Mikolas Krasnodebsk:

20 Por. Wstep, w: Cyceron, Plutarch, Pochwala starosci, Warszawa 1996, s. 7-9.
2 Por. Prace, szkice i notatk: Edmunda Bojanowskiego. Inedita, t. 1, red. E. Gigilewicz,
M.L. Opiela, Lublin 2016, s. 281 i nn.
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Odpowiedz Recenzentom ksigzki
pt.: Resocjalizacja przez sztuke sakralng w kontekscie
psychologii kwantowej, Wyd. Difin, 2017

The response to the reviewers of the bookthrough sacred a
rt in the context of the quantum psychology, Difin Publisher
House, Warsaw 2017.

Tekst ponizej zamieszczony jest kontynuacja zagadnief oma-
wianych w liscie otwartym dla Redakcji Difin. Obecnie, w for-
mie odpowiedzi, dotyczy on uwag majacych charakter
wyrwanych z kontekstu zdan napisanych przez kontestujacych
dwoch profesorow: Prof. Iwo Biatynickiego-Biruli i Prof. f.u-
kasza A. Turskiego z Centrum Fizyki Teoretycznej PAN, ktorzy
niezbyt chetnie zwracaja uwage na funkcjonujaca i obowigzujaca
w Swiecie dyscypline pn. filozofia nauki, w niej za$ jej interdys-
cyplinarny charakter. W tej to ogolnej dyscyplinie nauki, majace
takze miejsce odkryte prawa przyrody stuza rozwojowi poszcze-
g6lnych dyscyplin. Znajomos¢ osiagniec fizyki kwantowej, takze
psychologii kwantowej, a jeszcze szerzej mowiac filozofii wycho-
wania jest niezaprzeczalna. Sugerujacym, brak prowadzonych
przeze mnie w tym kierunku badan, odpowiem, Ze co prawda
nie jestem utytulowanym specjalista od fizyki kwantowej, ale
mam formalne przygotowanie z logiki formalnej do analizowa-
nia dotychczasowych teorii z fizyki, tak jak kazdy absolwent
kofczacy studia uniwersyteckie. Moge wypowiadac sie w sposob
profesjonalny z gloszenia stanowisk z teorii i praktyki z psycho-
logii $wiadomosci, pedagogiki specjalnej, historii i dziatan arty-
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stycznych nalezacych do sztuk pieknych, arteterapii, filozofii wy-
chowania, anatomii czlowieka, psychiatrii, za$ z fizyki kwantowej
analizowania odkrywanych praw przyrody celem poszukiwania
kolejnych zwiazkow i zaleznosci cech i czynnikow z ww. dyscy-
plinami w $wiecie Jednosci, takze przeciwiefistw. Czynie tak za
wybitnymi uczonymi, ktorzy tworzac coraz to nowsze teorie, sta-
raja sie je weryfikowa¢ z roznym skutkiem. Ostatecznie odkry-
wajac  prawa rzadzace Swiatem, nalezacym do bytow
identyfikowanych z materia ozywiona i nieozywiona daja asumpt
uczonym z innych dyscyplin naukowych, nie wykluczajac filozo-
fow, do rozumienia i tworzenia podstaw dla rozwoju swojej (ch)
dyscyplin(y) naukowej(ch). Takim tez tokiem rozumowania kie-
rowalem sie zajmujac i piszac ksiazke z resocjalizacji przez sztuke
nie tylko sakralng w kontekscie psychologii kwantowej. Tu przy-
pomne, iz od ponad 100 lat rozwija sie intensywnie fizyka kwan-
towa, a rownolegle, wraz z jej rozwojem nauki spoleczne, w tym
psychologia kwantowa. Po obu stronach dyscyplin powstalo
wiele odkry¢ i teorii. Zgodnie z postepem, jedne z nich byly
trafne inne mniej trafne, a nawet bledne, co nie oznacza, ze osta-
tecznie ci pierwsi mieli lub maja do kofica racje. Krotko mowiac,
filozofia wychowania wraz z psychologia naleza do dyscyplin
naukowych w ktorych uczeni zajmuja sie szukaniem i pokazy-
waniem zwigzkow przyczynowo-skutkowych srodkoéw wyrazu
w wymienionych powyzej przeze mnie dziedzinach naukowych.
By mialy one warto§¢ naukowa wszystkie badane (analizowane)
wspOlczynniki (zmienne) nalezace do tworzonej badz badanej
rzeczywistoSci, czy to sie komus§ podoba, czy nie, powinny one
podlegac opisowi i analizie danych na poziomie istotnoSci staty-
stycznej. Ich interpretacje, zgodnie z fizyka czy psychologia
kwantowg takze zawieraja jedynie przyczynowo-skutkowe praw-
dopodobiefnstwo analizowanych faktow czy zdarzen. Piszecie o
sprzecznosci w sformulowaniu przez mnie zdania. Zastanowcie
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sie. Prawdopodobiefnstwo wigze sie z calg realng rzeczywistoscia,
w ktorej nie ma i do kofica by¢ nie moze sprzecznosci. Prawdo-
podobienstwo jest wpisane w realny byt i odwrotnie. Takie wy-
stepuje prawo w Naturze. Pisze o tym szerzej nieco ponizej. W
tym miejscu uczynie uwage, ze z braku pelnej pewnosci docho-
dzi do wielu nieporozumien i nieuzasadnionej krytyki ze strony
0s0b poszukujacych rozglosu badZz uznania spolecznego. W
mojej ksiazce o charakterze interdyscyplinarnym, spietej klamra
filozofii wychowania, odkryte i prezentowane prawa na dzieh
dzisiejszy, pozwalaja czytelnikowi przyblizy¢ przyczyny i skutki
wychowania u Zrodel, ktorych podstawa jest nauka o Swiadomo-
sci kwantowej (percepcji mySlenia i kreacji), majacej kapitalne
znaczenie w funkcjonowaniu cztowieka w sensie indywidualnym
i spolecznym. Tu jedynie nadmienie, Zze badania nad §wiadomo-
Scig prowadzitem z $p. Prof. Zbigniewem Zaborowskim (zob.
Studia Psychologica, t, 7s. 63-74, wyd. WKSW, Warszawa 2007
oraz Studia nad arteterapiag w ujeciu aksjologiczno — psycholo-
gicznym, s. 136-158, Wyd. I, IPSiR UW 2009, oraz Wyd. II,
Difin 2014, s. 119-136), Samoswiadomos¢ i jakoS¢ zycia. Per-
spektywa psychospoleczna, Wydawnictwo Eneteia, Warszawa
2004. Prezentujac Swiadomos¢ czlowieka w licznych uwarunko-
waniach spolecznych i indywidualnych zblizamy sie do poznania
i zaspakajania jego potrzeb, niekoniecznie zgodnych z oczekiwa-
niami spolecznymi. Przyblizajac sie do poznania przyczyn ta-
kiego badz innego zachowania zauwazamy, ze zachowanie jest
zwigzane z funkcja Swiadomosci kwantowej lokalnej i zbiorowe;j.
Zachowanie (Swiadomos¢) odkrytych zalezno$ci w zwiazkach
przyczynowo-skutkowych siegajacych Pola kwantowego, roznie
nazywanego (jedni fizycy kwantowi nazywaja m.in., np. Polem
kwantowym punktu zerowego, inni Boska Matryca), wyzwala re-
fleksyjne myslenie, na ktorym najbardziej zaleze¢ nam powinno
w procesie wychowania. Towarzyszace §wiadomosci sumienie,
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jego wyrzuty —w wyniku nieaprobowanych spolecznie zachowan
— jest jedng z gwarancji hamowania zapedow szkodliwych spo-
lecznie, zarowno w socjalizacji, profilaktyce i resocjalizacji.
Sztuka sakralna, i towarzyszaca jej modlitwa wraz z ukazaniem
sensu pobytu na ziemi Zbawiciela, s3 jedynie dopelnieniem i za-
razem pomocniczym wzmocnieniem (narzedziem), w funkcjach
nadziei w drodze do naprawy i zarazem wejScia na dobra droge.
Swiadomosé, nawet prawdopodobnego bycia odbieranym, czy
podstuchiwanym swoich mysli przez, nazwijmy, ,, detektor - ska-
ner” w Polu kwantowym jest juz potwierdzona naukowo (zob.
Michio Kaku: Fizyka przyszlosci (2011, s. 83), i to niezaleznie
od odlegtosci, mimo wszystko, wzbudza¢ moze refleksyjne my-
Slenie, zapewniajac czy raczej uruchamiajac mechanizmy psy-
chologiczne obronne dla poprawnych zachowan, by nie mie¢
wyrzutdw sumienia. Czy te fakty jest tak Wam Profesorom
trudno pojaé czy zrozumiec?, bo dla mnie nie ma problemu. W
popularnym jezyku, odkrycia w neurobiologii i fizyce kwantowej
pozwalaja resocjalizacji przez sztuke sakralng oprzec sie na roz-
poznawanych strukturach funkcjonowania Swiata, ktorego wia-
Sciwosci, z jednej strony elektromagnetyczne fale wysylane przez
Swiadomos¢ wlasna niosa informacje do otoczenia o jego potrze-
bach, przekonaniach, przezyciach, nawykach (dos§wiadczeniach),
z drugiej za§, odbieraniu fal o podobnej badz takiej samej czes-
totliwosci z zewnatrz, nalezacych do §wiadomosci zbiorowe;j.
Cztowiek bedacy dysponentem energii promieniowania, emituje
i poszukuje jej w otoczeniu, doswiadczajac okreSlonych z nig re-
lacji w rzeczywistosci, na ktdra moze mie¢ wplyw. Innymi stowy,
czestotliwosci generujace mysli nadawcy i odbiorcy pozwalaja
wplywac na Swiadomosé¢, w roznych sytuacjach, nie tylko trud-
nych. Dotychczasowe wszystkie teorie dotyczace fizyki kwanto-
wej zwigzane z prawem nieoznaczonoSci Heisenberga,
poszerzane czy uzupelniane przez teorie np. strunowg teorie
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pola, Swiatow rownoleglych, czy czarnej energii i czarnej materii
nie zmieniajg faktu, ze §wiat (WszechS§wiat) ma wymiary splata-
nia kwantowego opartego na tzw. zasadzie nieoznaczonoSci,
majac przyczynowo-skutkowy charakter, w ktorym zarezerwo-
wane jest poznanie pierwszej przyczyny tkwiacej jednak w Ta-
jemnicy Istnienia, czyli Absolucie. Do dzisiejszego dnia nie
poznano tego, jak to sie dzieje, ze z tych samych pierwiastkow
materii nieozywionej powstalo zycie, a w przypadku czlowieka,
dodatkowo, takze w najwyzszym stopniu jego Swiadomosc.
Wielki Wybuch nie zalatwia do kofica sprawy poznania rzeczy-
wistoSci, tej realnej i zarazem prawdopodobnej, w ktorej zyjemy.
O tych i innych sprawach pisze w swojej ksigzce nie bedac z wy-
ksztalcenia fizykiem kwantowym, bo nim nie jestem, i nie jest mi
to specjalnie czy wyjatkowo potrzebne, lecz najogdlniej mowiac
wystarczy mi by¢ filozofem nauki, pedagogiem specjalnym, nau-
czycielem przedmiotow technicznych, a nawet artysta specjali-
zujacym sie w wielu dyscyplinach sztuk pieknych. W kwestiach
swiatopogladu, dla potrzeb gloszenia wlasnych i cudzych stano-
wisk, korzystam z odkrytych ogdlnych i szczegdlowych praw
przyrody. Przykltadowo, jednym z wielu odkrytych i gloszonych
praw, ktore poruszam jest prawo odwrotnosci identyfikowane z
prawem zachowania energii podlegajace matematycznym row-
naniom. Zgodnie z tym prawem, sila i materia nie tworzy sie i
nie ginie, a jedynie przeobraza, a wiec wszystko wzajemnie jedno
z drugiego wynika. O tych sprawach, za innymi wybitnymi fizy-
kami pisal Ochorowicz, kilka pokolen przed Waszym urodze-
niem (zob. J. Ochorowicz: Zjawiska mediumiczne, Wydawnictwo
ALFA, 1992, s. 102, i dalsze). W Swietle tego prawa ogdlnego
wystepuje wiele nierozpoznanych do konca zjawisk, co nie ozna-
cza zaprzeczeniu wystepujacych ww. prawie nowych form ener-
gii (tamze). Z punktu widzenia psychologii, zgodnie z prawem
odwrotno$ci Ochorowicza, mozno$§¢ odtwarzania sie mysli poza



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 333 @

Recengzje, Sprawozdania, Varia 333

wywolujacym je mozgiem i mozno$¢é urzeczywistnienia sie wy-
obrazen w pewnych nieznanych warunkach ma racje bytu.
Prawo to dotyczy roznych standw dynamicznych do ktorych po-
wyzszy uczony zalicza okreslone formy energii, np. - Jezeli cho-
roba moze wywola¢ wzruszenie, to i wzruszenie moze wywolaé
chorobe; - Jezeli gniew wywoluje wyraz gniewu, to i wyraz
gniewu (sztucznie odtworzony w stanie monoideicznym hip-
nozy) moze wywola¢ gniew; - Jezeli dzwiek wywoluje wyobra-
zenie dzwieku (w normalnej percepcji), to i wyobrazenie
dzwieku (w anormalnych zjawiskach mediumicznych) moze wy-
wolaé dzwieki (tamze). Przez analogie mozemy powiedzieé, iz
jezeli obraz Meczeristwo sw. Szczepana (swa bogata forma iliczba
w niej wystepujacych postaci wypelniony jest trescia) wywoluje
w wyobrazni u kazdego normalnego czlowieka odruchy grozy,
awersji, wspoOlczucia oraz myslenia refleksyjnego, to i wyobraze-
nia 0s6b pozbawionych empatii, leku i innych uczu¢ wyzszych,
w wyniku treningu myslenia percepcyjnego i Swiadomego przy-
swajania wartosci stuzacych pokojowemu wspolistnieniu kaz-
dego cztowieka moze przybierac sens w realnym odstapieniu od
pokus w czynieniu zta. Uproszczajac powyzsze, jezeli w kontek-
Scie faktow historycznych, w imieniu Chrystusa $w. Szczepan
wybaczyt swym oprawcom za ich nie godne czyny, to i oprawcy
moga zrezygnowac ze zlych zamiardw czy czyndw wobec osob
czynigcych jedynie dobro. Ostatecznie wywolywanie rzeczywis-
tych zmian fizycznych i psychicznych w otoczeniu, pod wply-
wem Swiadomego lub bezwiednego wyobrazania tychze zmian,
jest tylko szczegdlnym przypadkiem ogdlnego prawa natury,
prawa ktore mozna nazwac prawem odwrotnosci, a ktore okre-
§la nam z gory, a priori, mozliwo$¢ pewnych zjawisk, przy wza-
jemnej zmianie roznych form energii (zob. por. tamze, s.
104-105). Prawo odwrotnosci wskazuje mozliwo$¢ zachowania
energii, jej wykorzystania nie tylko w psychologii, ale tez fizyce
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kwantowej. Z tym zagadnieniem czy zjawiskiem spotkatem sie
juz jako dziecko na lekcjach fizyki w szkole podstawowej 60. lat
temu. Nauczyciel demonstrowal odkrycie Crookesa, ukazujac
dowody na to, ze ,,Jezeli Swiatto moze bezposrednio wywolywac
ruch mechaniczny (w prozni radiometru Crookesa, krecac mtyn-
kiem mikowym) — to i odwrotnie, w pewnych innych warunkach
ruch mechaniczny moze bezposrednio wywolac §wiatlo”...(tamze
s. 106). Idac dalej, to prawo — jesli przyjac za ogdlne — pozwala,
zdaniem Ochrowicza piszacego naukowe ksigzki wydane juz
ponad 120 lat temu, pozwolilo ulozyé nastepujacy sylogizm:
,Skoro promienie Swiatla odbite od ciala ludzkiego moga wy-
wolywaé wyobrazenie postaci — to i wyobrazenie postaci moze
wywolywaé takie promienie Swiatla, ktore w oku patrzacego
ztoza widok postaci”. A jezeli w oku, to i na szkle fotograficz-
nym, czyli ze fotografie widziadet sq mozliwe (tamze s. 107). Z
mojej strony dodam, ze to ww. prawo dotyczy zaréwno §wiado-
mosci kwantowej wewnetrznej i zewnetrznej. Wykorzystuja je,
ci uczeni co pracuja nad odczytywaniem mysli, przekladajac je
na ruch mechaniczny niezbedny np. w sztucznych protezach.
Tu nasuwa sie dygresja, ze w dzisiejszym $wiecie nauk spolecz-
nych s utytulowane osoby, co probuja wchodzi¢ w polemike nie
znajac podstawowych praw fizyki. Ijeszcze jedna kwestia zwia-
zana z lekkim ironizowaniem wzoru przedstawionym w moje;j
ksigzce. Otdz te osoby, ktore znaja sie nie tyle na psychologii lecz
fizyce kwantowej, wiedzg zapewne w jakich okoliczno$ciach i jak
powstal wzor: E = mc2, A. Einsteina. W tym miejscu juz wystar-
czajaco podpowiedzialem, aby tym razem absolwent psychologii
stwierdzil, ze jest on sensownie napisany. W ksiazce nie poru-
szam zjawisk mistycznych, poniewaz nie dotyczy ona mistyki,
oparta jest ona na opisie faktow historycznych, oraz analizie wie-
dzy pochodzacej z badan naukowych. Z kolei poruszana sprawa
reinkarnacji o ktorej sygnalizujecie w recenzji, jest dla mnie
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otwartg, bowiem nie ma wystarczajacych dowodow na jej istnie-
nie. Te kwestie wyjasnilem wystarczajaco w pierwszej czeSci listu
otwartego. Jest na ten temat bogata literatura przedmiotu, w kto-
rej tez zabierajg glos fizycy kwantowi. Podobne lekkie ironizo-
wanie z nieuwzglednienia przeze mnie pojecia (czynnika) mitosci
jest chyba naduzyciem, gdyz psychologowie i z tym pojeciem,
podobnie jak z pojeciami dobra i piekna, majg duzy klopot, za-
stepujac je okreslonymi punktami widzenia, niekiedy pojeciami,
poddajac najrézniejszym typologiom i klasyfikacjom. Dla prze-
stepcoOw milo$é jest pojeciem prawdopodobnie waznym, jednak
zbyt odleglym, abstrakcyjnym i wieloznacznym aby w dialogach
z najblizszymi w ich zyciu bylo jedyng wartoScia powstrzymujaca
przed czynami zabronionymi. Od strony formalnej i zarazem
naukowej, w procesie resocjalizacji z miloScia to jest tak, jak w
zyciu kazdego czlowieka niezaleznie od jego statusu spolecz-
nego. Na milo$¢ trzeba zastuzy¢! Tylko mitoscig bezwarunkowa
obdarowat kazdego Chrystus, a czasem w okreslonych okolicz-
noSciach rodzice i bliscy gotowi oddaé zycie za swoje ,,pociechy”
bedace przestepcami, mordercami czy zloczyhcami. Ofiaro-
dawca miloSci rozgrzeszajacej, podajac przestepcy pomocna
dlon, z reguly ufa, wierzac i majac nadzieje w jego poprawe. Bez
$wiadomosci checi poprawy i idacych za tym czyndw, nieustanne
obdarowywanie miloscig jest mozliwe jedynie w sytuacjach os6b
chorych psychicznie, a wiec nieSwiadomych swoich uczynkow.
Panom recenzentom ironizujacym sprawy mitosci, prawdopo-
dobnie bylo zal i nie po drodze, myslac o konieczno$ci doswiad-
czania miloSci juz z faktu urodzenia. Poshuzylicie sie pojeciem,
ktore ma racje bytu w ogdlnym prawie przyrody odwrotnosci ;w
relacji bezwarunkowej, Ze, mianowicie ,, przeciwiefistwem nie-
nawiSci bedaca milos¢ jest checig i zarazem czynieniem bycia
dobrym”. Mimo zamieszania jakie powstalo wokol tego pojecia,
najkrocej i najtrafniej bylo mi je wyjasnic i przyblizy¢ czytelni-
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kowi przykladem(mi) podajacym sens zawarty w napisanym
wierszu przez ks. Piotra Aszyka SJ, odbywajacego postuge w Za-
ktadzie Poprawczym dla Dziewczat w Falenicy. Tu dodatkowo
nadmienilem, iz w podobnym stylu pisze wiersze i wzruszajace
modlitwy ks. Jan Twardowski. Te fakty, a nie fantazje, godne s3
opracowan socjologicznych. Ostatecznie, w pierwszym wydaniu,
przy wychwyceniu drobnych bledow edytorskich, wprowadzi-
lem ten wiersz z komentarzem, za§ w wersji angielskiej zalaczy-
lem dodatkowo inny wiersz z nieco innym, rowniez wlasnym
komentarzem. Napisany on zostal przez znanego Profesora Le-
stawa Pytke, teoretyka i praktyka zajmujacego sie resocjalizacja.
Konczac, dziekuje za cierpliwosé tym wszystkim, ktorzy z uwaga
przeczytali moja ksiazke, jednocze$nie zachecam do przeczytania
takze wielu innych moich ksiazek, w minionych latach, wyroz-
nionych kilkoma nagrodami Rektora Uniwersytetu Warszaw-
skiego, za$§ 2017 r. nagroda Rektora Uniwersytetu Medycznego
w Warszawie. Takze nie ominal mnie zaszczyt z nominowania
mojej ksigzki do nagrody Teofrasta, pt.: Arteterapia — inspiracje
i wartoSci, wydanej przez IPSiR UW w r 2007r , oraz II wydanie
przez Wyd. Eneteia w 20013 r. Wszystkie ksiazki wlacznie z
praca habilitacyjng thumaczona na jezyk angielski, sa poswiecone
edukacji plastycznej i arteterapii uwzgledniajacej liczne teorie
psychologiczne oraz sztuk pieknych ze szczegdlnym uwzglednie-
niem wplywu artystyczno-estetycznych srodkdéw wyrazu w pro-
cesie wychowania i resocjalizacji. Z powazaniem, Tomasz

Rudowski.

PS. Znani w swoim §rodowisku Panowie fizycy kwantowi z
CFT PAN, ktorym prawdopodobnie nie obce sa tresci ksigzek
poswieconych filozofii nauki, przynajmniej z treSci recenzji tak
wynika, s zatem otwarci na kwestie psychologiczne, omawiajac
fakty dotyczace bardzo zlozonej Rzeczywistosci wlacznie z jej
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atrybutem prawdopodobienstwa, niekiedy kontestujg stano-
wiska gloszone przez swoich kolegdw po fachu. Panowie Profe-
sorowie, jesli nie kwestionujecie stanowisk os6b podobnie
myS$lacych co ja, w tym fizykow teoretykow i praktykow, to nie
siegajcie do polowicznych opinii i sugestii 0sob tendencyjnie, zle
nastawionych do rzeczywistosci ich przerastajacej. Wystarczy
przeczytal ze zrozumieniem pozycje naukowe pisane przez wy-
bitnych uczonych reprezentujacych wasza dyscypline, czy tez do-
wiedzie¢ sie z innych wiarygodnych zrodel, aby byé bardziej
skromnym w gloszeniu swoich pogladow. Zachlysnelicie sie wy-
powiedzig jednego z Waszych kolegdw z PKiN, ktory nie jest fi-
zykiem kwantowym jak Wiy, a ktorego, krotko mowiac, zaliczam
do 0sob skrajnie nieodpowiedzialnych, majacego jednak tytut
naukowy, potwierdzony na papierze pieczecia i zarazem jakims
podpisem. Nie przecze, ze takich osobnikow bylo i zapewne jest
wielu w polskiej i §wiatowej nauce i sztuce. Podczas pisania
ksiazki kierowalem sie wiedza wybitnych autorytetow, ktorzy
dystansowali sie nawet od tego, co nie pasowalo do swojego,
wygodnego im Swiatopogladu. Mysle, ze brak pokory wobec za-
gadnien funkcjonowania Wszechs§wiata, ktory nas wszystkich
przerasta, czasem moze rodzic frustracje. Wasz wizerunek, Wa-
szego ja, mimo wszystko, jest dla mnie, w pewnym stopniu, zro-
zumialy. Jednak w Waszej, przynajmniej pod$wiadomosci,
pokore, mimo wszystko, winniScie okazac¢ §wiatu o ktorym przy-
szto(dzi) Wam rozprawiaé. Z literatury przedmiotu wszyscy
wiemy o wielkich odkryciach i osiagnieciach wazacych o losach
Swiata, ktorych dokonali ludzie bez tytuléw naukowych.
Owszem, tu przyznam tez, ze nieco krytycyzmu w Waszym ego,
prawdopodobnie pozostalo wobec filozofii (6w) nauki, ale
chyba dlatego, aby Wasze Srodowisko nie odwrdcilo sie od Was
catkowicie. Sami dobrze wiecie, ze nie maja racji ci tzw. uczent,
ktorzy zaprzeczaja prawom rozwoju nauki, w tym dobrze uza-
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sadnionym tezom dotyczacym funkcjonowania Wszechswiata,
zwlaszcza w kontekscie praw fizyki kwantowej, szczegdlnie od-
grywajacego w nim zycia, a tym bardziej sSwiadomosci. Przykta-
dowo, przez wspolczesnych biocentrystow stawiane s3 pytania
na ktore nauka jeszcze nie odpowiedziala w sposob zadawalajacy.
Stawiaja m.in. tezy (postulaty) przyjmujace forme zasad, np.:
wszystko co wigze sie procesami poznawczymi wymaga obecno-
$ci swiadomosci; Swiadomos¢ wewnetrzna i zewnetrzna majaca
cechy percepcji zmyslowej i umyslowej jest nierozerwalnie po-
wigzana; kazda postaé wszechS§wiata, ktora mogla poprzedzac
swiadomos§é, istniala jedynie w stanie prawdopodobiefistwa;
wszystkie czastki i obiekty w rzeczywistoSci sa nierozerwalnie
zwigzane z obecno$cig obserwatora. Bez jego Swiadomej obec-
noSci, istniejg one najwyzej w nieokreslonym stanie fal prawdo-
podobiefistwa; Swiat dostrojony do zycia, bedac logicznym z
natury, sprzyja jego rozwojowi; czas nie istnieje tak naprawde
poza zmystowa i umystowa percepcja. Jest to proces, poprzez
ktory postrzegamy zmiany we wszechSwiecie; przestrzen, podob-
nie jak czas, nie jest przedmiotem ani rzecza. Przestrzen to ko-
lejna forma naszego rozumowania, ktora nie posiada niezaleznej
rzeczywistoSci. Kazdy ja nosi ze soba. Stad tez nie istnieje cal-
kowita samodzielnie istniejaca matryca, w ktorej zdarzenia na-
tury fizycznej nastepuja niezaleznie od Zycia (zob. por. R. Lanza,
B. Berman; Biocentryzm. Kwantowos¢, czlowiek, wszechswiat ;
2015, i inni). Tu jedynie dodam, iz autorzy, ww. zasad, w nurcie
nauk przyrodniczych, prezentuja logiczne uszczegdlowienie wy-
sitkow niektorych z najwiekszych umystow nauki, oczywiscie
nie wykluczajac zarazem, ponownego ich przemyslenia w Swietle
bardziej wspolczesnych teorii fizycznego wszechswiata. Zreszta
tak jest ze wszystkimi dyscyplinami naukowymi. Niezaleznie od
powyzszych stanowisk, z Waszej strony, byloby warto pochwali¢
sie i odpowiedzie¢ dodatkowo na pytania w sposob sensowny,
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logiczny, mianowicie: Jak doszto do Wielkiego Wybuchu? Czym
byt Wielki wybuch? Co, jezeli w ogdle, istnialo przed Wielkim
Wybuchem? Jaka jest natura ciemnej energii i materii? Skad sie
wzielo zycie? Skad bierze sie sSwiadomosc? Jaka jest natura Swia-
domosci? Czy istnieje jakas forma zycia po Smierci ciala. Sza-
nowni Panowie Profesorowie, z mojej strony, bez ekscytaciji i
prowokacji, sprobujcie odpowiedzie¢ na czes¢ powyzej wymie-
nionych pytaft w sposob sensowny, nie uzywajac w odpowiedzi
stow: nie wiadomo. Oczywiscie, w tej ewentualnej odpowiedzi
Pandéw Profesordow od fizyki kwantowej nie oczekuje stwierdzen
kategorycznych, jak np. u matematykow, gdyz ci od zawsze po-
stuguja sie zbiorami aksjomatoéw z pomoca ktorych réwnania
matematyczne pozwalajg im znalezé odpowiedZ na wiele pro-
blemoéw takze z fizyki. Prof. nauk matematycznych Mikotaj Bo-
janczyk, w wykladzie inauguracyjnym pt.: ,O rzeczach
niepoznawalnych”, w roku akademickim 2018/2019 na Uniwer-
sytecie Warszawskim, uwaza, m.in., ze cyt.:” istnieja rzeczy nie-
poznawalne, w tym takze pytania, na ktore nie da sie udzieli¢
odpowiedzi”, przy okazji zamieszczajac rOwnanie matematyczne.
W takich okoliczno$ciach, mysle, ze powyzsza rozbieznos¢ czy
dystans miedzy naszymi stanowiskami zmniejszylaby sie jeszcze
bardzie;j.

Osobiscie, zajmujac sie, m.in. filozofig nauki, i zarazem nie
wstydzac sie kolegow trudnigcych sie m.in. filozofiag wychowania,
nieustannie szukam, i bede nadal szukal odpowiedzi u tych
Uczonych, ktérzy maja autorytet, ktdrzy wnosza co§ nowego do
nauki. Panowie, skoro jesteScie Profesorami, to prawdopodob-
nie, a nawet jestem pewien, ze wniesliscie Cos nowego i waznego
do rozwoju swojej dyscypliny. Przy okazji mojej dyscypliny, jesz-
cze z jedng kwestig chcialbym sie z Wami podzieli¢, kwestig
ktora dotyczy wychowania i zarazem zycia zwigzanego z §wiado-
moScig sumienia, na ktorg zwracat uwage w swojej pracy nauko-
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wej pt.: ,,Sumienie”, Prof. Wlodzimierz Szewczuk. Chyba zgo-
dzicie sie ze mna, ze bardzo, ale to bardzo wielu ludziom réz-
nego pokroju, brakuje odwagi w przestrzeganiu regut Swiadomie
ksztaltowanego poczucia sumienia. Jesli sie ze mng nie zgadzacie,
to wielka szkoda. Rowniez przydaloby sie z Waszej strony, trak-
towac Swiadomos¢ za byt kwantowy, wspierajac rodzicow, nau-
czycieli i np. teologdw, aby w kontekscie nauk przyrodniczych,
nie lekcewazono swiadomosci lokalnej - wewnetrznej i zwigzanej
z nig Swiadomosci zewnetrznej (zbiorowej). Jesli jest jakakolwiek
szansa wsparcia na drodze naukowej poznania sumienia z udzia-
lem swiadomosci, tej kwantowej, to nalezy ja wykorzysta¢ w imie
dobra nas wszystkich. Nie omijajac trudnosci jakie czekaja uczo-
nych przed poznawaniem prawdy o naszym zyciu, moja ksigzka
te sprawy porusza, a nawet w przypadkach ich lekcewazenia de-
konspiruje. Wlasciwie, mysla przewodnia mojej ksigzki z 2017
r. jest sumienie, ktore w procesie wychowania jest niezbedne. Tu
na polemike nie ma i nie powinno by¢ miejsca. Rowniez zwia-
zanego z sumieniem nie powinno by¢ miejsca dla jego relatywi-
zowania podczas ogromnych zagrozen plynacych z braku
ochrony §rodowiska. Ufam, ze po przeczytaniu moich 10. ksia-
zek, ktore sg jedynie formalnym wprowadzeniem, i m.in. przy-
gotowaniem odbiorcy do tej ostatniej, bedzie odnaleziony
i niejako odkurzony, sens i motyw wychowania przez ksztalto-
wanie poczucia sumienia nie tylko u przestepcow. Prosze Was,
przeczytajcie moje ksigzki z uwaga, zapoznajcie sie z praca ha-
bilitacyjna, w ktorej badania wlasne konsultowatem z wybitnym
Prof. Wydzialu Elektroniki i Technik Informacyjnych Politech-
niki Warszawskiej Janem Mulawka. Dodam, ze podczas prezen-
tacji licznych macierzy wynikow badan, korzysc¢ dla nauki, takze
w wymiarze miedzynarodowym byla obustronna. Mialem wow-
czas odczucie, jakbym ,juz kiedys” rozmawial z §.p. Prof. mate-
matyki Leonem Chwistkiem — rownie wybitnym humanista i



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 341 @

Recengzje, Sprawozdania, Varia 341

artysta. Podobnych ol$nien doswiadczytem, co prawda w latach
80. ubiegltego wieku, podczas dziennych studiéw doktoranckich
bycia piatkowym uczniem Prof. mat., Jerzego Cwirko-Godyc-
kiego, u ktorego egzamin z Metod opisu i wnioskowania staty-
stycznego trwal, pod catkowitg kontrola, w dwoch ratach przez
5 godzin zegarowych, tez co§ chyba moéwi o powaznym trakto-
waniu przez mnie jednej z wazniejszych dyscyplin nalezacych do
metodologii badan naukowych.

Konczac, na kilka bledéw edytorskich nie zwracajcie uwagi.
Sq one juz poprawione. Podczas pisanej przez Was recenzji nie
powinno by¢ miejsca na ironizowanie z milosci, ktorej zapewne
brakuje przestepcom ze strony najblizszych. Milosci nie nalezy
lekcewazy¢. Aby uzasadni¢ moje stanowisko, podepre sie auto-
rytetami uczonych z takze Waszej branzy, cyt.:”..nikt jeszcze nie
zdolat wytlumaczy¢ pojecia mitosci” (tamze, R. Lanza i B. Ber-
man s. 176). Dopowiedziec¢ tu jedynie wypada, ze milos¢ najle-
piej pojac i ja odczué na przykladach tych, ktorzy dla niej i
zarazem dla nas oddali Zycie, i to niezaleznie czy sa te osoby np.
teistami czy ateistami. Jesli za$ chcecie wiecej wiedzie¢ na temat
miloSci w sposob bardziej definicyjny i pogladowy, to prosze zaj-
rze¢ do mojej publikacji ( Rudowski 2005, s. 18 — 19, zob. takze
K. Ostrowska: W poszukiwaniu wartosci, 1994, s. 30, i dalsze
prace, oraz W. Witwicki: Psychologia uczué i inne pisma, PWN,
1995, s. 334 —335). Pozdrawiam Was, i zarazem prosze Was do-
puszczajcie do swojej Swiadomosci wewnetrznej, lokalnej jeszcze
wiecej $wiadomosci zewnetrznej, tej zbiorowej. Duzo Wam nie
brakuje, abyscie jeszcze za Waszego zycia, byli bardziej otwarci
na powyzsze kwestie, ktore nurtuja ludzi poszukujacych odpo-
wiedzi na m.in. swoje zachowania w odkrytych juz prawach
Przyrody. Takze prosze Was dystansujcie sie bardziej wobec
ludzi, ktorzy cierpia na manie wielkoSci. Podobnie nie sprzyjajcie
ludziom wykazujacym sie z glupoty i niskich pobudek mowa nie-
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nawisci (zob. GW), bowiem mozecie utraci¢ wszystko, czym
moglibyscie sie pochwalié teraz i w przysztosci, przed Tymi, na
ktorych Wam najbardziej zalezy, badz bedzie zalezato. Znajo-
mos¢ historii filozofii nauki, a wraz z nig, m.in. koresponduja-
cych i odkrywanych praw fizyki i psychologii kwantowej
zobowigzuje do bycia przyzwoitym. TR
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List otwarty do Pani Profesor Szulc
The open letter to Professor Szulc

Wielce Szanowna Pani Profesor,

juz po napisaniu recenzji Pani ksiazki pt. Wiedza o arteterapii
dla pedagogéw i promotoréw zdrowia , ktora — moim zdaniem —
powinni przeczytac wszyscy stosujacy arteterapie w praktyce, ale
przede wszystkim piszacy na jej temat, zajrzalem do Internetu i
przekonalem sie, jak heroiczng i nierdéwna walke prowadzi Pani
od lat z plagiatorami oraz z dopisujacymi swoje nazwiska jako
wspotautoréw do Pani publikacji. Trafitem na gorzko-ironiczny
opis zjawiska plagiaryzmu w piSmiennictwie na temat arteterapii
w Pani artykule pt. Diabel thwi w przypisach (lub ich braku)
(,Forum Akademickie”, 2/2018) i wczeSniejszych, rowniez w
“Forum Akademickim”. Ujawniajac te fakty wdepnela Pani w
ktebowisko zmij, ze uzyje metafory. Plagiaryzm kwitnie zaréwno
w pracach magisterskich jak i publikacjach autoréw starajacych
sie o tytul profesorski. Ma Pani prawo mieé¢ poczucie krzywdy i
bezsilnosci ponoszac kleske w obronie swojej ksiazki pt. Sztuka
w stuzbie medycyny od antyku do postmodernizmu (Wyd. Akad.
Med. w Poznaniu, 2001).

Ma Pani prawo mie¢, po takim wdepnieciu, zle samopoczu-
cie, gdyz podobnych gniazd solidaryzujacych sie zmij bylo i
nadal jest bardzo wiele na roznych szczeblach drabiny wspolzy-
cia spolecznego. Tu przyznam sie, ze w moim zyciorysie podob-
nych wdepnieé, na ponad 400 wlasnych obron bylo 4., w tym 3.
dotyczyly prac magisterskich i 1. doktorskiej. Podczas recenzo-
wania prac, szybko odkrylem plagiaty, bowiem przepisywane
teksty pochodzily z moich ksiazek. Mam wrazenie, ze od wielu
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lat, plagiaty po ich wykryciu, sa rzadko naglasniane, podobnie
jest z kradzieza patentdw. Wyplenienie tego typu procederu jest
bardzo skomplikowane — by¢ moze wymaga kolejnych wielu po-
kolen wyrzeczen, aby wlasciciele swoich tekstow, majacych do
nich prawa, mogli liczy¢ na sprawiedliwos§¢ i pomoc z urzedu.
Pani pisze otwarcie o naduzyciach zwigzanych z plagiatowaniem
prac naukowych. Pomimo ze z takimi samymi lub podobnymi
przypadkami spotkatem sie osobiscie, to byly one dla mnie chyba
mniej dotkliwe, a to dzieki szybkiemu ich wykryciu, malej skali
skopiowanego tekstu, oraz wyrafinowanym psychologicznym
mechanizmom obronnym, w tym niemal wrodzonemu okazywa-
niu naiwnego zaufania wobec deklaracji poprawy przez sprawce
plagiatu. Takim osobom mowilem wprost w oczy, ze, gdy odwaza
sie publikowa¢ ,rzekomo swoje prace” bedg wyciagniete kon-
sekwencje prawne wlgcznie z cofnieciem nadanego im tytutu
naukowego. Wowczas bylo wiele tez, tyle tylko ze nie wiedzialem
czy s3 to lzy radoSci z nie podawania tej sprawy do rzecznika dys-
cyplinarnego, czy z powodu zawstydzenia. Takie przynajmniej
mialem odczucia. Rowniez na przestrzeni 45 lat pracy z mlodymi
ludzmi, pozostal mi w §wiadomosci obraz tego, ze bardzo wiele
0s6b nie potrafi pisaé samodzielnie wlasnego tekstu. O takich
przypadkach pisza i mowia rowniez wybitni i doswiadczeni pe-
dagodzy specjalni, czasem usprawiedliwiajac czyny naganne
pewnymi sprzezonymi dysfunkcjami natury charakterologiczne;j
i genetycznej. Dzi§, przyznanie sie, lub usprawiedliwianie na
okolicznosé¢ posiadanych okreSlonych dysfunkcji stalo sie nawet
modne, i to zardbwno u tzw. jednostek wykazujacych sie intelek-
tualng norma jak i patologia. Juz w przedszkolach rodzice i psy-
chologowie usprawiedliwiaja dzieci za nie nadgzaniem dziecka
z powodu nadmiernych oczekiwan i wymagan stawianych przez
program. Wspolczesna pedagogika zabrania stygmatyzowania
osoby za czyny naganne, bowiem nie daje sie jej zbytnich szans
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na odnalezieniu godnego miejsca w pracy w przyszloSci, nawet
po pomyslnym wczes$niejszym odbyciu zaje¢ readaptacyjnych czy
resocjalizacyjnych, a takze dodatkowo okazaniu skruchy i checi
poprawy. W wiekszosci poradni uwaza sie, ze skoro wszelkie dys-
funkcje mozna skorygowac lub usunaé podczas terapii dziecka
czy dorostego, to nie ma potrzeby dalej ,napietnowac” takiej
osoby. Tak bylem edukowany przez bardzo wielu, m.in. wybit-
nych pedagogdw specjalnych, psychologow, artystow, czy osob
nalezacych do nauk Scistych i technicznych. Tu dodam, zeby
m.in. w tej materii czy temacie, co§ zmienié, postanowitlem edu-
kowac sie na wielu uczelniach. Nauczytem sie od wielu nauczy-
cieli, poczawszy od szkoly podstawowej, sredniej i wyzszej, jak
powinno sie postepowac z ludZmi i zarazem jak nie powinno sie
postepowad, czyli tak, aby, przede wszystkim, §wiadomie nie na-
ruszaé czyjejs godnosci, zwlaszcza nie znajac wielu uwarunko-
wan popelnianych czynow, czyli prawem zabronionych, przez te
osoby. O tych i podobnych lekcjach z zycia wzietych, przy okazji,
mowilem studentom. Co w ich glowach zostalo nie wiem. W
tych wszystkich zlozonych okoliczno$ciach poszedlem droga
podnoszenia samooceny wlasnych mozliwosci oraz formalnego
wyksztalcenia, w tym samoksztatcenia w dos¢ licznych dyscypli-
nach wiedzy i umiejetnosci bedacych przydatnymi, w edukacji
czy naprawie zachowan u jednostek nieaprobowanych spolecz-
nie. Od jakiego$ czasu, po ostatecznym odpuszczeniu sobie ubie-
gania sie o profesure belwederska, postanowilem zajaé sie
badaniami nad §wiadomoscia/samoswiadomoscia czlowieka,
ktora miata w Polsce kilku promotorow. Jednym z nich byl moj
recenzent pracy doktorskiej dla PWN-u oraz pracy habilitacyj-
nej, §.p. Prof. Zbigniew Zaborowski. Po Jego §mierci odwazylem
sie pdjs¢ nieco dalej droga naukowa, tym razem, prawie ze wcho-
dzac w otchlan ludzkiej nienawiSci, a by¢ moze i zawisci, siegajac
do sposobdw funkcjonowania swiadomosci w Swietle co raz wie-
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cej odkrywanych praw Przyrody. Tu dodam, ze od prawie 100.
lat, rozwijajaca sie fizyka kwantowa wraz z jej pochodna psycho-
logia kwantowa, stala sie pomocna w interpretacji $wiata zacho-
wania sie zwlaszcza czlowieka. Kazda wypowiedZ chlonalem
i nadal chlone zwigzang z ta dziedzing. Dla mnie liczyly sie
i nadal licza wypowiedzi i uwagi ludzi prawych, myslacych lo-
gicznie o szerokich horyzontach wiedzy. I takich spotkalem w
przeszloSci, ale takze spotykam obecnie o najwyzszych kwalifi-
kacjach naukowych i moralnych. Podczas spotkan, w rozmo-
wach, nawigzuje do spraw, ktore wigze z wystepujacymi
patologiami — z ktérymi wydaje mi sie mozna walczy¢ — przez
m.in. wieksze uSwiadomienie i edukacje spoleczenistwa w kwes-
tiach koniecznosci ksztaltowania potrzeby poczucia sumienia,
zwlaszcza tego w zyciu na co dzieh. Podkreslam wowczas udziat
m.in. SwiadomoSci wewnetrznej i zewnetrznej (zbiorowej). Po-
niewaz redukowanie sumienia u osob starszych, jak dotychczas
- nie przynosi znaczacych efektow - nalezy zatem od malefko-
sci wychowywaé w poczuciu sumienia (nie myli¢ ze zbyt instru-
mentalnym ksztaltowaniem poczucia winy). Takie wychowanie
wsparte osiggnieciami fizyki kwantowej wskazujace na istniejace
mozliwosci kontroli i zapisu w Polu kwantowym (Boskiej Mat-
rycy) pozwala(i) kazdemu z nas chronic¢ go w sposob §wiadomy
przed szkodliwymi pokusami i zachowaniami, zarowno w gra-
nicach prawa, jak i norm moralnych obowigzujacych w danym
spoleczenstwie. Zdaje sobie sprawe, ze takie stanowisko bardzo
wielu ludzi nie zachwyca. Trudno. Mam nadzieje, Ze ta ,kropla”,
ktora od jakiegos czasu drazy skale, da zapewne kiedys oczeki-
wane efekty. Pani Profesor, okazana przez Panig Dzielnos¢
w sytuacjach dla Pani bardzo trudnych jest godna podziwu, i za-
razem imponujaca. Wedlug mnie, w tych okolicznoSciach, kto
jak kto, ale Pani musi zachowa¢ w miare stoicki spokdj, oraz ten
podarowany od Opatrznosci piekny uSmiech serdecznosci, dalej
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za$, wiare i nadzieje co do slusznosci pelnienia przez Panig
wspaniatej misji w ksztalceniu przyszlych pokolen. Na efekty,
jeszcze za zycia, prawdopodobnie, trzeba bedzie poczekaé. Po-
zdrawiam serdecznie. Z wyrazami szacunku,

Tomasz Rudowski

Warszawa, dnia 07.11. 2019 r



Paidea 2019:Layout 1 2019-07-15 17:14 Page 348 @

Errata do ,,Zeszytow Naukowych Szkoly Wyzszej Przymierza
Rodzin — Seria Pedagogiczna” 9-10 (2017-2018) 16-17
Erratum to ,,The Scientific Journals of The Covenant of Fami-
lies University - Pedagogical Series”, 9-10 (2017-2018) 16-17

Na str. 268 brakuje przypisu nr 7 [recenzja ksigzki V. Possenti,

Osoba nowq zasadq:
Teza ta obecna w Osoba 7 czyn K. Wojtyla byla kontestowana

przez niektorych tomistow (np. Mieczystawa Gogacza), ktorzy
uwazali, jest to argument teologiczny, ktory w sposdb nieupraw-
niony zostal wprowadzony do filozofii (por. M. Krasnodebski,
Czlowiek i paideia, wyd. 2, Warszawa 2009, s. 80). Z pewnej per-
spektywy czasowej przychylam sie do stanowiska K. Woijtyly,
uznajac, ze jest ono zasadne, a nawet prymarne na gruncie rea-
listycznej filozofii wychowania.
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PAIDEIA
ROCZNIK

Rocznik , Paideia” stanowi kontynuacje ZESZYTOW NAU-
KOWYCH SZKOLY WYZSZE] PRZYMIERZA RODZIN W
WARSZAWIE — SERTA PEDAGOGICZNA. Jest pismem nau-
kowym poSwieconym problematyce filozofii wychowania i
ksztalcenia.

Celem periodyku jest dyskusja na temat realistycznego wy-
chowania, filozofii i teorii wychowania. Tym samym jego zada-
niem jest proba polemiki ze wspolczesng mysla pedagogiczna.
W periodyku porusza sie tematy dotyczace wyzwan stojacych
przed wspolczesnym wychowaniem, ale rowniez siega sie do
,skarbca” wiedzy i do§wiadczenia jakim jest grecka, rzymska i
chrzescijafiska pazdeia. Omawia sie zatem zardwno problematyke
zalozen filozoficznych teorii wychowania oraz podejmuje sie in-
terpretacji procesu ksztaltowania potencjalnosci czlowieka, jego
fizyczno-duchowego, egzystencjalnego i religijnego rozwoju,
takze na gruncie praktycznej edukacji.

Periodyk rozsyla sie do wydawnictw bibliograficznych w Pol-
sce, Biblioteki Narodowej oraz do wazniejszych bibliotek i
osrodkéw naukowych, ktore zajmuja sie badaniami z zakresu
edukagiji.

Autor przeprowadza jedna korekte swojego tekstu, zwykle
plerwsza.

Autor otrzymuje jeden egzemplarz autorski pisma.

Rocznik ,Paideia” bedzie rowniez dostepny w wersji elek-
tronicznej (e-book).
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Materialow nie zamowionych Redakcja nie zwraca.

Redakcja zastrzega sobie prawo do odrzucenia tekstu lub
umieszczenia go w innym numerze.

Periodyk jest recenzowany przez dwoch samodzielnych pra-
cownikow naukowych, rekrutujacych sie spoza srodowiska
SWPR. Recenzje s3 wykonywane zgodne z trescig Rozporzadze-
nia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 2 grudnia 2015
(Dz.U. 2015, poz. 2015) oraz wytycznymi dotyczacymi recenzo-
wania przygotowanymi przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego w broszurze Dobre praktyki w procedurach recenzyj-
nych w nauce, z uwzglednieniem etycznych regut recenzowania.

Sposob przygotowania tekstu:

1. W ,Paideia” publikuje sie teksty nie przekraczajace 20 str.
znormalizowanego maszynopisu, w edytorze WORD MS
Office (zaleca sie Word 2007). Wielkos§¢ czcionki: 12 pkt.;
odstep pomiedzy wierszami: 1,5; zaleca sie stosowanie
znormalizowanych marginesow, po 2,5cm.

2. Artykul winien otwiera¢ abstrakt (do pot strony znormali-
zowanego maszynopisu) oraz stowa kluczowe.

3. Tekst nalezy opatrzy¢ krotkim streszczeniem w jednym
z jezykdéw kongresowych (do pol strony maszynopisu).
Przettumaczy¢ nalezy rowniez tytul artykulu oraz stowa
kluczowe.

4. Do redakcji mozna dostarczy¢ tekst w wersji elektronicznej
(mail podany jest ponizej). Istnieje mozliwos¢ przestania
tekstu w wersji tradycyjnej: wydruku oraz elektroniczng
wersje tekstu e-mailem (na podany ponizej adres mailowy
redaktora naczelnego). Ewentualny wydruk winien by¢
jednostronny, czytelny na bialtym papierze formatu A4. W
wydruku nie dopuszcza sie odrecznych uzupelnien.
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5. Pierwsza strone nalezy rozpoczaé od imienia i nazwiska
Autora. W przypisie dolnym korzystajac z odsytacza w for-
mie ,,*” nalezy poda¢ jednostke afiliacyjna; ewentualnie:
e-mail lub strone www. Od nowego wiersza, wysrodko-
wany i pogrubiony tytul pracy.

6. Pod tytulem artykulu nalezy w wypisac¢ srodtytuly umiesz-
czone w tekscie.

7. Autorzy proszeni sa o podanie swoich danych do wiado-

mosci Redakcji (adres do korespondencji, telefon, e-mail).
Sposéb cytowania:

1. Zaleca sie stosowanie przypisow na dole strony.

2. W przypadku cytowania ksigzki: inicjal imienia, nazwisko,
nazwe pracy, wraz w podtytulem, miejsce i rok wydania
(bez nazwy wydawnictwa), strony. Np. M. Nowak, Pod-
stawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 55.

3. W przypadku cytowania artykuly z czasopisma: inicjal
imienia, nazwisko, tytul artykuly kursywa, nazwa czaso-
pisma w cudzystowie, rocznik, numer oraz rok wydania w
nawiasie, numery stron. Np. A. Andrzejuk, Mzeczystawa
Gogacza dochodzenie do pedagogiki, ,Studia Philosophiae
Christianae” 32 (1996) 2, s. 77-104.

4. W przypadku cytowania z pracy zbiorowej: inicjal imienia,
nazwisko, tytul artykutu kursywa, znak ‘w:’, nazwa pracy
zbiorowej, pod skrocie ‘red.” inicjal imienia i nazwisko re-
daktora lub redaktordéw, miejsce i rok wydania (bez nazwy
wydawnictwa), strona. Np. T. Gadacz, Wychowanie jako
spotkanie oséb, w: Wychowanie personalistyczne. Wybor
tekstow, red. F. Adamski, Krakdéw 2005, s. 213-221.

5. W przypadku cytowania pracy ttumaczonej na jezyk pol-
ski: podaé po skrocie ‘thum.’ inicjat imienia i nazwisko thu-
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macza. Np. W. Brezinka, Wychowanie i pedagogika w dobie
przemian kulturowych, thum. J. Kochanowicz, Krakow
2005.

6. W przypadku kolejnego cytowania tej samej pozycji nalezy
stosowac skrot ‘dz. cyt.” umieszczony po inicjale imienia i
nazwisku autora.

7. Odwolanie do pozycji stosowanej w przypisie bezposred-
nio poprzedzajacym stosuje sie stowa: , Tamze”, ,Taze”.

8. W przypadku nastepujacych bezposrednio po sobie od-
wolan do roéznych prac tego samego autora stosuje sie
stowo: , Tamze”, ,Taze”.

9. Na koncu artykutu nalezy umiesci¢ bibliografie.

REDAKCJA:
PAIDEIA

Redaktor Naczelny:

Prof. nadzw. dr hab. Mikolaj Krasnodebski
e-mail: mikolajkrasnodebski@gmail.com

Szkola Wyzsza Przymierza Rodzin w Warszawie
ul. M. Grzegorzewskiej 10

PL 02-778 Warszawa

tel. +48 22 644 07 97; +48 22 644 04 55

Nowa strona internetowa z archiwalnymi numerami
»ZLeszytow Naukowych Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin
— Seria Pedagogiczna”:

http://www.swpr.edu.pl/seria-pedagogiczna/
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Wydawnictwo
Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin w Warszawie
ul. Marii Grzegorzewskiej 10
02-778 Warszawa
www.swpr.edu.pl

(48) 22 644-07-97

Wydawnictwo SWPR wydaje zarowno ksiazki, jak i wydawnictwa
ciggle i seryjne. Pelen spis wydanych pozycji znajduje sie na stronie
internetowej. Ksiazki mozna zamawia¢ droga internetowa.
Ponizej znajduja sie tylko wybrane pozycje.

Z zakresu pamietnikow i wspomnien:

— Kucem na Ursynéw — 1zabela Dzieduszycka (2011)

— Spotkani na drodze — Leszek Starkel (2011)

— Chwile czasu minionego — Andrzej Mycielski (2012 — wydanie
trzecie, rozszerzone)

— Ci, 0 ktorych powinnismy pamietaé. Fascynujgce 2yciorysy Polakéw
rozsianych po Swiecie, tom 1, II i III — pod red. Elzbiety Myciel-
skiej-Dowgialto (2010, 2011, 2012)

— 50 lat Wspdlnoty Parafialnes Opatrznosci Bozej na Rakowcu w War-
szawte, 1962-2012 — pod red. Elzbiety Mycielskiej-Dowgialto (2012)

— Chleb stal si¢ granicq — Leon Kowalski (2013)

— Ballada marcowa — Jan Bialek, Jan Cichy, Klaudia Dawidko, Mi-

chal Dudek (2013)

— Polscy pianisci — Jan Sierpinski (2014)

— Od Uralu po Brazylie i nie tylko... — Alina M. Lenczewska (2014)

— Kocham twq urode zlq, najdroisze miasto na Swiecie. Wspomnienia
z getta todzkiego — Salomea Kape (2014)

— Na drogach czasu i przestrzeni. Saga rodziny kresowey XIX-XX1 wiek,
wspomnienia nauczycielki — Barbara Majewska-Luft i Maria Bor-
suk-Majewska (2014)
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— Wojenne dzieciristwo. Losy mojej rodziny (maj 1939 — marzec
1945) — Elzbieta Wichrzycka-Lancaster (2014)

— Rozmowa z Umarlymi — Jean Clair. Thumaczenie Maria Zurawska
(2015)

— A jednak przezylem... Losy pilota dywizjonu 305 Stefana Zygner-
skiego — Krystyna Kenig (2016)

— Przez Chiny — kraj przyjaznych ludzi, Smieci i dymu — Aleksander
Ciepiela (2017)

Z zakresu podrecznikoéw i monografii:

— Okolice Zarzecza. Przyroda, czlowiek, czas — Piotr Szwarczewski, Ma-
ciej Dabski, Magdalena Blok (2017)

— Podstawy meteorologii i klimatologii — Urszula Kossowska-Cezak
(2007)

— Badania cech tekstualnych osadéw czwartorzedowych i wybrane
metody oznaczania ich wieku — pod red. Elzbiety Mycielskiej-
Dowgialto (2007)

— Chemia dla przyrodnikéw (wyd. II) — Hanna Rembertowicz (2010)

— Czlowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania
(wyd. IT) — Mikotaj Krasnodebski (2009)

Z zakresu wiedzy historycznej:

— Opactwo Czerwiniskie w Sredniowieczu — Marek Stawski (2007)

— Kosciél i Paristwo w dziejach, $rédlach i studiach nad przesztoscig
— pod red. Marka Stawskiego (2008)

— Duchowieristwo i laicy — pod red. Andrzeja Watkowskiego (2010)

— Kosciét i spoleczeristwo — pod red. Janusza Grabowskiego (2013)

— Ksigdz Bolestaw Stefariski, zotniery bexdomny — Jacek Zurek (2014)

Z zakresu publicystyki spolecznej i pedagogicznej:
— Odpowiedzi na trudne pytania dzisiejszego Swiata — pod red. Elz-
biety Mycielskiej-Dowgiatto, tom T — XIII (2006 — 2018)
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— Nowy Nauczyciel — Nowa Edukacja — pod red. Magdy Lejzero-
wicz, Teresy Stankiewicz, Mikolaja Krasnodebskiego (2014)

— Mys$l pedagogiczna neoscholastyki i neotomizmu — pod red.
Andrzeja Murzyna i Mikolaja Krasnodebskiego (2014)

— Gender — spojrzente z roznych perspektyw — pod red. Wlodzimierza
Wieczorka (2015)

— Zycie i Plodnosé — praca zbiorowa (2016)

— Basnie terapeutyczne dla mlodziezy i dorostych — Jadwiga Glifiska
(2018)

Z zakresu poezji:

— Kiedy bede do Ciebie szed! — Marek Antoni Wasilewski (2010)

— Na geograficznych Scieikach 2ycia (eseje geograficzne) — Joanna
Angiel (2012)

— Rozmowy z Panem — Bona (2012)

— Odrobina Pana Boga — Bona (2013)

— Stabat Mater. W cieniu krzyza — Bona (2014)

— Tehnienie Ewangelii — Bona (Bozena Fabiani) (2014)

— Blizej Boga — Bona (2015)

— Geograficzne wedréwki myslowe — Joanna Angiel (2015)

— Szkicownik A — Krystyna Wojtyna-Drouet (2017)

— Szkicownik B — Krystyna Wojtyna-Drouet (2017)

Z zakresu wydawnictw ciaglych recenzowanych:

— Zeszyty Naukowe SWPR trzech serii: geograficzno-turystyczne;j,
pedagogicznej i humanistycznej. (Zeszyty naukowe serii geogra-
ficzno-turystycznej i pedagogicznej sa na liscie czasopism punk-
towanych).
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