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1. Krystalizacja problematyki propedeutyki filozofii jako dorobek szkoty
Iwowsko-warszawskiej. 2. Propedeutyka filozofii jako przedmiot nauczania
w szkole Sredniej. 3. Propedeutyka filozofii w ujeciu Salomona Igla. 4. Prope-
deutyka filozofii w ujeciu Kazimierza Twardowskiego. 5. Propedeutyka filozofii
w ujeciu Reginy Rajchman-Ettingerowej. 6. Propedeutyka filozofii w ujeciu
Bolestawa Gaweckiego. 7. Propedeutyka filozofii w ujeciu Kazimierza Sosnic-
kiego. 8. Wnioski na zakoriczenie.

Abstrakt

Artykutl przedstawia propedeutyke filozofii w okresie dwudziestolecia
miedzywojennego jako przedmiotu nauczania w szkole $redniej. Na podsta-
wie przegladu kilku stanowisk filozoféw $rodowiska szkoty lwowsko-war-
szawskiej wskazuje, czym jest propedeutyka filozofii, czego ona dotyczy, jakie
ma zatozenia, cele, zadania oraz miejsce i znaczenie w edukacji mtodziezy.
Na przyktadzie wybranych uje¢: Salomona Igla, Kazimierza Twardowskiego,
Reginy Rajchman-Ettingerowej, Bolestawa Gaweckiego oraz Kazimierza
So$nickiego autor stara sie zwroci¢ uwage na problematyke podejmowang
w okresie miedzywojnia, obejmujgca zagadnienia pojawienia sie dydaktyki

1 Dr filozofii, cztonek Naukowego Towarzystwa Tomistycznego, urzednik panstwowy, e-mail:
agnieszka.gondek0@gmail.com: ORCID: 0000-0003- 1308-6424.
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propedeutykKi filozofii w szkole Sredniej. Artykut ukazujac tto historyczne sta-
nowi zestawienie pogladow i teorii na temat roli filozofii w edukacji mtodego
cztowieka. Zaprezentowane propozycje oraz sugestie wybitnych autordow,
przedstawicieli Srodowiska filozoficznego tego okresu, wskazujg, ze nieobce
inieobojetne byty im zagadnienia ksztatcenia i wychowania mtodziezy. Gro-
no filozoféw podkreslato i zwracato uwage na nauczajacych i nauczanych,
na zadania i funkcje szkoty, mozliwo$¢ aktywnego uczestniczenia mtodziezy
w zajeciach, stosowanie réznych form przekazu, scalanie wiedzy, korelacje
miedzy przedmiotowa, na poziom ksztatcenia ogélnego w Polsce.

Priorytetem $rodowiska naukowego byto rozbudzenie zainteresowan
zagadnieniami filozoficznymi, dazenie do wyrobienia w miodych ludziach
Scistego i krytycznego myslenia. Dazono do tego, by mtodziez nie tylko przy-
swajata okres$lone wiadomosci, ale takze nabywata umiejetno$ci poprawnego
myslenia, analizowania oraz wnioskowania. Opowiadano sie za peinym
rozwojem mtodziezy, zaréwno intelektualnym, jak i moralnym.

Stowa Kklucze: propedeutyka filozofii, dwudziestolecie miedzywojenne, szko-
ta Iwowsko-warszawska, edukacja filozofii w szkole Sredniej, Salomon Igel,
Kazimierz Twardowski, Regina Rajchman-Ettingerowa, Bolestaw Gawecki,
Kazimierz So$nicki.

1. Krystalizacja problematyKki propedeutykKi filozofii jako
dorobek szkoly lIwowsko-warszawskiej

Szkota lwowsko-warszawska byta pierwsza szkota filozoficzng w Polsce.
Powstata w koncu XIX w. i dziatata do I wojny Swiatowej. W rozwoju szkoty
mozna wyrdznic kilka okresdw: okres wstepny, w ktérym zaczeto sie tworzy¢
grono wspotpracownikéw naukowych Kazimierza Twardowskiego, okres for-
mowania sie pogladéw i zainteresowan, ktéry przypada na lata 1916-1918,
okres petnej krystalizacji pogladéw szkoty, obejmujacy lata 1918-1930,
kiedy szkota z lwowskiej, staje sie lwowsko-warszawska oraz okres roz-
kwitu przypadajacy na lata trzydzieste, gdy szkota osiggneta najwazniejsze
rezultaty i zyskata renome miedzynarodowa. Przedstawicielami szkoty byli:
Kazimierz Twardowski, Salomon Igel, Jan L.ukasiewicz, Stanistaw LeSniewski,
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Tadeusz Kotarbinski, Tadeusz Czezowski, Wtadystaw Tatarkiewicz, Stefan
Swiezawski, Wtadystaw Witwicki, Kazimierz Ajdukiewicz, Alfred Tarski,
Zygmunt Zawirski, Janina Kotarbinska, Izydora Dagmbska, Henryk Mehlberg,
Maria Kokoszyniska-Lutman. To filozofowie réznych orientacji teoretycznych
i Swiatopogladowych, ktérych taczyta wspolna postawa intelektualna. Swoje
prace publikowali w ogélnopolskich czasopismach filozoficznych, jak: ,Prze-
glad Filozoficzny”, ,Ruch Filozoficzny” czy ,Kwartalnik Filozoficzny”. Charak-
terystyczne dla szkoty lwowsko-warszawskiej byty miedzy innymi: postulat
jasnosci, intelektualizm, zainteresowanie logika i analizg logiczna, klasyczna
koncepcja prawdy, realizm epistemologiczny, antyirracjonalizm, absolutyzm
epistemologiczny i aksjologiczny, intencjonalna koncepcja psychikiijasny, od-
powiedzialny sposob filozofowania. Szkota lwowsko-warszawska zajmowata
sie niemal wszystkimi problemami filozoficznymi. Odegrata dominujaca role
w filozofii polskiej pierwszej potowy XX w. Jej wptyw widoczny jest réwniez
i dzi$ prawie we wszystkich dziatach uprawianej obecnie w Polsce filozofii
(w logice, semantyce, metodologii nauk, etyce, estetyce czy historii filozofii).
Srodowisko filozoféw, na czele z Kazimierzem Twardowskim? (twérca szkoly
lwowsko-warszawskiej) ?, prezentowato na tamach ,Przegladu Filozoficzne-
go” i ,Ruchu Filozoficznego” propozycje treSci programowych oraz metody
nauczania filozofii. Dominantami w tej koncepcji byty logika i psychologia.
Celem propedeutyki byto przygotowanie mtodziezy do dalszego studiowa-
nia filozofii w wyzszych szkotach oraz do lepszego rozumienia zagadnien,
na ktorych opiera sie filozofia. Twardowski podkreslat, ze propedeutyka to za-
rowno logika, jak i psychologia, twierdzit, ze znajomos$¢ podstawowych pojec¢
logicznych oraz psychologicznych jest niezbednym elementem wyksztatcenia
ogolnego. Pisat: , czyz moze uchodzic¢ za cztowieka ogolnie wyksztatconego ten,
kto nie posiada jasnego pojecia definicji, sylogizmu, dowodu, hipotezy, teorii
itp., albo kto nie zdaje sobie sprawy z tego, czym jest kojarzenie sie faktow
psychicznych, jakie sa gtéwne rodzaje tych faktéw, od czego zalezy sita uczug,
co to jest charakter, na czym polega zagadnienie wolnosci woli itp.”%. Jego

2 Doktadnie Kazimierz Jerzy Adolf ze Skrzypny Ogonczyk Twardowski, ur. 20 pazdziernika 1866 .
w Wiedniu, zm. 11 lutego 1938 r. we Lwowie.

Zob. ]. Wolenski, Filozoficzna szkota Iwowsko-warszawska, Warszawa 1985.

K. Twardowski, Kilka uwag o ministerialnym projekcie programu nauki filozofii w szkole sredniej,
[w:] tegoz, Rozprawy i artykuty filozoficzne, Lwéw 1927, s. 199.
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zdaniem opanowanie tej podstawowej wiedzy, zaréwno logicznej, jak i psycho-
logicznej, byto mozliwe tylko dzieki systematycznej, cho¢ elementarnej, nauce
logiki i psychologii prowadzonej w ramach wtasnie propedeutyki filozofii °.

Wyjasnienie pojecia propedeutyki filozofii znajdujemy w artykule Salo-
mona Igla pod tytutem Dydaktyka propedeutyki filozofii, zaprezentowanym
w przedwojennej Encyklopedii wychowania, wydanej wlatach 1933/1934°.
Autor zauwazyt, ze nazwa ,propedeutyka filozofii” nie jest jednoznaczna. Do-
strzegat on dwuznaczno$¢ w nazwie tego przedmiotu, ktdra jestjedng z przy-
czyn sporow dotyczacych celu i tresci nauczania. Wskazywat dwa znaczenia
»propedeutyki filozofii”: ,przez propedeutyke filozofii rozumie¢ mozna:
a) zbior wiadomosci przygotowawczych do studium filozofii, b) wiadomosci
poczatkowe z filozofii”’. Z pierwszej definicji wynika, Ze lekcje propedeutyki
filozofii powinny mie¢ na celu pogtebianie zasadniczych poje¢ naukowych®
zdobytych przez mtodziez podczas innych lekcji. Rozwiniecie pojec takich,
jak: czas, ilo$¢, materia, energia, bytoby najlepszym przygotowaniem mto-
dych ludzi do filozofii. Przyjmujac takq koncepcje propedeutyki filozofii,
obok rozbudzenia w mtodych ludziach potrzeby filozofowania, rozwazano
poznanie poje¢ naukowych, istotnie waznych dla rozumienia wiadomosci
z pozostatych przedmiotdw jako konieczny warunek scalania wiedzy.

Ujmujac propedeutyke w drugim znaczeniu, domagano sie, by dostarczata
ona elementarnych wiadomo$ci ze wszystkich jej subdyscyplin. Zadano przy
tym uwzglednienia psychologii, logiki wraz z metodologia, estetyki, etyki,
socjologii filozofii dziejow, teorii poznania, metafizyki czy historii filozofii.
Nie wszyscy jednak sie z tym zgadzali, niektorzy proponowali, by wéréd nauk
tych dokona¢ wyboru. Opowiadano sie albo za logika i psychologig, albo za
teorig poznania i metafizyka. Byli tez i tacy, ktdrzy interesowali sie filozofig
gtéwnie jako zjawiskiem historycznym i domagali sie, by propedeutyka
filozofii stanowita ogdlny zarys historii filozofii°.

Wiele cennych uwag na temat filozofii K. Twardowski wypowiadal, piszac o ministerialnym

projekcie programu nauczania filozofii w szkole $redniej z 1927 r.

¢ Zob.S.Igel, Dydaktyka propedeutyki filozofii, [w:] Encyklopedia wychowania, t. 2: Nauczanie,
red. S. kempicki, W. Gottlieb, B. Suchodolski, ]. Wiodarski, Warszawa 1937.

7 Tamze,s.427.

8 Zob.tamze,s.427-428.

®  Zob.tamze, s. 427-428.
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Spor o materie propedeutyki filozofii spowodowat dyskusje na temat
nazwy tego przedmiotu. Zastanawiano sie, czy ma to by¢ propedeutyka fi-
lozofii, czy moze filozofia. Za pierwsza propozycja opowiadali sie ci, ktorzy
doceniali znaczenie ciggtosci historycznej (przedmiot ten pod taka nazwa
istniat od drugiej potowy ubiegtego stulecia) oraz wzgledy merytoryczno-
etymologiczne. Natomiast za drugim terminem optowali ci, ktdérzy nie chcieli
uwzgledni¢ problematyki logicznej, wychodzac z zatozenia, Ze logika nie na-
lezy do filozofii. Trzeba jednak podkresli¢, Ze w obu przypadkach dyskutanci
byli zgodni co do celu i zadan propedeutyki filozofii w szkole $rednie;.

W szkole lwowsko-warszawskiej mozna byto dostrzec jedno$¢ ideows,
ktora polegata na wspdlnym traktowaniu dociekan filozoficznych i samego
nauczania jako pewnej misji, zaréwno intelektualnej, jak i moralnej . Celem
edukacji filozoficznej byto rozbudzenie zainteresowan zagadnieniami filozo-
ficznymi oraz dazenie do wyrobienia w mtodych ludziach $cistego i krytyczne-
go myslenia. Mogto to uchroni¢ mtodziez, jak podawat Twardowski, ,zar6wno
od ciasnego dogmatyzmu, jak od destrukcyjnego sceptycyzmu. Rzecz nie tylko
dla zaje¢ naukowych, lecz i dla Zycia praktycznego ogromnej wagi, gdyz tylko
dzieki krytycyzmowi potrafi cztowiek zabezpieczyc¢ sie przed zbytnig pewno-
Scig siebie i przed lekcewazeniem zdania cudzego, a zarazem zachowac wiasci-
wy Srodek pomiedzy wybujatg uczuciowoscia i nieptodna oschtoscig”*!. Biorgc
pod uwage to, ze w sktad szkoty Iwowsko-warszawskiej wchodzili przedsta-
wiciele réznych orientacji myslowych i $wiatopogladach, nalezy podkreslic,
ze taczyta ich jednak wspdlna postawa intelektualna. Wszyscy cztonkowie
szkoty podzielali postawe Twardowskiego wobec filozofii i ona wtasnie byta
spoiwem jednoczacym filozoféw o réznych zainteresowaniach i réznych zapa-
trywaniach na konkretne kwestie '2. Celem nadrzednym Twardowskiego byto
wychowanie kompetentnych filozofow. Starat sie on przekazac uczniom swoja
moralng postawe wobec filozofii, czyli przekonanie, ze filozofia jest prawdzi-
wa szkota ducha, gdyz kreuje wazne ideaty moralne i broni ich wartosci 3.

10 Zob. ]. Wolenski, Filozoficzna szkota Iwowsko-warszawska, dz. cyt., s. 13.
11 K. TwardowsKi, Filozofia w szkole Sredniej. Szes¢ przyktadéw na znaczenie propedeutyki filozofii,

,Ruch Filozoficzny” 1919-1920,R.V,nr 1, s. 3.
12 Nalezy podkresli¢, ze podstawg wspélnoty lwowskich filozoféw byta nie wspélna doktryna
czy jakis$ jednolity poglad na $wiat, lecz sposéb, metoda filozofowania i wsp6lny naukowy jezyk.

13 Zob. ]. Wolenski, Filozoficzna szkota, dz. cyt., s. 25.
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Cecha charakterystyczna szkoty Iwowsko-warszawskiej byto miedzy inny-
mi to, Ze jej cztonkowie posiadali wysoki stopien swiadomosci uczestnictwa
w zbiorowym przedsiewzieciu ', ktére miato na celu krzewienie filozofii.
Propedeutyka filozofii w szkole sredniej byta pierwszym etapem, pewnego
rodzaju wstepem i wprowadzeniem do dalszego studium filozofii. W zwigzku
z tym Srodowisko filozoféw wywodzacych sie z tej szkoty koncentrowato sie
na tym, aby nauczanie tego przedmiotu wnosito jak najwiecej korzysci i byto
zacheta do pogtebiania zagadnien filozoficznych.

Dyskusje nad propedeutyka filozofii prowadzone w okresie dwudzie-
stolecia miedzywojennego koncentrowatly sie przede wszystkim na celach,
z ktorymi wigzaty sie proponowane pdzniej programy i metody nauczania.
Srodowisko akademickie skupione wokét Twardowskiego usitowato wpty-
na¢ zaréwno na programowa i merytoryczng warto$¢ nauczania filozofii,
jak réwniez na poziom ksztatcenia ogdlnego. Postulowano, miedzy innymi,
jasny i odpowiedzialny sposob filozofowania. Gtoszono intelektualizm, ethos
nauczyciela-fachowca. Prowadzono rozmowy na temat niedostatecznie
wykwalifikowanej kadry nauczycielskiej, przygotowania podrecznikow
i pomocy dydaktycznych, zadan szkoty oraz roli nauczyciela filozofii.

2. Propedeutyka filozofii jako przedmiot nauczania
w szKkole Sredniej

Dyskusje w srodowisku szkoty lwowsko-warszawskiej, obejmujace za-
ozenia, cele i zadania propedeutyki filozofii, inicjowaty ruch mysli wokot
zagadnien dydaktycznych. Dokonujgc krytycznej analizy swoich czaséw,
mysliciele starali sie obroni¢ nauczanie przedmiotu filozofii w szkole $red-
niej. Krytyka dotyczyta kilku zagadnien. Formutowano problemy praktyczne;j
realizacji programu propedeutyki filozofii, wskazywano na przyktad na brak
wykwalifikowanych nauczycieli oraz niewtasciwg organizacje nauczania. Lek-
cje odbywaty sie w najwyzszej klasie szkoty $redniej w wymiarze dwdch lub
trzech godzin tygodniowo *°. Decyzja taka, wedtug powszechnej opinii, unie-

14 Zob. tamze, s. 309.
15 Takie nauczanie ustalone zostato przez Ministerstwo Wyznarn Religijnych i O$wiecenia Publicznego.
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mozliwiata jednoczesne prawidtowe nauczanie logiki i psychologii, dlatego
wybierano w szkotach naprzemiennie jeden z przedmiotéw. Kazimierz Twar-
dowski protestowat przeciwko temu. Uwazat bowiem, Ze Zadna z tych dyscy-
plin nie moze stanowi¢ tre$ci nauczania propedeutyki filozofii samodzielnie.
Twierdzit, Ze uczniowie opuszczajacy mury szkoty Sredniej powinni pozna¢
elementy logiki oraz psychologii, inaczej beda mieli w wyksztatceniu og6lnym
bardzo powazna i dotkliwg luke . Twdrca szkoty lwowsko-warszawskiej
krytycznie oceniat obowigzujacy w szkotach program nauczania, wskazujac
na jego fragmentarycznosc¢, niespojnosc i niesystematycznos¢ przekazu 7.
Oprdcz rozwazan na temat samej propedeutyki prowadzono réwniez spor
dotyczacy tego, czy w ogoble nauczac filozofii w szkole. Salomon Igel podawat,
ze z ust przedstawicieli nauk przyrodniczych czy teologicznych '® styszano, iz:
a) ,Dotychczasowe wyniki nauczania propedeutyki filozofii sg tak nikte,
ze jest ona niepotrzebnym przecigzeniem mtodziezy.
b) Na lekcjach filozofii nie przyswaja sobie mtodziez Zadnej konkretnej
i solidnej wiedzy, natomiast uczy sie medrkowania i krytykowania,
co z koniecznosci prowadzi do sceptycyzmu.

16 Dla Twardowskiego logika i psychologia byly podstawowymi naukami, ktére tworzyly prope-

deutyke filozofii.
7 W okresie II Rzeczypospolitej propedeutyka filozofii jako logika i psychologia nauczana byta
az do 1938r, do czasu wprowadzenia w Zycie w reformy Janusza Jedrzejewicza. Jak podaje Jacek
Juliusz Jadacki, ,[...] w 6smym roku nauki gimnazjéw humanistycznych (w 1919 r. — 3 godz.,
od 1920 r. — takze 3 godz., ale przeznaczone na logike lub psychologie, od 1922 r. — 3 godz.
na jedno i drugie, i matematyczno-fizycznych (w 1919 r. — 2 godz., od 1920 r. 3 godz. na logike
lub psychologie, od 1922 1. — 3 godz., ale z mozliwo$cig zamiany na przyrodoznawstwo). Reforma
Jedrzejewiczowska, przygotowana w latach 1932-1937, ujednolicita system nauczania w ten
sposoéb, ze propedeutyka filozofii, obejmujaca psychologie, logike, a takze pewne elementy me-
tafizykii etyki, znalazta sie w drugim roku wszystkich wydziatéw licealnych 3 godz. tygodniowo.
Ten stan rzeczy przetrwat bez zmian do 1949 r, kiedy to propedeutyke filozofii ograniczono
do logiki (w dziewigtym roku $redniej szkoty ogdlnoksztatcacej po 1 godz. tygodniowo),nastep-
nie w 1954 r,, jak juz wspomniano — takze usunietej. W 1961 r. propedeutyka filozofii znéw
zjawila sie w programach nauczania liceéw, poczatkowo w drugim pétroczu dziesiatego roku
nauki (2 godz. tygodniowo) i w pierwszym pétroczu jedenastego roku, (1 godz. tygodniowo);
pdzniej przeniesiona do jedenastego roku nauki — w wymiarze 2 godz. tygodniowo. Przedtem,
juz od 1957 r. zaczeto jej uczy¢ jako przedmiotu nadobowigzkowego, natomiast w 1963 r. jej
miejsce zajeta nauka o spoteczenstwie, obejmujaca elementy socjologii, ekonomii i politologii”.
].J. Jadacki, Jakiej filozofii uczniowie potrzebujq?, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1982, nr 3-4, s. 84.
18 Zob. S. Igel, Dydaktyka propedeutyki filozofii, s. 428-429.
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c) Uczen, przyjmujac bezdyskusyjnie poglad nauczyciela w sprawach,
w ktorych wiecej jest stanowisk rownouprawnionych, wpada w bez-
krytyczny dogmatyzm.

d) Nauczanie logiki, jej ,formutekiregut’, pomnaza wsr6d mtodziezy typ

hiperintelektualizmu.

e) Nauczanie filozofii podkopuje wiare religijng mtodziezy.

f) Filozofiajest nauka tak abstrakcyjna, Ze nauczanie jej odrywa mtodziez

od spraw zyciowych i stepia jej zmyst rzeczywistosci” 1°.

Z brakiem zrozumienia doniostosci propedeutycznego wyksztatcenia
filozoficznego i tym samym z lekcewazeniem samej filozofii walczyt zar6wno
Twardowski, jak i Igel. Zdaniem tego drugiego, liczne zarzuty i uprzedzenia
w stosunku do propedeutyki byty nieuzasadnione. Sam mysliciel w kazdej
swojej wypowiedzi probowat je odpiera¢. Dowodzit, Ze filozofia nie zastu-
guje na miano ,oderwanej od rzeczywistosci”. Igel podkreslat, ze wptyw
propedeutyKi filozofii widoczny jest wszedzie, a réznorodnos$¢ tresci, jakie
ze sobg niesie, oddziatuje na cztowieka i zbliza go do jego spraw. Zwracat tez
uwage, Ze pojecia filozoficzne sg obecne wszedzie i ze ludzie przyswajajq je
sobie mimo woli%. Twierdzit miedzy innymi, Ze mozna je spotka¢ w mowie
potocznej, zwlaszcza w mowie wyksztatconego ogotu, w dziennikach czy wli-
teraturze. Postawy niechetne nauczaniu filozofii w szkole Sredniej wydaja sie
stale takie same — tak w okresie miedzywojennym, jak i dzisiaj spotykamy
czesto negatywne nastawienie do uczenia filozofii w szkotach $rednich. Za-
rzuty zazwyczaj padajg ze strony przedstawicieli przedmiotow $cistych oraz
od os6b, ktére majg zte wspomnienia zwigzane z nauka filozofii. Odwotujac
sie do okresu miedzywojnia, sam Twardowski podkreslat, Ze nieche¢ w sto-
sunku do propedeutyki filozofii ze strony przedstawicieli nauk przyrodni-
czych w najszerszym tego stowa znaczeniu mogta by¢ wynikiem chociazby
jednostronnego wyksztatcenia, ktére prowadzi do zasklepienia i zacie$nienia
widnokregu umystowego . Igel natomiast twierdzit, ze za zte wspomnienia
zwigzane z nauka filozofii odpowiedzialni sg przede wszystkim nauczyciele?.

19 Tamze, s. 428.
20 Tamze, s. 438-439.
2 Zob. K. Twardowski, Filozofia w szkole Sredniej, dz. cyt., s. 5.

22 Zob.S. Igel, Dydaktyka propedeutyki filozofii, dz. cyt., s. 428.
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Warto przyjrzec sie doktadniej koncepcjom i wypowiedziom Salomona
Igla, Kazimierza Twardowskiego, Reginy Rajchman-Ettingerowej, Bolestawa
Gaweckiego czy Kazimierza So$nickiego, szczeg6lnie biorgc pod uwage to,
ze jedno$¢ ideowa szkoty lwowsko-warszawskiej polegata na niezwykle
powaznym traktowaniu dociekan filozoficznych i nauczania filozofii.

3. Propedeutyka filozofii w ujeciu Salomona Igla

Salomon Igel twierdzil, Ze wazna role w poprawie sytuacji filozofii moze
odegrac szkota 2. Zwrdcit uwage, ze w okresie dojrzewania uczniowie
maja najwieksza potrzebe korzystania z wiedzy filozoficznej — wdéwczas
zaobserwowac mozna u nich pewien niepokoj filozoficzny . Powotujac sie
na Arthura Schopenhauera, Igel podkreslat, Ze mtodziez w okresie dojrzewa-
nia jest animal metaphysicum. Wtedy tez stawia sobie pytania o charakterze
filozoficznym, dotyczace zycia, $mierci, mitoSci, przeznaczenia, wiecznosci,
cierpienia, zta czy szczeScia?. Podkreslat, ze zainteresowania uczniéw szkét
Srednich siegaja w dziedzine metafizyki, etyki czy filozofii kultury. Igel wska-
zywat réwniez, ze wzburzone dojrzewaniem zycie emocjonalne mtodych ludzi
wywotuje w nich potrzebe odkrywania §$wiata warto$ci oraz uswiadomienia
sobie wszelkich rozbiezno$ci miedzy obowiazkami a sktonno$ciami. Wedtug
niego, jest to wiek, w ktorym mtodzieniec podszyty jest filozofem *. Igel ak-
centowalt, Ze wérod uczniow w szkole Sredniej bardzo czesto rodzg sie pytania
oraz formutujg poglady dotyczace Swiata, Zycia i cztowieka. W zwigzku z tym,
czas ten jest niezwykle wazny, a potrzeby filozoficzne mtodziezy sa ogromne,
co stanowi wyzwanie dla szkoty. Wedtug Igla, powinna ona by¢ miejscem,
w ktérym mozna szuka¢ pomocy i wsparcia. Autor twierdzil, ze w nowej

2 Podobnie uwazat réwniez Kazimierz So$nicki, ktory zwracat uwage na role i zadania szkoty.

Twierdzit, ze szkota ma przede wszystkim za zadanie rozwija¢ umyst i ksztattowac charakter.
Pisal: ,musi by¢ ona w istocie filozoficzng podstawg, musi wdrozy¢ myslenie ucznia na tory
doktadnego wniknieciaw metode i ducha danej gatezi wiedzy. [ ...] dazy¢ wistocie do myslowego
wyrobienia uczniéw do uksztattowania biegu i charakteru jego mysli w pewnym kierunku [...]".
K. So$nicki, Propedeutyka filozofii w szkole Sredniej, ,Muzeum” 1919, R. XXXIV, nr 6, s. 226.

2+ S.1gel, Dydaktyka propedeutyki filozofii, s. 434.

% Zob. tamze, s. 433.

26 Zob.tamze, s. 433-434.
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szkole mtodzi ludzie pod kierunkiem nauczyciela-fachowca powinni mie¢
mozliwo$¢ zetkniecia sie z zagadnieniami, ktére ich niepokojq #’. Igel byt
przekonany, ze uwzglednienie w programie wielkich probleméw, zaréwno me-
tafizycznych, jak i etycznych, przyczyni sie z catg pewno$cig do ,,od$wiezenia
sit duchowych mtodziezy, ktéra, znuzona ustawiczna praca nad szczegdtami,
gteboko odczuwa potrzebe spojrzenia w dal” 8, Igel zwracat uwage na to,
ze nauczanie propedeutyki filozofii w szkole $redniej moze mie¢ olbrzymi
wptyw na ksztattowanie sie pogladéw mtodych ludzi. Wyrazat przekonanie,
Ze pozbawiajac mtodziez mozliwosci nauki propedeutyki filozofii, ogranicza
sie jej droge do poznawania $wiata i zycia, jak rowniez ,ukrywamy przed nig
wspaniate wysitki wielkich myslicieli ludzkosci [...], ktérzy wptywem swoim
siegajq daleko poza filozofie, wyciskajac swoje pietno na nauce, sztuce, zyciu
prywatnym, spotecznym i politycznym” ?°. Igel podkreslat tez, ze brak moz-
liwosci nauki propedeutyki filozofii w szkole moze pozbawi¢ mtodych ludzi
sposobnosci trafnego ustosunkowania sie do zjawisk kulturalnych, spotecz-
nych, ekonomicznych i politycznych. Poza tym zwracat uwage na to, ze mtody
cztowiek bez wyksztatcenia filozoficznego moze miec¢ problem w dorostym
zyciu z kontrolg wtasnych przekonan oraz oceng trafnosci cudzych sagdow.
Argumentowat to brakiem przyswojenia sobie w czasie nauki w szkole $red-
niej chociazby znaczenia takich wyrazéw, jak: idealista, realista, racjonalista,
materialista, pesymista i optymista, utylitarysta i hedonista, subiektywizm
i obiektywizm czy dogmatyzm i krytycyzm. Podkreslat, ze w zyciu codziennym
terminy te sg uzywane czesciej niz terminy z zakresu na przyktad matematy-
ki czy fizyki. Igel wnioskowat, Ze brak poje¢ filozoficznych moze skutkowac
réznymi problemami w przysztosci *. Igel jako nauczyciel-praktyk, ktdre-
mu nieobce i nieobojetne byto wyksztatcenie mtodziezy, obejmowat swoja
refleksja metodyke pracy nauczyciela oraz treSci programowe. Proponowat,

27 Igel podkreslat:, Gdy szkota gtodu filozofii nie zaspokaja, mtodziez sama szuka strawy filozoficznej,
a znajduje, jak doswiadczenie poucza, najczesciej strawe nieodpowiednia. Narazona bowiem
woéweczas jestna wplyw osdb, zainteresowanych w zjednaniu jej dla specjalnych pogladéw lub haset,
przybierajacych pozory pogladéw na $wiatizycie”. S. Igel, Dydaktyka propedeutyki filozofii, s. 434.

% Tamze.
¥ Tamze.
80 Pisaton:,Nie ulega watpliwosci, ze jednostka bez wyksztatcenia filozoficznego wigze z wyrazami
wyzej wymienionymi metne tylko pojecia, ktdre jej utrudniajg kontrole wtasnych przekonan

oraz oceng trafnosci cudzych sadéw”. S. Igel, Dydaktyka propedeutyki filozofii, s. 434.
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zeby w przekazie wiedzy nauczyciele korzystali z kilku podrecznikow, ktore
powinno cechowa¢ bogactwo materiatu przyktadowego, zebranego z najroz-
maitszych dziedzin zycia, nauk i historii. Nie byt zwolennikiem wprowadzenia
jednego podrecznika, na podstawie ktérego nalezy uczy¢ filozofii. Twierdzit,
ze napisanie takiego podrecznika nie jest tatwe, a po drugie, nigdy nie zado-
woli specjalistow z réznych dziedzin. Moze okazac sie, Ze napisanie jednego
podrecznika, na podstawie ktérego trzeba by byto uczy¢ filozofii, moze
sta¢ sie jedynie problemem i pewnego rodzaju balastem. Istnieje bowiem
niebezpieczenstwo w postaci rozbieznosci miedzy tym, co uczniowie mogg
ustysze¢ na lekgji, a trescig podrecznika. W zwigzku z tym Igel proponowat,
by mtodzi ludzie mieli mozliwo$¢ korzystania z wielu interesujgcych ksigzek,
bogato ilustrowanych, ktére chetnie bedg czyta¢. Wedtug niego, nalezato za-
cza¢ opracowywac dla mtodych ludzi ksigzki i podreczniki, ktére bytyby im
pomocne przy rozwigzywaniu probleméw zyciowych lub naukowych. Igel
sugerowat, aby postugiwac sie kilkoma ksigzkami i monografiami, opracowa-
nymi przez réznych specjalistdw, w ktérych powinny by¢ zagadnienia wazne
i charakterystyczne dla kazdej dyscypliny filozoficznej. Zagadnienia takie, jego
zdaniem, cechowa¢ powinna oryginalno$¢ w sposobie ujecia, tak by mtodziez
przekonata sie, jak dalece sposdb stawiania problemoéw i rozwigzywania
ich czesto zalezny jest od indywidualnosci filozofa*!. Poza tym, wedtug Igla,
znaczace byto, by rozprawy te uwzgledniaty réwniez najwazniejsze wiado-
mosSci na przyktad z literatury czy historii, tak by mtodziez mogta przy okazji
kontrolowac pojecia i wiadomosci nabyte na innych lekcjach. W ten sposéb
podkreslat wage korelacji propedeutyki filozofii z innymi przedmiotami
szkolnymi. Uwazat, Ze w nauczaniu nalezy zachowac ciggtos¢, a przedmioty
nauczane w szkole powinny sie wzajemnie uzupetniac.

Igel opowiadat sie za tym, by miodziez nabywata umiejetnosci $cistego
i poprawnego myslenia, a nie tylko odtwarzania wiedzy. Uwazat, Ze wiedza,
jaka zdobywajg mtodzi ludzie w szkole, powinna stuzy¢ im w codziennym zy-
ciu. Mtodziez nie powinna przyswajac sobie wiadomosci stad — dotad, praca
uczniéw ma polegac¢ na samodzielnych poszukiwaniach w szeregu ksigzek
i whasnych notatkach*2 Igel twierdzit, ze tylko taka praca moze stuzy¢ roz-

31 Zob. S. Igel, Dydaktyka propedeutyki, dz. cyt., s. 453.
32 Zob. tamze, s. 452.
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wojowi umystowemu mtodego cztowieka. Podkreslat, ze szkota powinna by¢
miejscem, z ktérego cztowiek ma mozliwo$¢ wynie$¢ zapas solidnej wiedzy,
przydatnej w codziennym do$wiadczeniu. Zwracat uwage na to, by wiado-
mosci nabyte w szkole stuzyty mtodziezy nie tylko w nauce, ale réwniez
byly przez nig wykorzystywane w zyciu **. Igel akcentowat waznos¢ nie tyle
przekazywania wiedzy, co przede wszystkim jej zrozumienia. Twierdzit,
ze do tego wiasnie zmierza nauczanie propedeutyki filozofii w szkole $rednie;j.

4. Propedeutyka filozofii w ujeciu Kazimierza Twardow-
skiego

Swoja refleksje nad miejscem i znaczeniem filozofii w szkole Sredniej Kazi-
mierz Twardowski przedstawit w kilku artykutach. Zauwazyt on dos¢ nietypo-
wa sytuacje w szkolnictwie. Z jednej strony bowiem gtosi sie i uznaje potrzebe
wyksztatcenia filozoficznego, zardwno w ramach wyksztatcenia ogélnego, jak
rowniez w ramach przygotowania do pracy naukowej, z drugiej za$ strony,
stwarza sie jedynie pozory i powoduje utrudnienia, ktdre uniemozliwiajg reali-
zacje tego celu®*. Tworca szkoty Iwowsko-warszawskiej podkreslat brak zro-
zumienia doniosto$ci propedeutyki filozofii w szkole $redniej. Zwracat uwage
nato, Ze przedmiot ten jest pomijany i niedoceniany w wyksztatceniu mtodych
ludzi, pietnowat brak zrozumienia doniosto$ci propedeutycznego wyksztat-
cenia filozoficznego. Podkreslat, Ze jest to skutek lekcewazenia nie tylko tego
typu wyksztatcenia, ale i samej filozofii jako nauki. Wedtug niego, ,,objaw ten
spotka¢ mozna czesto u przedstawicieli nauk przyrodniczych w najszerszym
tego stowa znaczeniu”*°. Twardowski zaznaczat, ze $Srodowisko to jest specy-
ficzne, spoglada z géry na wszystkie inne nauki précz matematyki: , Olbrzymi
rozwoj nauk przyrodniczych sprawit, ze niektdrzy przedstawiciele tych nauk
z gory spogladaja na wszystkie inne nauki — précz matematyki — i Zze w naj-
lepszym razie uznajg tylko te filozofie, ktérg po dyletancku sami tworzg” 3°.

3 Igel uwazal, ze cele nauczania filozofii w szkole powinny by¢ powiazane miedzy innymi

zuswiadamianiem mtodziezy réwniez w zakresie spraw metafizycznych i etycznych.
3 K. Twardowski, Wiecej filozofii!, ,Ruch Filozoficzny” 1935, R. XIII, nr 1-4, s. 3-4.

% Tenze, Filozofia w szkole Sredniej, dz. cyt,, s. 5.

3 Tamze.
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Zdaniem Twardowskiego, negatywny stosunek do filozofii moze wynika¢
z jednostronnego wyksztatcenia, ktére prowadzi do zasklepienia i ,zaci-
$niecia widnokregu umystowego” *’. Skutkiem tego jest brak tolerancji,
brak zainteresowania, wylacznie jednostronne ukierunkowanie, brak checi
pogtebiania i czerpania wiedzy z innych dziedzin nauki. W konsekwencji
filozofia nie zajmuje nalezytego miejsca, jakie jej sie nalezy.

Twardowski naswietlit kilka znaczacych probleméw na ptaszczyznie or-
ganizacji nauczania filozofii. Pierwszym z nich jest brak dostatecznej liczby
wykwalifikowanych nauczycieli tego przedmiotu. Propedeutyka filozofii
w szkole Sredniej jest nauczana przez osoby, ktore nie zdobyly odpowied-
niego przygotowania naukowego, odpowiednich kwalifikacji. Wskazywat
na btad podejmowania obowigzkéw przez nauczycieli innych przedmiotéw.
Propedeutyki filozofii ucza polonisci, historycy, fizycy czy matematycy. Przed-
miot ten nauczany jest przez wszystkich, zaréwno przez tych, ktérzy chca
badZ muszg, lecz niestety nie przez tych, ktorzy filozofie rozumieja. Drugim
problemem jest brak odpowiednich podrecznikéw. Twardowski nie okreslat
warunkdw, jakie powinien spetnia¢ taki podrecznik.

Zdaniem Twardowskiego, brak zrozumienia dla nauczania propedeutyki
filozofii w szkole nie wyklucza nadziei na zmiane tych nastawien, na korekte
btedéw. Podstawa sukcesu, wedtug niego, jest wiasciwa argumentacjai prze-
konanie. Wazne wydaje sie, by promowac propedeutyke filozofii, wskazywa¢
na jej znaczenie i role, jaka moze ona odegra¢ w ksztatceniu mtodziezy.
Twardowski przedstawit sze$¢ przyktadéw znaczenia propedeutyki filozo-
fii. Uwydatnit w ten sposdb jasno jej doniostosc¢ jako przedmiotu w szkole
Sredniej 8. Ponizszy schemat ukazuje kierunek refleksji Twardowskiego.

37 Tamze.

3 Tamze, s. 1-6.
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r Znaczenie propedeutyki filozofii
w szkole Sredniej

—D[Propedeutyka filozofii jako moment rodzacej sie naukowej samowiedzy

—D[Propedeutyka filozofii jako koncentracja catej nauki szkolnej

—D[Propedeutyka filozofii jako sposob na wyrobienie Scistosci w rozumowaniu

—D[Propedeutyka filozofii jako sposéb na wyrobienie krytycznego myslenia ]

—D[Propedeutyka filozofii jako sposéb uswiadomienia doniostych zagadnier teoretycznych i praktycznych

—D[Propedeutyka filozofii jako niezbedny element wyksztatcenia ogélnego ]

Schemat 1. Szes¢ przyktadow znaczenia propedeutyki filozofii w szkole Sredniej

wedtug Kazimierza Twardowskiego. Opracowanie wiasne.

Wedtug Twardowskiego, kontakt mtodych ludzi z propedeutyka filozofii
w szKkole $redniej jest momentem rodzacej sie naukowej samowiedzy, a takze
zwrotem od Swiata zmystowego w strone wtasnego ducha i tego, co on czyni
i tworzy. Zwrot ten ma charakter w petni §wiadomy i systematyczny*°. Twar-
dowski podkreslat, ze ,zetkniecie sie mtodziezy z propedeutyka filozoficzna
ma dla jej rozwoju umystowego znaczenie podobne, jakie miato zjawienie
sie w dziejach ludzko$ci filozofii dla rozwoju umystowego catej ludzkosci”*°.
W ramach zaje¢ z propedeutyki filozofii mtodziez us§wiadamia sobie donio-
ste zagadnienia, zaréwno teoretyczne, jak i praktyczne, ktore pojawiajg sie
w nauce szkolnej w treSciach innych przedmiotow. Do problemdw tych naleza
miedzy innymi: zagadnienie stosunku mysli do mowy wystepujace w nauce
jezykéw, kwestia istnienia §wiata zewnetrznego ukazujgca sie na lekgji fizyki
czy zagadnienie wptywu réznych motywo6w na postepowanie ludzkie, ktére
pojawia sie przy okazji omawiania lektur. Twardowski uwazat, ze propedeu-
tyka filozofii jest jednym z najbardziej doniostych przedmiotéw w szkole
Sredniej ze wzgledu na to, Ze: ,prawi uczniowi o formach, w ktérych porusza

3 Zob. K. Twardowski, Wiecej filozofii..., dz. cyt., s. 2.

40 Tamze.
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sie wszelkie badanie naukowe i o prawach, ktére kierujg wszelka czynno-
Scig psychiczng cztowieka [...]”*'. Twardowski podkreslat, Ze propedeutyka
filozofii odpowiednio nauczana w szkole pozwala wptyna¢ na koncentracje
mtodziezy, stworzy¢ grunt pod synteze catej szkolnej wiedzy. Dzieki temu
procesowi mozliwe bytoby ukierunkowanie uwagi uczniéw na zrozumienie
zagadnien wszelkich nauk, zar6wno humanistycznych, jak i przyrodniczych,
dziet literatury oraz wszelkich w historii zapisanych dziatan ludzkich.

Zdaniem Twardowskiego, nauczanie propedeutyki filozofii w szkole $red-
niej pozwala réwniez wyrobi¢ u mtodziezy krytyczny sposéb myslenia, ktory
moze pomac jej nie tylko w nauce, lecz przede wszystkim w Zyciu praktycz-
nym, ,chronigcja[...] zar6wno od ciasnego dogmatyzmu, jak i od destrukcyj-
nego sceptycyzmu” *2, Twardowski podkreslat, ze tylko dzieki krytycyzmowi
cztowiek potrafi zabezpieczy¢ sie przed zbytnig pewnoScia siebie, przed
lekcewazeniem cudzego zdania i jednocze$nie zachowac wiasciwy $rodek
,2pomiedzy wybujata uczuciowoscig i nieptodng oschtoscig” **. Oprécz kry-
tycyzmu, propedeutyka filozofii wyrabia réwniez $cisto$¢ w rozumowaniu,
ktora pozwala unikng¢ btedéw i pomytek w mysleniu. Ta $cistos¢, zdaniem
Twardowskiego, jest potrzebna nie tylko filozofom i uczonym, ale tez wszyst-
kim ludziom w codziennym, praktycznym zyciu.

Podobnie jak Salomon Igel, Twardowski podkreslat wage pojec¢ filozo-
ficznych w og6lnym wyksztatceniu mtodziezy. Przekonywat, ze: ,nie wolno
zapominac, Ze propedeutyka filozoficzna zapoznaje ucznia z catym szeregiem
poje¢, ktorych znajomos$¢ cztowiekowi ogélnie wyksztatconemu jest nie-
zbedna” *, Wskazywat na wage takich poje¢, jak: definicja, dowdd, dedukcja
i indukcja, sprzecznos$¢ i przeciwienstwo, hipoteza i teoria, pamiec¢ i uwaga,
kojarzenie, instynkt, namietno$¢ czy wola. Twardowski traktowat prope-
deutyke filozofii jako jeden z najbardziej doniostych przedmiotéw w szkole
Sredniej. Twierdzit, Ze zastuguje ona na to, aby uczono jej pod kazdym wzgle-
dem porzadnie i rzetelnie. Wedtug niego, propedeutyka filozofii nauczana
przez wykwalifikowanych nauczycieli w odpowiedniej liczbie godzin moze
stanowi¢ podstawe wyksztatcenia ogolnego. Twardowski podkreslat, Zze moze

41 Tamze, s. 3.

42 Tamze, s. 4.

4 Tamze,s. 3.

4 Tamze.
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ona przyczynic sie do wyksztatcenia Swiattych obywateli pod warunkiem,
ze bedzie traktowana powaznie. Zdaniem Twardowskiego, propedeutyka
filozofii moze zrealizowac swe zadanie tylko wtedy, kiedy nauczyciele beda
chcieli poswieci¢ swoj czas i beda umieli zacheci¢ mtodziez do nauki tego
przedmiotu. Przedmiot ten, podobnie jak wszystkie inne, powinien by¢
nauczany przez nauczycieli-fachowcow, ktorzy potrafig zainteresowa¢ mto-
dziez, potrafig wywota¢ w uczniach cheé poszerzania horyzontéw i potrzebe
ciggtego doskonalenia sie. Istotne jest to, by nauczyciele posiadali nie tylko
odpowiednie wyksztatcenie, ale Zeby byli przejeci duchem filozoficznym
i mieli do$¢ czasu i checi, by tchng¢ tego ducha rowniez w swoich uczniow *°.
Twardowski postulowatl gruntownosc¢ i systematyczno$¢ w nauczaniu pro-
pedeutyki filozofii w szkole $redniej. Podkreslat konieczno$¢ posiadania
odpowiedniego przygotowania naukowego przez nauczycieli tego przed-
miotu *® oraz wyrabiania Scistego i krytycznego sposobu myslenia w uczniu.

5. Propedeutyka filozofii w ujeciu Reginy Rajchman-
Ettingerowej

Na niepokojacy stan polskiej szkoty u progu niepodlegtego bytu panstwo-
wego zwrdcita uwage rowniez Regina Rajchman-Ettingerowa. Na tamach
,Przegladu Filozoficznego” rozwazata ona szereg istotnych probleméw zwig-
zanych z jej kondycja. Rajchman-Ettingerowa wskazywata, ze szkota choruje
na przetadowanie materiatem faktograficznym w obrebie poszczegélnych
przedmiotéw. Ponadto niedostatecznie syntetyzuje materiat naukowy i jest
to problem znacznie trudniejszy do rozwigzania*’. Autorka podkreslata przy
tym, Ze w konsekwencji tego stanu mtodzi ludzie, ktoérzy opuszczajg szkolne
mury, maja w glowach jedynie zamet, bardziej chaotyczny zbiér wiadomo-
$ci, a nie zgodng z nauka cato$¢. Rajchman-Ettingerowa zwracata uwage,
Ze niepokojace jest rowniez to, ze mtodziez czesto nie posiada poczucia

4 Tamze.

6 Twardowski uwazal, ze filozofie nalezy uprawia¢ w sposéb intelektualnie i moralnie odpowie-
dzialny.

47 Zob. R. Rajchman-Ettingerowa, Propedeutyka filozofii w szkole Sredniej, ,Przeglad Filozoficzny”
1930, R. XXXIII, nr 1-2, s. 133.
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tej rozbieznosci, i niekonsekwencji i nie czuje potrzeby wyrobienia sobie
bardziej krytycznego oraz jednolitego pogladu na $wiat. Za taki stan rzeczy
autorka obarczata odpowiedzialno$cig nauczycieli, ktorzy nie pogtebiaja
wiedzy i nie zwracajg uwagi na pierwiastki filozoficzne nie tylko w swoim
przedmiocie, ale i ,nie skierowujg nalezycie uwagi na nici, faczace ich przed-
miot z materiatem faktycznym innych przedmiotéw [...]" *8. Wedtug niej,
dzieje sie tak dlatego, ze sami nauczyciele posiadaja w swoim wyksztatceniu
za mato filozofii, co wiaze sie oczywiscie z brakiem nalezytych kwalifikacji.
Rajchman-Ettingerowa w petni podzielata przekonanie Kazimierza Twar-
dowskiego *°. Podobnie jak on, podkreslata brak §wiadomosci znaczenia
filozofii w pracy nauczycieli w szkole Sredniej.

Rajchman-Ettingerowa krytykowata ponadto encyklopedyzm w naucza-
niu. Polega on na przekazywaniu uczniom jak najwiekszej ilosci wiedzy, cze-
sto zbednej. Taki stan rzeczy prowadzi do przecigzania umystéw mtodziezy
i do zniechecania jej do przyswajania wiedzy. W nauczaniu dostrzegano juz
wtedy izolacje przedmiotéw szkolnych. Brak wzajemnej wspoétpracy nauczy-
cieli prowadzi w konsekwencji do tego, Ze nauczanie polega na przekazy-
waniu jedynie oderwanych od siebie wiadomosci i poje¢, ktorych mtodziez
niejednokrotnie nie jest w stanie zrozumie¢ i wykorzysta¢ w codziennym
doswiadczeniu. Uczniowie przyswajaja niezliczong ilo$¢ poje¢ bez zrozu-
mienia i przemys$lenia, automatycznie i powierzchownie. W szkole brakuje
miejsca na opanowanie sztuki syntezy czy analizy. Rajchman-Ettingerowa
podkreslata, ze takie nauczanie na pewno nie prowadzi do dobrego i rzetel-
nego wychowania oraz wyksztatcenia mtodziezy w szkole Sredniej.

48 Tamze.

* Twardowski podkreslat: ,nie ulega watpliwosci, ze tam gdzie w pracy naukowej brak podktadu
filozoficznego, gdzie nie ma $wiadomosci jej zazebiania sie o zagadnienia filozoficzne i umie-
jetnosci wysnuwania stad wiasciwych w badaniu konsekwencji — Ze tam ta praca naukowa
narazona jest najednostronne zacie$nianie sie. [ ...] I dlatego wtasnie trzeba grunt pod tg uprawe
uzyzni¢ takim wyksztatceniem przygotowujacym sie do niej pracownikéw, w ktéry bytoby wiecej
niz dotad filozofii”. K. Twardowski, Filozofia w szkole Sredniej, dz. cyt.,, s. 5.
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6. Propedeutyka filozofii w ujeciu Bolestawa Gaweckiego

Na z13 sytuacje propedeutyki filozofii w szkole Sredniej w dwudziestoleciu
miedzywojennym zwracat uwage réwniez Bolestaw Gawecki. Podkreslat on
brak wykwalifikowanych nauczycieli tego przedmiotu oraz niedostateczng
liczbe godzin w programie szkoty $redniej. Uwazat, Ze trzy godziny tygo-
dniowo w Kklasie 6smej to zbyt mato na nauczanie propedeutyki filozofii,
nie gwarantuje realizacji programu. Jako cele tego programu wymieniat:

1. USwiadomienie, rozwiniecie i uporzadkowanie pierwiastkoéw filozoficz-
nych, ktére tkwig w przedmiotach nauczania. 2. Dostarczenie uczniom $cistej
znajomosci podstawowych pojec z zakresu logiki i psychologii. 3. Rozbudze-
nie zainteresowan mtodych ludzi zagadnieniami filozoficznymi. 4. Nauczenie
uczniéw jasnego, $cistego, rzeczowego i krytycznego sposobu myslenia *°.

Gawecki, biorac pod uwage stan propedeutyki filozofii w szkole $redniej,
postulowat, by stang¢ w obronie filozofii®!. Podkreslat przy tym, ze aby zmie-
nic te sytuacje, nalezy powaznie zastanowic sie nad celem, do ktérego dazy¢
ma edukacja filozoficzna. Uwazat, ze ,bierne wyczekiwanie na pomyslniejsze
czasy dla filozofii [ ...] nie na wiele zapewne sie przyda” >

Zdaniem Gaweckiego, nalezy zadbac o doksztatcanie nauczycieli niefa-
chowych*? oraz postawi¢ na osoby, ktére umiatyby poradzi¢ sobie w czasach
niepomys$lnych dla tego przedmiotu. Wierzyt, ze wykwalifikowane kadry
bedq umiaty stang¢ w obronie propedeutykKi filozofii oraz podejma skuteczng
walke z lekkomyslnoscia, sktonnoscig do powierzchowno$ci, niewytrwatosci
w mys$leniu oraz dziataniu >*.

Nauczycielom propedeutyki filozofii Gawecki zalecatl utworzenie ogol-
nopolskiego towarzystwa na wzor Polskiego Towarzystwa Filozoficznego.
Proponowat tworzenie sekcji dydaktycznych przy tych towarzystwach, aby

50 B.Gawecki, Wsprawie propedeutyki filozofii, ,Przeglad Filozoficzny” 1930, R. XXXIII, nr 1-2, s. 136.

1 Gawecki podkreslal, ze gdyby nauczyciel propedeutyki filozofii w szkole mdgt osiggnac cele
wskazane w programie, wowczas: ,reprezentowany przez niego przedmiot statby sie ukorono-
waniem, synteza wynikéw catego nauczania Sredniego, ogniskiem, w ktérym zbiegtyby sie pro-
mienie wiedzy, przebiegajace dotad beztadnie przez mtodociany umyst”. B. Gawecki, W sprawie
propedeutyki filozofii, dz. cyt., s. 136.

52 Tamze.

5 Gawecki proponowat na przyktad kursy wakacyjne.

54

Zob. B. Gawecki, W sprawie propedeutyki filozofii, dz. cyt., s. 136.
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faczy¢ ze sobg organizacje filozoficzne stuzace pogtebianiu i rozszerzaniu
wiedzy oraz stawa¢ w obronie propedeutyki filozofii w szkole Srednie;.
Gawecki twierdzit, ze tego typu organizacja mogtaby by¢ pomocna na przy-
ktad w opracowywaniu zmian w programach, gdyby takie zmiany okazaty
sie potrzebne. Poza tym, towarzystwa naukowe mogtyby przyczynic¢ sie
do pogtebiania wiedzy uczniéw poprzez spotkania z naukowcami, profeso-
rami uczelni i umozliwia¢ korzystanie z bogatych bibliotek towarzystw oraz
seminariow filozoficznych. Pisal, iz: ,mogtyby wspotdziata¢ z czynnikami
urzedowymi w opracowaniu zmian w programach, gdyby takie zmiany oka-
zaly sie potrzebne. [...] Z drugiej strony oparcie o Towarzystwo o charakterze
naukowym utatwitoby prace wewnetrzng nad pogtebianiem i rozszerzaniem
wiedzy stowarzyszonych; przedstawiciele uczelni wyzszych nie odmoéwiliby
zapewne swego udziatu jako prelegenci, mozna by korzysta¢ z bogatych
nieraz bibliotek Towarzystw i Seminariéw Filozoficznych” >°.

W celu poprawy sytuacji propedeutyki filozofii w szkole sredniej, Gawecki
proponowatl réwniez rozpoczecie wydawania czasopism, podrecznikow >
i lektur uzupetniajacych dla mtodziezy *’, poswieconych nauczaniu prope-
deutyki filozofii. Wierzyt, Ze tego typu zabiegi sprawig, iz poprawi sie sytuacja
tej dziedziny °%.

Gawecki postulowat potrzebe pogtebiania w spoteczenstwie kultury
filozoficznej. Bowiem ,jej brak dawat sie nieraz dotkliwie we znaki Pola-
kom, sktonnym wciaz jeszcze do brania btyskotliwych pozoréw za rze-
czywisto$¢” *°. Bedagc $wiadomym trudnosci, jakie mozna byto zauwazy¢
w praktycznej realizacji programu propedeutyki filozofii w szkole $redniej,
pisal, iz ,trzeba usitowa¢ wykonywa¢ w odpowiednio zmniejszonej skali
to wszystko, co w dobrych warunkach mozna by rozwina¢ w catej petni” .
Gtos Gaweckiego w sprawie obrony dydaktyki propedeutyki filozofii wpisy-
wat sie w ogdlng tendencje rozwazan szkoty lwowsko-warszawskiej.

% Tamze.

% Zwlaszcza do ¢wiczen uczniéw z psychologii i logiki.

57 Najlepiej w postaci wypisow z tatwiejszych tekstow filozoficznych z odpowiednimi wstepami

i objasnieniami.
%8 B. Gawecki, W sprawie propedeutyki filozofii, dz. cyt., s. 137.

% Tamze.

%0 Tamze.
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7.Propedeutyka filozofii w ujeciu Kazimierza Sosnickiego

Kazimierz So$nicki zwracat uwage na walory propedeutyki filozofii. Twier-
dzit, ze jako przedmiot nauczania moze by¢ pomocna w usystematyzowaniu,
zrozumieniu i przetworzeniu wiedzy nabytej w szkole przez uczniéw ®,
pod warunkiem, ze plan nauki propedeutyki filozofii bedzie dostosowany
do charakteru danej szkoty i do zainteresowan mtodziezy ¢2. Wedtug niego,
nalezy inaczej naucza¢ propedeutyki filozofii w klasach o profilu humani-
stycznym, inaczej w klasach o profilu matematyczno-przyrodniczym lub fi-
lologicznym. Przede wszystkim nalezy wzia¢ pod uwage zainteresowania
uczniow. Sosnicki podkreslat, Ze w zaleznosci od profilu, mtodziez posiada
rézne predyspozycje i zdolno$ci myslenia. Z uwagi na to, plan nauki prope-
deutyki filozofii musi by¢ zréznicowany. Pisat: ,innym bowiem torem szta
mysl ucznia w kazdym z nich i do innych kategorii rozumowania sie wdraza-
1a” 3. So$nicki wskazywat na potrzebe umiejetnego dopasowania i wyboru
przedmiotéw filozoficznych w szkole $redniej w zalezno$ci od oddziatu.

Zdaniem Sos$nickiego, w profilu humanistycznym, ktéry ma ksztatci¢
ucznidow szczegolnie na ptaszczyznie literatury, historii i nauk spotecznych,
najodpowiedniejsza dyscypling filozoficzng bytaby psychologia, uwzglednia-
jaca analize psychologiczna i psychiczne objawy Zzycia spotecznego **. Sosnicki
proponowat réwniez, aby ze wzgledu na wage historii dotgczy¢ kilka uwag
z dziedziny historiozofii i filozoficznych teorii spotecznych %. Postulowat

61 Jak pisat So$nicki, propedeutyka filozofii moze spei¢: ,role systematycznego zbiornika utozenia

i teoretycznego o$wietlenia [...] myslowej pracy ucznia, ktérg przez caly ciag nauki w szkole
$redniej praktycznie dotad wykonywat [...]. MozZe speti¢: [...] role owej ,czapki” zaokraglonej
i nakrywajacej przedtem juz wypraktykowang i stworzona cato$¢”. K. So$nicki, Propedeutyka
filozofii w szkole Sredniej, dz. cyt., s. 226.
62 So$nicki zaznaczat, ze nauczanie propedeutyki filozofii musi by¢ réznicowane.
63 K. So$nicki, Propedeutyka filozofii w szkole sredniej, dz. cyt., s. 226.
6 Tamze, s. 227-228.
65 So$nicki proponowat, by celem wyksztatcenia humanistycznego byta: ,umiejetno$¢ zrozumienia
wiasnych proceséw psychicznych i cudzych, zdolno$¢ autoobserwacji i obserwacji otoczenia.
Whnikniecie w bieg i tre$¢ zjawisk psychicznych spoteczenstwa i ducha czasu wielkich epok

historycznych”. K. Soénicki, Propedeutyka filozofii w szkole Sredniej, dz. cyt., s. 228.
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ograniczenie nauczania logiki w tych klasach . Inny kierunek powinna
obrac propedeutyka filozoficzna w oddziale matematyczno-przyrodniczym,
poniewaz uczniowie zwracaja uwage na inne zagadnienia i problemy. So$nic-
ki podkreslat, ze mtodziez w oddziale matematyczno-przyrodniczym ma
odrebny kierunek myslenia, do ktérego propedeutyka filozofii powinna sie
dostosowac ¢’. W poréwnaniu do profilu humanistycznego, gdzie introspekcja
i analiza psychiczna byty na pierwszym planie, w profilu matematyczno-
przyrodniczym na plan pierwszy powinna wysungc sie logika wraz z catym
aparatem metodologii naukowej. Zdaniem So$nickiego, nacisk powinien by¢
potozony na formalna strone myslenia i teoretyczne ujecie metodologiczne;j
pracy myslowej 8. Obok logiki i metodologii autor proponowat réwniez
psychologie eksperymentalng i fizjologiczng .

So$nicki podkreslat, ze profil klasyczny zajmuje wyjatkowe i odmienne
stanowisko od poprzednich. Zwracajac uwage naréznice miedzy mysleniem
Scistym a analizg psychologiczng, byt przekonany, ze wyksztatcenie klasyczne
uwzglednia oba skrajne punkty. So$nicki twierdzit, Ze przy nauce propedeu-
tyki filozofii nalezy uwzgledni¢ w wyrazny sposéb podwojne stanowisko
nauki jezykow starozytnych, mianowicie logiczne i psychologiczne. Nauczanie
jezyka klasycznego (taciny i greki) powinno stac sie materiatem wyjSciowym
dlalogiki, a tre$¢ przezyc¢ starozytnych moze by¢ Zrédtem poznania psycho-
logii”®. So$nicki uwazat, ze wyksztatcenie klasyczne nie bytoby petne, gdyby
przy nauce propedeutyki filozofii nie wspomniano réwniez o dziejach mysli
filozoficznej w starozytnos$ci. Podkreslat role estetyki. Uwazal, ze ,piekno
staroZytne nie da sie oderwac od Swiata starozytnego, wiec tez propedeutyka
bardziej uwzgledni ten moment” 7.

6 So$nicki uwazat, ze nauka logiki w tym oddziale powinna przybra¢ niewielki rozmiary i ograni-

czy¢ sie: ,,do oméwienia tych proceséw myslowych metodologicznych, ktére historia i literatura
nasuwaja”. K. So$nicki, Propedeutyka filozofii w szkole sredniej, dz. cyt., s. 227.

7 Sosnicki akcentowat, ze w oddziale matematyczno-przyrodniczym badanie zjawisk przyrody
i rozumowania matematyczne wyksztatcity u ucznidéw pewien odrebny kierunek myslenia,
w zwigzku z tym nauczanie propedeutyki filozofii powinno wzia¢ pod uwage nie psychologie,
lecz przede wszystkim logike.

6 K. So$nicki, Propedeutyka filozofii w szkole sredniej, dz. cyt., s. 228-229.

¢ Sos$nicki uwazal, ze przedmioty te odpowiadaty mysleniu matematyczno-przyrodniczemu.

70

K. So$nicki, Propedeutyka filozofii w szkole sredniej, dz. cyt., s. 228-2209.
I Tamze, s. 229.
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Te propozycje tworzyty ideowe zaplecze dla statusu propedeutyki filo-
zofii w szkole Sredniej, ktorg Sosnicki proponowat zakonczy¢ nauka etyki
filozoficznej. Uwazat, Ze nalezy przejs¢ od specjalnego i zr6znicowanego
traktowania przedmiotéw filozoficznych w poszczegdlnych oddziatach
do wspdélnej wszystkim oddziatom nauki etyki, ktéra prowadzi¢ powinna
w konsekwencji do jednego rezultatu, mianowicie moralnego wyksztatcenia
uczniéw. Mimo réznic programowych w klasach, uczniowie szkoty $rednie;j
powinni wynie$¢ jednolite wyksztatcenie duchowe poprzez prowadze-
nie nauki etyki filozoficznej. So$nicki uwazat, Ze nauka etyki filozoficznej
nie potrzebuje odmiennego traktowania, poniewaz ideat etyczny powinien
by¢ jednolity w kazdym z oddziatow szkoty. Podkreslat przy tym, Ze szkota
$rednia powinna dazy¢ do stworzenia petnej syntezy wiedzy i catkowitego
rozwoju mtodego cztowieka 72, So$nicki dostrzegat w nauczaniu etyki fak-
tyczne zakonczenie wyksztatcenia $redniego. Autor wyraznie podkreslat,
ze nauczanie propedeutyKi filozofii w szkole sredniej powinno sprowadza¢
sie nie tylko do celéw dydaktycznych, ale przede wszystkim wychowaw-
czych. Nauczanie tego przedmiotu powinno zmierza¢ do petnego rozwoju
miodego cztowieka, naukowego i duchowego. Przedstawiat propedeutyke
filozofii jako przedmiot, ktory moze stanowic¢ zebranie metod i ducha nauki,
ktére poszczegdlne przedmioty wyrobily w uczniu praktycznie. So$nicki
postrzegat propedeutyke filozofii w szkole $redniej jako przedmiot, ktéry
komplementarnie rozwija zaréwno umyst, jak i wyrabia charakter uczniéw.

8. Wnioski na zakonczenie
Artykut prezentuje konceptualizacje dydaktyki filozofii w Srodowisku fi-

lozoféw zgromadzonych w szkole lwowsko-warszawskiej. Gtéwny kierunek
ich rozwazan prowadzit do zmiany i polepszenia sytuacji ,krélowej nauk”

72 Jak pisat Sos$nicki: ,Rozwoj ten powinien by¢ na 0gét — mimo réznic w odmiennych oddziatach
szkoty$redniej—mniejwiecejjednolity, powinien ondotyczy¢ przedewszystkim poziomuduchowego,
na ktory szkota bez wzgledu czy jest humanistyczng czy inng ucznia doprowadzi¢ powinna. Jezeli
wiec z réznych oddziatéw szkoty $redniej wyjda uczniowie o réznym sposobie myslenia i réznej
wiedzy materialnej, to ze wszystkich powinni wyjs¢ o jednym poziomie duchowym, a przede
wszystkim etycznym”. K. Soénicki, Propedeutyka filozofii w szkole sSredniej, dz. cyt., s. 226-227.
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w polskiej szkole sredniej w okresie dwudziestolecia miedzywojennego. Sta-
rano sie, by przedmiot szkolny o nazwie , propedeutyka filozofii” traktowany
byt jako jeden z najbardziej istotnych w szkole, a wyksztatcenie filozoficzne
byto uznane za niezbedne.

Filozofowie, prezentowali swoje poglady organizujac spotkania oraz
dyskusje na tamach ,Przegladu Filozoficznego”, ,Ruchu Filozoficznego”
i ,Muzeum”. Niezaleznie od réznicy zapatrywan, ich celem byto krzewienie
nauczania propedeutyki filozofii w szkole. Byli zgodni co do tego, by jednym
z priorytetow byto rozbudzanie zainteresowan zagadnieniami filozoficzny-
mi, zachecenie mtodych ludzi do poszerzania horyzontéw oraz wyrabianie
w nich Scistego i krytycznego myslenia. W swoich propozycjach dotyczacych
nauczania dazyli do scalania wiedzy, ograniczania chaotycznego, niesp6jne-
go przekazywania wiadomosci, korelacji miedzy przedmiotowej. Zwracali
uwage na fragmentaryczno$¢ wiedzy, programéw nauczania, niesystema-
tycznos$¢ przekazu. W trakcie dyskusji nad miejscem i rolg propedeutyki
filozofii w szkole grono filozoféw szkoty lwowsko-warszawskiej zwrécito
uwage na nauczanych i nauczajgcych, nauczyciela oraz mtodego cztowieka
w procesie nauczania i wychowania, na zadania i funkcje szkoty. Tematem
dyskusji okresu miedzywojnia byty kwestie zwigzane z doborem tresci na-
uczania propedeutyki filozofii w szkole. Zwrécono uwage na to, Ze nalezy
przede wszystkim kierowac sie zainteresowaniami mtodych ludzi i stara¢ sie
nauczac filozofii odwotujac sie do przyktadéw z zycia codziennego. Zalecano,
by nauczanie filozofii nie ograniczato sie jedynie do historii filozofii czy tez
czytania dziet filozoficznych. Ktadziono nacisk na to, by mtodziez mogta jak
najprosciej przyswoié¢ sobie okreslony zbiér informacji. Srodowisko zgro-
madzone wokét szkoty lwowsko-warszawskiej akcentowato, ze aktywno$¢
uczniow oraz ich zainteresowanie filozofig zalezne jest miedzy innymi
od stosowania réznorodnych metod nauczania.

Poglady przedstawicieli miedzywojennego $rodowiska filozoficznego
szkoty lwowsko-warszawskiej taczy wiele wspolnych mysli. Wszyscy byli
zgodni w przekonaniu, ze uczniowie w szkole powinni by¢ nie tylko bier-
nymi odbiorcami wiadomosci, ale mie¢ mozliwo$¢ czynnego uczestnictwa
w zajeciach i prezentowania wtasnych pogladow. Postulaty filozoféw dwu-
dziestolecia miedzywojennego wskazywaty na to, Ze propedeutyka filozofii
nie powinna ograniczac sie jedynie do wyktadania czy prezentowania okre-
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Slonej wiedzy. Zadaniem propedeutyki powinno by¢ zaréwno rozbudzanie
zainteresowan uczniow, ich intelektualnego niepokoju, jak rowniez tworzenie
im mozliwosci samodzielnego zaznajamiania sie z zagadnieniami filozoficz-
nymi. Przedstawiciele szkoty lwowsko-warszawskiej zabiegali o rozwijanie
u mtodziezy zdolnos$ci do tworzenia syntez opartych na doktadnej analizie,
wdrazanie do jasno$ci my$lenia, umiejetnosci krytycznego ustosunkowania
sie do siebie i swoich wiadomoSci. Zadanie to nalezy miedzy innymi do pe-
dagogdéw, nauczycieli i wychowawcéw w szkole.

Wedtug omawianego srodowiska, propedeutyka filozofii umozliwia two-
rzenie gruntu pod synteze catej szkolnej wiedzy, tworzenie harmonijnego
pogladu na Swiat i Zycie oraz osiggniecie w petni wyksztatcenia ogdlnego.
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PROPAEDEUTICS OF PHILOSOPHY IN INTERWAR ERA.
THE REVIEW OF STANDPOINTS OF LVOV-VARSOVIAN SCHOOL

Summary

The article presents propaedeutics of philosophy as a subject in the secondary school
ininterwar era in Poland. On the basis of some views of philosophers of those times from
the Lvov-Varsovian school it shows what propaedeutics of philosophy is, what it is rela-
ted to, what are its assumptions, targets and meaning in education of the young people.
The authos shows selected opinions of Salomon Igel, Kazimierz Twardowski, Regina
Rajchman-Ettingerowa, Bolestaw Gawecki and Kazimierz So$nicki and makes effort to de-
scribe the topic of propaedeutics of philosophy during the interwar period in high schools.
The article, describing historical background, provides the essence of theories on the role
of philosophy in education of the young people of those times. Presented suggestions
of prominent philosophers of this period show that topics of philosophical education
of the young people was well understood. Some philosophers emphasized the role of te-
achers and learners, the tasks and functions of schools, possibility of active engagement
of students in the courses, usage of different forms of transferring of the philosophical
knowledge in Poland. The priority was to develop interest in philosophical topics and

ability of critical thinking in the young people. The goal was them not only to remember
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certain information but also to obtain ability of the appropriate logical analysis and dra-
wing conclusions. They aimed at full development of students, both intellectual and moral.

Keywords: propaedeutics of philosophy, interwar period, Lvov-Varsovian school, edu-
cation of philosophy in high school, Salomon Igel, Kazimierz Twardowski, Regina

Rajchman-Ettingerowa, Bolestaw Gawecki, Kazimierz So$nicki.



